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‘Valor declarado: 500.000 ptas. Volor comprobado:
1.400.000 ptas.
Liquidacién 276-TP. Importe 55:260 ptos.

D. Manuel Gémez Medina. Expediente 978-AJ/92.
Constitucién Hlpoleco a Caja Ahorros y Pensiones de
_ Barcelona.

Valor declarado: 10.650.000 pios, Valor comprobado:
10.650.000 ptas.

Liquidacién 803-Al. lmporte 55079 ptos

D. Manuel Gémez Medina. Expediente 1324-AJ/92.

Constitucion hipoteca a favor Monte Piedad y Caja
Ahorros Cordoba.

Valor declarado: 30.360.000 ptos. Valor comprobado:
30.360.000 ptas. -

L:qundooon 785-Al. Importe 156. 354 ptas.

Hierros Anzur, S.L. Expediente 635-AJ/92.

Constitucidn hipoteco a favor Banco Meridional, S. A.

Valor declarado: 51.200.000 ptas. Volor comprobodo
51.200.000 pias.

Liquidacién 754-Al. Importe 263. 680 ptas.

. D. Froncnsco Fermin Morén Calzado. Expediente 726
~ Al/93.

Compraventa piso nom. 2 ¢/ Cruz del Estudiante 78
de Puente Genil.

Valor declarado: 10. 000 000 ptas. Valor comprobado:
10.640.000 ptas.
© liquidacién 388-Al. Importe 3.296 pias.

D. Claudio Requena Jiménez. Expediente 1412 AJD/93.

Cancelaciéon hipoteca financiera del Genil S.A.

Valor declarado: 2.652.500 ptas. Valor comprobodo
2.652.500 ptas.

quutdOClOﬂ 40607 Al. (mporte 6. 631 ptos.

Lomaiji, S.L. Expediente.1470 A/92.

Constitucidn hipoteca a favor Banco de -Andalucia,
S.A. -
Valor declorado: 15.520.000 ptas. Valor comprobado:
15.520.000 ptas.

Liquidacion 258 AJ. Importe 79.928 ptas.

" Marfa Isabel Coronado Silva. Expediente 1798 AID/89.

Constitucién hipoteca a favor Bonco Espaiiol de;

Crédito S.A. 7.

- Valor declarado: 5.550.000 plas. Volor comprobodo
5.550.000 ptas. i

Liquidacion 234 AlD. Importe 31.913 ptas.

Francisca de A5|s Fernandez Doblas. Expediente 113 ,A

‘AJD/92. o
Constitucién hlpoteca o favor Banco de Jerez, S.A.
: Valor declarado: 13.300.000 ptos. Valor comprobado:
13.300.000 ptas.
Liquidacién 125 AJD Importe 68. 495 plas.

* Construcciones e Inversiones Las Arenos, S.A. Expte.
_1209 AID/90.

Divisidon horizontal” 50 p|ozos oporcom|ento c/ Sta.

Teresa Pte. Genil.

_ Valor declarado: 5. OOO OOO plas. Volor comorobado:
© 25.000.000 ptas.

Liquidacién ‘349 AJD Importe 103 OOO ptas.

Cérdoba, 14 de |uho de 1994 El Delegado, Antomo
Raya Rodnguez

ANUNCIO de la Delegacién Provincial de
Cérdoba, por el que se practica nonhcoc:ones
tributarias.

"Por resuliar desconocndos en los domicilios que constan

. en esta.Delegacion Provincial de Cérdoba, y en los que

se 'ha intentado la nofificacién reglamentaria, se practican
las mismas mediante este anuncio, comunicando a los
contnbuyentes los procedimientos de actuacion aplicables
a cada caso que se indica.

Liquidaciones.

El importe de los mismas debera ser ingresado en la
Oficina liquidadora de-Priego de Cérdoba, en metdlico
o por chegue conformado por entidad bancaria, extendido
a favor de la Oficina liquidadora, teniendo en cuenta
que si lo publicocién de estas nofificaciones-liquidaciones

.aparece en el B.O.JL.A. entre los dias 1 al 15 del mes, el

plazo de ingreso termina el dia 5 del mes siguiente, o el

inmediato  héabil posterior si éste fuese festivo. -Si la
publicacién tiene lugar entre los dias 16 y dltimo del mes, .

dicho plazo termina el 20 del mes siguiente, o e| inmediato
habil posterior si éste fuese testivo.

El impago de la deuda tributaria en los plazos
indicados motivard la incursion automatica en el recargo

"del 20% de apremio.

Contré las liquidaciones pueden interpanerse Recurso
de Reposicién ante esta Oficina Liquidadora de Priego de

"Cérdoba, o Reclomocién ante el Tribunal Econémico-

Administrativo Regional de Andalucia, en el plazo de
quince dias hdbiles contados a partir del siguienie al de
esta publicocién en el B.O.J.A,

Valoraciones.

Caso de no estar conforme con el valor comprobade
por los Servicios de Valoracién de esta Delegacién, el -
interesado puede presentar Recurso de Reposiciéon ante
esta Oficina Liquidadora de Priego de Cérdoba o Recla-
macion ante el Tribunal Econdmico Administrativo Regional

- de Andalucia, en el plazo de quince dias hébiles contados

a partir del siguiente al de la publicacién de esta
notificacién en el B.OJ.A. :
" . En coso de interposicién de reclamacién econdmico
odmmlsirohvo deberd justificarse -ante esta Oficina Liqui-

dadora a los efectos de lo previsto en el art. 63-2 del
vigente Reglamento sobre Transmisiones Patrimoniales 'y

. Actos Juridicos Documentados. -

Asimismo, contra el presente ocuerdo, tiene la posibi-

" lidad de ocudur a la Tosacién Pericial Contradictoria,

conforme al art. 52-2 de la Ley General Tributaria en los -
términos contenidos en el art. 62 del Real Decreto 3494/81"
de 29 de diciembre (B.O.E. de 11 de noviembre de 1982),
que aprueba el Reglamento del Impuesto sobre Transmi:

- siones Patrimoniales y Actos Juridicos Documentados.

Valoraciones vLiquidociones.

D. Miguel Jiménez Serrano. San Francisco 43. Cabra
(Cérdoba).
- Expediente ndm. 16/93. Hecho imponible: Compra.

Valor declarado: 1.500.000 ptos Valor comprobodo
2.407.300 piaos.

Liquidacién ndm. 253/94. Importe: 56.071 ptas.

Cérdoba, 14 de julio de 1994.- El Delegado, Antonio
Raya Rodriguez.

(Continda en el fasciculo 2 de 4)
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NORMAS PARA LA SUSCRIPCION AL
BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA|
PARA EL ANO 1994

1. SUSCRIPCIONES

11, Las suscripciones . al BOLETIN OFICIAL DE. LA JUNTA DE ANDALUCIA sean obhgofonos o .
voluntarias, estdn sujetas al pago de las correspondlentes tasas, (Art. 25.a, de la Ley 4/1988, de .
5 de julio, de Tasas-y Precios Publicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia).

1:2. Las soficitudes de suscripcién deberan dirigirse al Servicio de Publicaciones y BOJA Apartado

' Oficial Sucursal ndm. 11 Bellavista. — 41014 Sewllo B .

-

‘2. PLAZOS DE SUSCRIPCION

. 2.1. Las suscripciones ol BOLETIN 'OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA s, serdn. por afios naturales
indivisibles. No obstanté, para las solicitudes de alta comenzado el afio natural, las suscripciones
podran hacerse por el semestre o trimestres naturoles que resten. {Arf°. 16, punto 3 del Reglamento
del BOJA).

- 22.-El pagd de los suscnpcnones se efectuard necesanameme dentro del mes amenor ol inicio del
perlodo de suscripcién. {Arf®. 16 punto 3 del Reglomento)

3. TARIFAS. =~ S .

3.1, Sila suscnpc;én se efectuo dentro del mes de junio, el precio para los seis meses que restan del
- afo (2° semestre) serd de. 7,570 ptas,, y si se hace dentro del mes de septiembre (para el 4.°
trimestre) seré de 3.785 ptas. : . :
3.2. El precio del fasciculo sueho es de 100 ptos

' A

4, FORMA DE PAGO

4.1. El pago de la-suscripcion, seré siempre por ADELANTADO. . ’
- 4.2 Los pagos se haran efectivos, bien .por GIRO POSTAL o medlome TALON NOMINATIVO,
© - DEBIDAMENTE CONFORMADQ, a favor del BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA
~ (Resolucion de 19.4.85, BOJA ndm. 39 del 26). :
-4.3. NO SE ACEPTARAN transferencias bancarias ni.pagos contra reembolso.
4.4. NO St CONCEDE descuento alguno sobre los precios sefialados. :

o

5. ENVIO _ T ~ :

5 1. El envio por parte del Servicio de Pubhcocnones K BOJA de los ejemplares del BOLETIN OFIClAL B
DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, comenzard a hacerse, una vez tenga entrada en dicho Servicio
la solicitud de suscnpc:on y el obono de su importe en alguna de las formas seﬁolodos enel pun-

. to 42
. En el caso de que el abono correspondiente al perlodo de suscripciéri 1engc| entrada en. este
Servicio.una vez comenzado el mismo,- eI envno de los Boletmes serd a partir de dicha fecho de
enfrodo :

- 2 N

[ “FRANQUEO CONCERTADO ném. 41/63 -

. ‘ BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA
[ . Apartado Oficial Suarsal nom. 11. 41014 SEVILA - I

" Papel ecolégico




JUNTA DE ANDALUCIA

0 ;"-.b s
£
LG
P o R o
4
R%=7) -
R 3
A\ﬂAL\(IAlﬂQSl
[ _PARA ESPANA 1

(A HVI‘\A\H]AI)

Ao XVI martes, 26 de julio de 1994 Nuimero 115 (2 de 4)
Edito: Servicio de Publicaciones y B.O.J.A laléfono :(95) 469 31 60°
SECRETARIA GENERAL TECNICA. CONSEJERIA DE LA PRESIDENCIA Fax:(95) 469 3083
Direccién: A artado Oficial Sucursal nim. 11, Bellavista Depésito leFol SE 410 - 1979

41014 — SEVILLA N: 0212 - 5603
Tolleres: Servicio de Publicociones y B.O.J.A. . formato: UNE A4

{Continuacién del fasciculo 1 de 4)

1. Disposiciones generales

CONSEJERIA DE. EDUCACION Y CIENCIA
DECRETO 126/1994, de 7 de junio, por el que se esta-

blecen las Ensefianzas correspondientes al Bachillerato en Anda-
lucia. (Continuacién).

ANEXOS

NUMERO FO.RMADO-POR CUATRO FASCICULOS
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ANEXO 1

ASPECTOS GENERALES DEL
BACHILLERATO

INTRODUCCION. |
Caracteres generales del curriculum.

El curriculum del Bachillerato, como proyecto en
- que se concretan las intenciones educativas de la
sociedad ‘andaluza para esta etapa no obligatoria
de la Educacion Secundaria, une a la dimension
sociologica y axiologica, una segunda de caracter
cientifico-técnico que lo convierte en un
instrumento capaz de guiar eficazmente la
- practica educativa del profesorado. En cse
sentido, incluye una scric de prescripciones y
orientaciones en relacion con las capacidades
que deben desarrollarse cn los alumnos y las
alumnas, los conocimientos que se consideran
relevantes en los distintos campos del saber, los
aspectos formativos bdsicos para el proceso de
insercion futura en el mundo social y laboral, y
aquellos elementos y estrategias que facilitan el
aprendizaje y la evaluacion del proceso de
enseiianza. '

Para que el curriculum pueda ser una guia eficaz
de la practica educativa ha de hacer explicitos los
supuestos axiolégicos y cientificos ' que lo
fundamentan. Solo de esta forma resultara
significativo para el profesorado, que podra
proceder a su aplicacion reflexiva e innovadora y
a su reconstruccidn critica.

Desde esta perspectiva el curriculum aparece
como un conjunto de propuestas de accion y de
hipotesis dec trabajo contrastables en la practica
educativa. Constituye un instnuinento que permite
al profesorado dcsarrollar y revisar su propia
actividad desde un marco de referencia
actualizado y cientifico, a la vez que contribuye
eficazmente a la innovacion educativa.

Dentro de este campo de fundamentacion
curricular, ocupan un lugar relevante las

. . - . /
concepciones relativas  al aprendizaje y al
desarrollo  psicologico, ademas de las
propiamente curriculares.

El aprendizaje:  supuestos psicologicos e
implicaciones pedagdégicas.

La cducacion escolar tiende a desarrolar cn el
alumnado las capacidades y competencias
necesarias para su participacion activa en la
sociedad. Este desarrollo no es un simple
despliegue de posibilidades predeterminadas por
la herencia biologica. Se produce, basicamente,
como resultado del aprendizaje que tiene lugar a
través de la continua interaccion con el medio.

Todo aprendizaje supone la interiorizacién vy
reelaboracion  individual de. una serie - de
significados culturales socialmente compartidos.
La interaccion con las personas y los objetos que
subyace en todo proceso dc aprendizaje, pasa
necesariamente por el filtro de la cultura comun y
esta mediatizada por la utilizacion de un

‘determinado lenguaje.

El aprendizaje actiia como motor del desarrollo
de las capacidades intelectuales de la persona.
Pero a su vez, v en una relacion dialéctica, la
posibilidad de asimilacion de los contenidos
culturales estd estrechamente relacionada con el
nivel de desarrollo conseguido y los
conocimientos  claborados en  experiencias
anteriores. '

El aprendizaje se produce cuando un
conocimiento nuevo se integra en los esquemas
de conocimiento previos llegando incluso a
modificarlos. Para que esto suceda, cl alumno
tiene ‘que ser capaz de establecer relaciones
significativas entre ¢l conocimiento nuevo y los
que va posee. Esto implica que habra de
producirse un desajustc  Optimo entre  las
competencias y conocimientos previos de los
alumnos y la tarea propuesta, procurando que ¢sta
resulte lo suficientemente dilicil como para
constituir un desafio pero no tanto quc resullc
imposible de realizar. ¥
lmplica también que los alummos y alumnaxs
accedan al nuevo conocimiemo a través de und
farca quc no esté yuxtapuesta a su formacior
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anterior, sino quc tenga scntido para cllos v
pueda ser asumida intencionalmente. teniendo en
cuenta los procedimientos v practicas sociales
que son habituales en cada contexto cultural. El
trabajo cooperativo entre iguales favorece la
movilizacién de esquemas de conocimiento y el
apreadizaje significativo por cuanto promucve la
confrontacion de puntos de vista y la aparicion de
confliclos socio-cognitivos.

De esta manera puede asegurarse la funcionalidad
del aprendizaje escolar, cs decir, que las
competencias v los conocimientos que se
adquieran en el aula puedan ser utilizados en
cualquier situacién de la vida cotidiana quc lo
requiera.

La intervencion - educativa cs una forma de
interaccion social que tiene como funcion

facilitar el aprendizaje v guiarlo hasta conseguir -

su autorregulacion, ¢l "aprender a aprender". De
ahi que uno de los objetivos basicos de los
procesos de enseiianza-aprendizaje sca contribuir
a que los alumnos y alumnas’ se apropien de los
procedimientos habituales de regulacion de la
propia actividad de aprendizaje, de tal manera
que puedan progresar, con creciente autonomia,
en la adquisicion de nuevas competencias y
conocimientos

Esto supone transformar el aula en un espacio en
el que se ofrezcan las condiciones y las pautas
para realizar el tipo de tareas propuestas, en el
que se favorezca la interaccidon entre compaiieros

y se regule la actividad mediante la negociacion

y superacion de aquellos conflictos que ayuden a
propiciar el cambio y la reestracturacidn
cognitiva. Para que esto sea posible, la
intervencion educativa tiene que ajustarse al nivel
de desarrollo real de los alumnos.

Caracterizacion psicologica del alumnado del
Bachillerato. :

En csta etapa educativa continuan, acentudndose,
los cambios fisiologicos, psicologicos y sociales
que caracterizan la transicion a la vida adulta de
__'os alumnos y alumnas y que se conocen’ con €l
" 1ombre de adolescencia. Este proceso de
reconstruccién personal tiene lugar a través de la
insercion en una cultura de edad que se

caracteriza por un estilo de vida peculiar y unos
habitos y valores propios.

El desarrollo del pensamiento formal, la insercion
ch nuevos grupos sociales, las vivencias dentro
de los nucvos Aambitos, ctc., dan a los
adolescentes la oportunidad para asumir nuevas
habilidades y roles sociales que les permitan la
adquisicion de la empatia y de valores morales
superiores.

A esta edad, los adolescentes suelen estar muy
interesados por su aspecto fisico, por agradar, y
por conformar sus actitudes v acciones a las
normas sociales (especialmente a las del grupo de
iguales). Estos aspectos pueden conducir al
desarrollo de valores como la tolerancia, el
respeto por el otro y por las normas de
instituciones y grupos cada vez mas amplios.

La  anterior tendencia integradora sc
complementa con un marcado interés del
adolescente por diferenciarse, por construir
positivamente su propia imagen v personalidad, y
su propio provecto de vida. Esta linca de¢ fuerza
lleva el germen de valores tan importantes como
la libertad, la autoestima, la construccion de la
autonomia moral y de un estilo de vida propio, y
la ilusion por proyectos utdpicos orientados a la
mejora de "lo real"”.

Las premisas de tipo psico- fisiologico y socio-
cultural, asi como las derivaciones deseables que
se han esbozado, hacen muy aconsejable
intervenir educativamente para ¢l fomento de
habitos sanos de vida (mediante contenidos de
educacion para la salud, de prevencion de
drogodependencias, etc), para la.adquisicion de
actitudes de respeto por el otro (a través de
contenidos interculturales, coeducativos y de
educacion para la paz) para la construccion
autonoma de una moral orientada hacia el
horizonte de valores superiores y universalizables
(libertad, justicia, solidaridad, etc), asi como
hacia el fomento y ¢l respeto de su capacidad de
creatividad y-de iniciativa.

Todas gstas finalidades no _surgen
espontaneamente a partir de la maduracion,
necesaria pero no suficiente, de competencias
cognoscitivas. Es necesario promover en las aulas
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un clima de participacion democratica en el quc
los alumnos y las alumnas tengan la oportunidad

de asumir roles y dc tomar razonada, dialogica y

responsablemente decisiones sobre situaciones
relevantes y proximas a sus contextos reales, v en
las que cstén comprometidos valores diversos.

Por otra parte, el nivel de formalizacion
adquirido por ¢l lenguaje permite un tipo dc
discurso que facilita la reconstruccion de las
experiencias pasadas, tanto individuales como
colectivas, y su utilizacidn para cnfrentarse a
posibles situaciones futuras. Tambi¢n se utilizard
este discurso  junto con otros  codigos
representativos, como el artistico o el
matematico. que contribuyen igualmente a la
regulacion del - pensamiento, para explorar ¢
interpretar los” fenomenos de la realidad que
resulten interesantes.

Paralelamente, c¢l pensamiento progresa cn
capacidad de abstraccion, lo que implica que sca
posible acceder a nucvas formas de razonamiento
acerca de los fendmenos reales e. incluso, acerca
de los fenomenos posibles o deseables. Ya cs
posible formular un conjunto de explicaciones
para un mismo fendémeno y. posteriormente,
comprobar deductivamente el valor de cada una
de las hipotesis formuladas v someterlas a
contrastacion ecmpirica. Es el momento de
adentrarse en las estrategias propias del
. pensamiento hipotético-deductivo y del método
cientifico.

El nuecvo potencial cognitivo favorece una
apertura al mundo de la cultura. La adolescencia
es un momento adecuado para la apropiacion
critica del saber que constituye ¢l patrimonio
cultural, representado en primera instancia por el
propio patrimonio cultural de Andalucia. De esta
mancra. la reconstruccion de la propia identidad
no sc¢ realiza al margen del medio sociocultural
sino que implica el pronunciamiento y la
valoracion critica respecto de las ideas y los
valores dominantes.

Caracterizacion del curriculum de la etapa.
Desde “una perspectiva estrictamente curricular,

se caractenza al curriculum del Bachillerato
como hnico, al mismo ticmpo que se le concibe

lo sulicicnicmente abierto y flexible como para
hacer posible u adaptacion a los diversos
contextos o siluaciones cspecificas. Que cl
curriculum sca unico significa que constituyc un
marco de referencia comun cn ¢l que ha dc
inscribirse  cualquicr proyecto y dcesarrollo
curricular. Esto sc justifica por la necesidad dc

. garantizar que toda intervencion educativa ticnda

a dcsarrollar unas mismas capacidadcs en toda la
poblacion escolar y- por la nccesidad de asegurar
la continuidad vy la progresion coherente dc la
enseiianza a lo largo del sistema educativo. Pero
cllo no es obstdculo para quc. cn caso de que sc
considere necesario, se arbitren las medidas
oportunas -de contextualizacién, de apoyo. dc
adaptacion...- que permitan a cualquier alumno o
alumna alcanzar su nivel de desarrolio dptimo.

Bl curriculum  {nico no  implica una
homogeneizacion de la oferta v de la practica
cducativa. Tiene que ofrecer principios v criterios
vilidos de cardcter general v, por consiguiente,
dcbe presentar un nivel de generalidad tal que
requicra su posterior desarrollo v concrecion por

\

parte de los distintos equipos dc profcsores. Son

¢stos  quienes han dc adaptarlo a las
caracteristicas peculiares de cada contexto
grupo de alumnos. De csta manera, no solo sc
respeta el pluralismo cultural y 1a diversidad de
capacidades ‘¢ intereses de alumnos y alumnas.
sino que se reconoce al profesorado un amplio
margen de autonomia profesional en las tarcas dc
diseiio y desarrollo curricular.

CARACTERIZACION- DEL
BACHILLERATO ‘

El' Bachillerato constituye una ctapa educativa
con fines propios v perfil destacado en ¢l marco
gencral de la enseianza no universitaria y cn cl
contexto ‘especifico  del  tramo  educativo
correspondiente a la Educacion Secundaria.

El caricter genuino y singular de csta clapa
procede del jucgo mualtiplc de una scric dc
relaciones v lincas de fucrza que actian en clia
como fesultado "de su peculiar situacion cn cl
mapa global del nuevo sistema educalivo
cstablecido en la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 dc
oclubre.
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El Bachillerato sc halla en la interseccion o en el
punto medio entre dos niveles educativos bien
definidos y claramente caracterizados como son
la Educacion Basica v la Enseiianza Superior. En
cse sentido, sc convierte en encrucijada y sintesis
de tendencias contrapuestas que lo definen
dialécticamente, le conflieren una personalidad
propia ¢ impiden que se le identifique a partir de
rasgos exclusivos de uno u otro de los dos niveles
educativos antes mencionados.

Comprender el sentido y las funciones del
- Bachillerato supone, pues, huir de planteamientos
reduccionistas v adoptar, mas bien, una
perspectiva integradora y dinamica que pueda dar
cuenta del caracter idiosincrasico de esta etapa.

La relacion entre lo propedéutico y lo terminal.

El primer binomio que define al Bachillerato se
reficre a la relacion dialéctica entre su caracter
propcdéutico. ligado a opciones académicas y
profesionales futuras, v su. caracter terminal
vinculado a la funcion formativa propia de la
ultima etapa en la vida escolar de un alumno o
alug}n'a.

El Bachillerato tiene un caracter propedéutico

con respecto a estudios posteriores, bien sean
universitarios o técnico-profesionales v, en ese
scntido, una de sus funciones consiste claramente

cn proporcionar al alumnado los conocimientos y.

procedimientos necesarios para poder desarrollar,
de forma satisfactoria, la opcion académica o
profesional elegida. Pero esa funcion preparatoria
-debe ser matizada convenientemente si se¢ desea
preservar la identidad del Bachillerato e impedir
quec éste se convierta en simple prologo de la
enseiianza supcerior, sobre todo. dc la de caracter
universitario.

Existc. al respeclo. un cierto mimetismo que
tiendc a trasladar’ a la Educacion Secundaria
csquemas cientificos v didacticos cspecificos de
nivelcs superiores; esa actitud no solo desvirtua
lo quc es caracteristico del Bachillerato como
nivel educativo medio, sino que le impide
cumplir con la funcion propedéutica o
introductoria que se ha seflalado como una de las

mas significativas, va que preparar para algo, no
supone anticipar cse algo, en este caso la
universidad o la formacion profesional de grado
superior.

Cabe preguntarsc, cntonces, en qué consiste
cxactamente la funcion propedéutica que se
atribuye especificamente a esta etapa educativa y
cuando se puede afirmar que el Bachillerato la
cumple en funcion de sus propios planteamientos
educativos.

Genéricamentc, la mejor preparacion para lo que
sigue, en un sistema_jerarquizado. en distintos
niveles y etapas como es el sistema educativo,
consiste en asumir la posicion intermedia que se
ocupa en el sistema, integrando tendencias
curriculares caracteristicas de la etapa precedente
con aquellas otras quec sirven para preparar cl
perfil educativo del nivel al que se va a acceder.
Esto significa que cl Bachillcralo preparara a los
alumnos y alumnas, de forma -conveniente, para
cursar estudios superiores, en la medida en que
adopte plantcamientos cientificos v diddcticos
coherentes con los de la etapa educativa anterior;
en la medida en que sus supuestos curriculares,
en definitiva, contribuyan a profundizar y ampliar
la formacion v los conocimientos desarrollados
en el trascurso de la Educacion Secundaria
Obligatoria. Pero significa también, si quiere
cumplir con esa funcion, que debera incorporar 1a
perspectiva analitica propia de las disciplinas
cientificas y el mayor rigor en la formulacion del
conocimiento quc caracterizan los estudios
superiores, tanto los universitarios, como los de
tipo técnico.

Preparar para estudios superiores, significaria,

desde esa posicion intermedia que ocupa el
Bachillerato, por ejemplo. introducirse en un
cierto nivel dc especializacion sin renunciar, por
ello. a una formacién basica v general; cn Ia
misma linea, significa también, conceder una
importancia progresiva al aprendizajc autonomo
v .al trabajo individual decl alumnado sin
abandonar planteamientos metodoldgicos
centrados en el trabajo de grupo.

Es. en ese cierto equilibrio entre lo anterior y lo
posterior, en esa dificil pero necesaria sintesis, en
lo que radica la originalidad del Bachillerato
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como elapa educativa con entidad propia v
diferenciada dentro de 1a Educacion Secundaria.

Pero la personalidad educativa.del Bachillerato
no depende sélo del importante papel que juega
como introduccion a cstudios ° superiores.
Definirlo asi, supondria, paradodjicamentc, caer cn
una cierta indefinicién, va que no parccc
razonable intentar identificar una etapa de forma
exclusiva en funcion de la relacion dc
dependencia y subordinacion quec guarda con la
siguiente.

El Bachillerato, al margen de e¢se cardcler
propedeutico que se ha seialado, tiene un valor
educativo intrinseco, un valor y una funcion
terminal vinculados a su situacion final con
respecto a la vida escolar de un alumno o alomna.
Si se piensa en (¢rminos de obligatoricdad de la
ensenanza, es evidente que la Educacion
Secundaria Obligatoria cierra un tramo de la vida
cscolar bien definido, sobre todo. desde -la
perspectiva sociologica, porque cs en ¢l cuando
se proporciona a los futuros ciudadanos las claves
culturales que se consideran basicas para cl
proceso de insercion en la vida activa y adulta y
porque su final coincide con el inicio de la edad
minima reglamentaria para poder acceder al
mundo laboral.

Desde esta perspectiva, pues, el valor terminal de
la Educacién Secundaria Obligatoria parece claro
frente al de una etapa, como el Bachillerato que,
por su caridcter de enseflanza post-obligatoria,
pudiera pensarse exclusivamente en funcion de la
formacion que puede proporcionar para acceder a
siguientes niveles educativos y/o profesionales.
Sin embargo, tal y como se ha dicho con
anterioridad, el Bachillerato une a ese cardcter
propedeéutico innegable, un valor terminal que se
le reconoce de una manera progresiva v quc cn cl
futuro puede consolidarse como una de sus
principales seflas de identidad. Piénsese.
simplemente, en el nivel superior de cualificacion
general que las sociedades tecnologicas
desarrolladas exigen a sus ciudadanos v
ciudadanas para acceder a un puesto de trabajo.
Esc nivel tiende a aumentar en paralelo a la
sofisticacion de los procesos lecnologicos que el
propio desarrollo cientifico genera de forma
ininterrumpida, o de acuerdo con la necesidad de

prolundizar criticamente en una formacion basica
de tipo humanistico v ético como cxigencia dc
una sociedad como la andaluza para cultivar su
scnsibilidad y su sentido de la convivencia.

Pcro no es necesario hablar en términos dc luturo
para comprender que algo de esto sucede va v
que cl Bachillerato, consecuentcmente, ticne. ¢n
¢stc momento, un luerte caracter terminal. En la
practica, lo quc importa es la pcrcepcion,
progresiva, del interés que tiene la formacion que
en ¢l se proporciona, con independencia de que
se piense en acceder o no a la universidad o a la
formacion técnico profesional postcriormente.
Esa percepcion es la que hace que un niimero
creciente de alumnos y alumnas. dccidan
proseguir, a través del Bachillerato, un proccso
de formacion que no consideran concluido al
término de la Educacion Secundaria Obligatoria.
de acuerdo con sus expectlativas personales v
sociales. Y esa misma percepcion cs la quc llcva
a muchas personas adultas a cursar cstudios dc
Bachillerato, con la mirada pucsta- en  las
posibilidades dc promociéon laboral quc la
posesion del titulo conlleva, o movidas por cl
afan de ampliar su bagaje cultural.

La relacion comprensividad-diversidad.
Conceptualmente, la. comprensividad se refiere a

los aspectlos formativos basicos y comunes que
promueve el curriculum de una etapa educativa vy

" sc expresa a través de los objetivos generales que

le son propios y especificos. Es un principio.
curricular  estrechamente vinculado a una
concepcion democractica e igualitaria de la
institucion escolar como organismo cncargado dc
corregir las desigualdades sociales en ¢l acceso a
los bicnes culturales. Precisamente por cllo. la
partc dc la formaciéon que se considera sujcta a
cste principio representa lo que la socicdad
considera basico para entender las claves de la
cultura comin: aqucllo cuvo dcsconocimiento
puede hipotecar ¢l proceso dc socializacion dc
sus micmbros mas desfavorccidos,
manteniéndolos cn situacion de margiralidad
cultural.

La parte comprensiva del curriculum supone, en
definitiva, una garantia de que todos los alumnos
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y alummas, van a tcner acceso a un sustrato
cultural basico v comun que van a compartir
como futuros "ciudadanos y ciudadanas de una
misma sociedad. La diversidad, como principio
curricular distinto v complementario de la
comprensividad, alude a la posibilidad de ofrecer
una respuesta cducativa ajustada tanto a la
variedad y riqucza de situaciones que se dan en el
medio cscolar, como a la diferenciacion
progresiva de inlereses y necesidades que sc
producen cn el alumnado a lo largo de la vida
escolar. ’

Logicamente, la atencion y el tratamiento
educativo de las diferencias solo es posible desde
una concepcion abierta y flexible del curriculum
que lo cntiende como un instrumento
potencialmente adapfativo. La tensién entre el
principio de comprensividad vy el de la diversidad
se mantiene a lo largo del tramo correspondiente
a la Educaciéon Secundaria; pero con un pcso
especifico diferente de uno u otro principio al
inicio y al fin de este tramo educativo.

En la Educacion Secundaria Obligatoria la parte
comprensiva  del  curriculum  tiene  una
importancia considerable y proporcional al valor
formativo y a la funcién socializadora que se
atribuye a esta etapa. No obstante, existen una
serie de vias y mecanismos de adaptacion
curricular que garantizan una oferta educativa
variada y acorde con esa diversidad de intereses,
aptitudes y expectativas de futuro que se generan
en el alummado a lo largo de la etapa. La
optatividad progresiva y el espacio de
opcionalidad que se abre en el Wultimo curso
constituyen vias especificas para el tratamiento
de las diferencias individuales, en tanto que las
medidas de -adaptacion y diversificacion
curricular  permiten  atender  necesidades
especificas de aprendizaje vinculadas a factores
de indole personal. familiar o social.

En el Bachillerato, ¢l equilibrio entre
comprensividad v diversidad, se ‘inclina a favor
‘de un curriculum mas diversificado, sin que esta
inclinacion suponga la desaparicion de aspectos
formativos basicos de cardcter comprensivo.

La atenciébn a la diversidad constituye un
principio curricular caracteristico del Bachillerato

que debe concretarse en una oferta abierta y -
Mexible de contenidos capaz de responder a la
progresiva diferenciacion de intereses, aptitudes vy
nccesidades quc se producen en el alumnado a lo
largo de la ctapa. Es cierto que la atencién y el
tratamiento de la diversidad de contextos vy
sitnaciones de aula caracteristica del medio
escolar, compete por igual a los distintos
clementos del curriculum, pero son los
contenidos quiencs pueden contribuir a ella de
manera mds directa y eficaz, por su cercania a los
objetivos y-por su funcion instrumental respecto
de las capacidades que en ellos se expresan.

Consecuentemente, ese principio curricular que
recomienda la atencion a las diferencias
individuales y contextuales, se ha materializado
tanto en la formulacion de los - contenidos
tematicos que configuran las disciplinas del
Bachillerato. como en la_' propia estructura
curricular de ¢stc en distintas modalidades,
itinerarios y opciones. De acuerdo con la
concepcion abierta v flexible del modelo
curricular por ¢l que se ha optado, los contenidos
dc las diferentes disciplinas pueden y deben
concretarse en propuestas organizativas y
programaciones de aula diversas que respondan a
una gama variada de intereses y expeclativas
personales, estilos cognitivos, niveles de
maduracion y ritmos de aprendizaje.

Ese potencial adaptativo de los contenidos del
Bachillerato y del curriculum general de la etapa
permite dar una respuesta adecuada a necesidades
educativas  especificas 'y  problemas de
aprendizaje debidos a factores personales,
familiares o sociales de determinados alumnos y
alumnas.

Desde otra perspectiva, el principio dc atencién a
la diversidad se manifiesta cn la amplitud vy
variedad dc la oferta educativa quc la propia
estructura del Bachillerato hace posible, a través
de las distintas modalidades ¢ itinerarios y del
espacio de opcionalidad y optatividad que sc abre
en cada una de ellas. Las cuatro modalidades
representan, dentro de esa oferta, un primer nivel
de eleccion relacionado con grandeés campos del
saber y con un amplio abanico de opciones
académicas y profesionales futuras. Los
itinerarios que se perfilan en el seno de cada
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modalidad implican va un scgundo nivel de
eleccion que acota un espacio mas definido del
saber y apunta a una cierta especializacion con
miras a una direccion académica o profesional
mas concreta.

Finalmente, el espacio de optatividad se presenta
como un espacio susceptible de matizar el tipo de
eleccion que se ha efectuado en los dos niveles
anteriores. Es un espacio eminentemente
funcional que puede satisfacer, los intereses
personales del alumno o la alumna de
Bachillerato, bemlitiéndolc profundizar en la
opcion elegida; abordar, por el contrario,
tematicas mas generales y menos especializadas
que guarden relacion con problemas personales o
con la vida cotidiana; tener la posibilidad de
conectar con otras dreas del saber, elc.

Pero no conviene abandonar cl discurso sobre el
binomio “ comprensividad-diversidad que
caracteriza dialécticamente cl Bachillcrato, sin
hacer unas ultimas consideraciones con respecto
al primero de sus componentes.

La comprensividad, en esta ctapa educativa no
obligatoria, se refiere asimismo a los aspectos
formativos comunes a las. distintas 'modalidades
del Bachillerato' que garantizan la unidad del
Bachillerato expresada en sus objetivos generales
y en la titulacion correspondiente. Dicho de otro
modo, se trata de considerar como comprensivo
aquello que confiere unidad al curriculum de la

etapa por encima de las diversas modalidades y -

de los itinerarios en los que se concreta. Al

respecto, es preciso matizar la idea segun la cual

podria pensarse que las materias del tronco
cumun representarian la parte comprensiva del
curriculum en tanto que las cspecificas de cada
modalidad y las optativas significarian el
curriculum diferenciado que daria respuesta a la
diversidad del alumnado.

La comprensividad, esa parte de formacion
basica y comin a las distintas modalidades no se
materializa so6lo en las asignaturas del tronco
comun sino en todas las materias del curriculum
del Bachillerato en mayor o menor medida. Esto
es asi porque la comprensividad sc expresa en los
-objetivos generales de la etapa que son comunes
a todas las modalidades y a las materias que las

configuran. Esos objetivos gencrales a cuya
consecucion deben contribuir las distintas
disciplinas, expresan las capacidades generalcs
que habran de desarrollarsc en los alumnos y las
alumnas del Bachillerato y fundamentan el
caracter comprensivo del mismo.

La relacion entre lo académico y lo profesional.

Un tercer binomio que define al Bachillerato lo
constituye la relacion dialéctica entre los aspectos

formativos ligados a los campos de conocimiento
~de las diferentes disciplinas académicas v

aquellos otros que conciernen a la funcion pre-
profesionalizadora que cumple esta ctapa en el
nuevo sistema educativo. .

Esta tension guarda relaciéon |, a su vez, con cl
doble cardcter propedéutico v terminal del
Bachillerato, al que sc ha hecho referencia con
anterioridad. Por su cardcter propedéutico. cl
Bachillerato constituye la via establecida de
acceso a la Universidad, pero también es la via
que conecta los dos niveles en los que sc ha
estructurado la Educacion Técnico-Profesional,

-como modalidad de ensefianza secundaria post-

obligatoria distinta de] Bachillerato.

Eso significa que el nuevo Bachillerato ha

contrarrestado la tendencia formativa
excesivamente sesgada hacia los aspectos
académicos de las disciplinas que -ha

caracterizado a esta etapa educativa, con la
incorporacion de clementos formativos relativos
al ambito de la actividad técnico-profesional.
Con una presencia mas cquilibrada dc contenidos
de tipo académico y técnico. respectivamente, el
Bachillerato acentua su caracter de cducacion .
polivalente que tan nccesaria se revela cn un
mundo marcado por cl [uerte ritmo de los
cambios en Jas cslmcluras  lecnoldgicas.
cientificas y sociales dec la socicdad andaluza v
curopea del final dc cste siglo. ‘

En coherencia con lo anterior, se caracterizan los
distintos elementos curriculares quc vertebran cl
Provecto Educativo dcl Bachillerato en nuestra
Comunidad Auténoma. '
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OBJETIVOS

Los objelivos se entienden como las inlcnciones
que orientan ¢l disefo y la realizacion de las
actividades necesarias para la consecucion dc las
grandes finalidades educativas, esto es, promover
cl desarrollo integral del individuo y facilitar la
construccion de una sociedad mas justa v
solidaria.

La formulacion de objetivos habra de basarse,
pues. en considerar el desarrollo de alumnos y
alumnas con una finalidad educativa, orientando,
asi, la scleccion y secuenciacion de los
contenidos, y la realizacion de determinadas
actividades de acuerdo con las orientaciones
metodologicas generales que sc cstablecen cn
este Anexo.

Los objetivos han de entenderse como metas que
guian ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje v
hacia las cuales hay que orientar la marcha de ese
proceso. Constituyen, de este modo, un marco
para decidir las posibles direcciones a seguir
durante su transcurso, desempeiiando un papel
fundamental como referencia para revisar y
regular el curriculum.

Precisamente por su cardcter de orientacion para
¢l desarrollo curricular, deben contemplarse para
los objetivos diferentes niveles de concrecién que
posibiliten la transicion de los fines generales a la
practica educativa. De esa forma, los objetivos de
etapa se concretan en objetivos de las distintas
materias, con los que se intenta precisar la
aportacion que, desde cada una de ellas, ha de
hacerse a la consecucion de los objetivos de
ctapa. Todos ellos finalmente, han de adecuarse a
cada reatidad escolar, con las condiciones propias
de cada contexto v de cada persona, lo que

exigird sucesivos y diversos niveles de
concrecion-
Puesto que con la educaciéon se ‘pretende

lavorecer un desarrolio 1o mds complicto posible
- de la persona, y su integracion en un contexto
sociocultural determinado, los objetivos que se
definen en cada nivel de concrecion deben
guardar relacion con los grandes ambitos de
aprendizaje y tipos de contenidos -conceptos,
procedimientos, y actitudes-, que se determinan

-
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para loda la poblacion escolar. No obstante, en
funcion de los contextos y necesidades
particulares de los individuos, los equipos de
profesores podran establecer criterios dc
ordenacién de los objetivos a desarrollar en cada
elapa educativa. .

Aunque los objetivos propuestos para la etapa ya
han sido recogidos en el articulo 4 de cste mismo’
Decreto, es conveniente incluir en este Anexo |
una serie de consideraciones que cxpliciten y
concreten su contenido.

De este  modo, los procesos de
ensefianza-aprendizaje tendran como objetivo. en
csla etapa. contribuir a desarrollar en los alumnos
y alumnas, las capacidades siguientes:

a) Profundizar ¢n ¢l conocimiento de la lengua
castellana, atendiendo a las peculiaridades del
habla andaluza y desarrollando la competencia
lingiiistica necesaria para comprender vy
producir mensajes orales y escritos, adecuados
a diferentes contextos, con propiedad,
autonomia y creatividad.

La dimension socializadora de la educacion
conlleva una interiorizacién y apropiacion
individual de los significados culturales de una
comunidad. El proceso de asimilacion culturai
estd mediatizado por el filtro de un determinado
lenguaje, lo que confiere ,a la formacion
lingitistica una especial relevancia en Ia
educacion de los ciudadanos.

Este objetivo se refiere al desarrolio en alumnos
v alumnas de la competencia comunicativa
necesaria para comprender y valorar criticamente
los significados culturales que subyacen en el
castellano -como Ilengua oficial del Estado
espaiol. El dominio del lenguaje como
instrumento de asimilacion cuitural, implica cl
desarrollo de la capacidad para comprender y
elaborar mensajes que respondan a diferentes
situaciones y contextos de comunicacion v
utilicen de forma creativa los recursos estilisticos
del lenguaje. '

Pretende, ademds, capacitar a los alumnos vy
alumnas para obtener, seleccionar y valorar la
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informacion. comprobando la fiabilidad y
utilidad dc las fuentes dc procedencia vy
distinguiendo lo relevante de lo accesorio y el
dato objetivo de 1a opinion. Se trata igualmente
de conseguir que dcsarrollen estrategias para
elaborar y transmitir informaciones de forma
ordenada ¢ inteligiblc.

El desarrollo de esta capacidad. a su vez, es
inseparablec del conocimiento vy utilizacién
correcta del habla andaluza -como vehiculo
expresivo propio de la comunicacion cotidiana en
Andalucia, propiciando el respeto y la valoracion
de la misma.

b) Expresarse con fluidez ¥ correccion en una
lengua cxtranjera, asi como comprender y
comunicar mensajes orales v escritos ¢n una
scgunda lengua extranjera.

La diversidad dc lenguas constituye un fiel
reflejo de la variedad dc relaciones que los
diferentes grupos humanos establecen con el
medio en el que se¢ desarrolla su vida. Asi, cada
lenguaje, expresa una peculiar respuesta cultural
y se convierte, a su vez, cn el simbolo por
antonomasia de la misma.

La sociedades constemporaneas asisten hoy a un
proceso de oOsmosis cultural sin precedentes,
facilitado por los avanccs. cientificos vy
tecnoldgicos, v en concreto, por ¢l espectacular
desarrollo de los medios de comunicacion. En
este contexto de universalizacion e
interdependencia de los fenomenos sociales,
adquiere un papcl relevante en la formacion de
los ciudadanos el conocimiento dc los codigos
lingiiisticos propios de aquellos paises con los
que  compartimos deterininados  provcclos
politicos, economicos o culturales.

Estc objctivo pretende ampliar las posibilidades
comunicativas de los alumnos v alumnas,
capacitandolos para entender el sustrato cultural
" subyacente a determinadas lenguas extranjeras v
dominar sus recursos cxpresivos basicos.

¢) Desarrollar hiabitos de vida saluddble,
especialmente los que se relacionan con la

prictica habitual del cjercicio fisico v el
deporte, comprendiendo v valorando la
incidencia quce  ticnen  diversos  actos ¥
decisiones personales en la salud individuaal ¥
colectiva,.

El concepto dc calidad de. vida sc halla
estrecchamente asociado al desarrollo de habitos
que garanticen la salud fisica v psiquica de los
individuos. En las socicdades desarrolladas, por
consiguiente, la cducacion para la salud cn un
sentido amplio debe ocupar un papel relevante en
la formacion de los ciudadanos.

Estc objetivo pretende propiciar ¢n los alumnos y
alumnas una reflexion critica sobre determinados
habitos que configuran un estilo de vida asociado
a la cultura del bicnestar. Asi. el conocimiento y
valoracion dc los cleclos quc sobre la salud
individual y colectiva cjercen el consumo de
drogas, la practica de una vida scdentaria y una
dicta alimenticia dcscquili'brada‘ deben facilitar
¢l desarrollo de actitudes favorables hacia la
adquisicion dc habitos relacionados con la
higicne corporal. ¢l ocio creativo v la practica
frecuente del ¢jercicio fisico v de actividades
deportivas. ‘

Desde otra perspectiva, ¢l conocimiento de los
mecanismos quc regulan el funcionamiento del
cuerpo humano. pucde contribuir a una mcjor
comprension v aceptacion de los cambios que
acompafian a la adolescencia, facilitando el
desarrollo de una sexualidad sana y responsable.

Finalmente, debe abordarse ¢l desarrollo dc una
adccuada cducacion vial y ciudadana en cstas

" cdades especialmente criticas, que facilite a los

alumnos v alumnas los conocimicntos v actitudes
necesarias para un comportamicnto responsablc
en la via publica tunto cn su condicion de
pcatoncs como cn  la  de  conductores.

preferentementc de motocicletas.

d) Analizar vy valorar criticamente las
realidades del mundo contemporianeo v los
antecedentes v factores que influyen en él.

Este objetivo pretende desarroliar cn los alumnos
y alumnas la capacidad para distinguir v
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caracterizar  las  socicdades humanas como
rcalidades complejas quc responden a distintos
modelos organizativos v pautas culturales
diversas. El objetivo remite, cspecialmente, a un
conocimiento v valoracion del conjunto de
libertades., derechos v debéres que rigen el
funcionamiento v la convivencia de las
sociedades democraticas. Desde esa perspecliva,
implica el desarrollo de wuna sensibilidad
creciente ante las desigualdades de todo tipo que
afectan a las personas, los grupos sociales y los
pucblos y en especial ante la discriminacion que
sufre la mujer en el terreno laboral v en el de las
relaciones personales y  sociales. Alude,
finalmente, al rechazo de las distintas formas de
violencia que afectan a las sociedades actuales,
singularmente de aquellas que tienen su origen en
actitudes y comportamicntos xenofobos v
racistas.

¢) Comprender los clementos fundameniales
de la investigacion y del método cientifico
utilizandolos con cierto rigor, ¢n ¢l estudio de
los objetos de conocimiento especificos de¢ las
difcrentes  disciplinas 'y en  situaciones
relacionadas con la experiencia cotidiana,
personal o social.

El acceso a formas rigurosas y sistematicas de
conocimiento exige la utilizacion de estrategias
intelectuales propias de un razonamiento logico.
Este objetivo remite al desarrollo de una
progresiva autonomia intelectual en los alumnos
y alumnas que les permita controlar y regular sus
propios procesos de aprendizaje. Se trata, por
consiguiente, de [familiarizarlos con los
procedimiento habituales en la elaboracidén del
conocimiento cientifico y desarrollar en ecllos
actitudes de interés y rigor en la buisqueda de la
verdad.

Desde esta perspectiva se les debe capacitar para
identificar y definir problemas, formular v
verificar hipOtesis y ecstablecer, argumentar y
contrastar conclusiones en relacion con los
distintos campos del conocimiento y la
experiencia. Es esencial en estas edades que los
alumnos y alumnas se habitiien a enfrentar los
problemas © siluaciones contradictorias en el
campo cientifico mediante procesos de

investigacion. De ahi que la potenciacion de una
actitud investigadora comporte, ademas, aspectos
relacionados con el desarollo de la capacidad de
asombro o la capacidad de manipular y jugar con
las relaciones y clementos presente en la realidad,
simulando posibles comportamientos de la
misma.

f) Posibilitar una madurez personal, social y
moral que permita actuar de forma
responsable y autonoma valorando c¢l esfuerzo
v la superacion de las dificultades.

Este objetivo pretende facilitar la consecucion de
la identidad y autoestima personal, mediante el
desarrollo socio-moral de un conjunto de valores
y actitudes relacionados con la actuacion
responsable y auténoma del alunmado de estas
edades. Asimismo, decbe facilitarse la adopcion
de una aclitud positiva hacia la superacion de las
dificultades, contrarrcstando dc este modo una
vision pasiva, apatica o indiferente hacia el
conocimiento de uno mismo y de lo que le rodea,
cjercitindose en la resolucion de los conflictos y
en la participacion solidaria vy constructiva de
posibles alternativas. Paralelamente, han de
facilitarse los procesos individuales de desarrollo,
valorando la iniciativa personal en la adopcion de
soluciones o en la construccion de proyectos
productivos, sociales o culturales.

¢) Analizar los mecanismos bisicos que rigen
el funcionamiento del medio fisico y natural,
valorar las repercusiones que sobre ¢l tienen
las actividades humanas y participar de forma
solidaria  en el desarrollo, defensa,
conservacion v mejora del medio socionatural,

El conocimiento de los mecanismos basicos quc
rigen el funcionamiento del medio fisico y
natural, contribuye a una mejor comprension ¢
integracion en cl entorno y permile analizar y
valorar la incidencia que tiene en el mismo la
actividad humana. Con ello se pretende facilitar
un  progresivo  decsarrollo de | actitudes
responsables y comprometidas con politicas de
defensa y conservacion del medio ambiente, asi
como la adopcidn de habitos de consumo racional
y actitudes criticas hacia modelos de desarrolio
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basados cn la  explotacion
indiscriminada de los recursos naturales,
facilitando el interés por modelos de desarrollo
sostenible que fomenten la creacion de riqueza
respetando dichos recursos.

h) Conocer y valorar el patrimonio natural,
cultural, ¢ histérico de Andalucia y contribuir
a su conservacion y mejora, asi como entender

“la diversidad lingiiistica y cultural como un

derecho v un valor de los pueblos y de los
individuos en ¢l marco de su inserccion en la
diversidad de Comunidades del Estado
Espaiiol y en la Comunidad de naciones.

Este objetivo acota como primera instancia
socializadora la del contexto cultural concreto en
que vive el alumno. El conocimiento de - las
coordenadas culturales basicas y la trayectoria
historica de Andalucia cn el conjunto de los
pueblos de Espaiia y del mundo, debe contribuir a
desarrollar en ¢l alumno la conciencia de su
pertenencia a un ser colectivo comin con raices
“en ¢l pasado y proyeccion de futuro y a
implicarle como cindadano y miembro activo en
los proyectos culturales de su comunidad.

Implica este objetivo la consolidacion en los |

alumnos y alumnas de una conciencia clara en
relacion con la importancia que revisten las
diversas modalidades del patrimonio para la vida,
la identidad colectiva y el goce estético de los
individuos y los pueblos.

De forma preferente pretende fomentar en los
futuros ciudadanos andaluces una actitud
favorable hacia el conocimiento y valoracion del
patrimonio social, histérico y artistico dc su
Comunidad, como una partc importante del
legado cultural global de la humanidad,
iniplicandoles de forina activa y responsable en
su conservacion y mejora. Ese conocimiento y
valoracion dc lo propio v especifico, debe ir
acompafiado de un respeto e interés creciente
hacia formas de vida y pensamiento vy
manifestaciones culturales diversas del presente y
del pasado, que desarrollen de forma progresiva
la empatia historica, social y cultural de los
alumnos y las alumnas.

abusiva ¢ .

\

i) Dominar los conocimientos cientificos y
tecnologicos fundamentales v las habilidades
hasicas propias de la modalidad escogida, asi
como sus aplicaciones ¢ incidencia en ¢l medio’
fisico, natural y social.

Este objetivo persigue cl desarrollo del conjunto
de capacidades especificas asociadas a la

‘modalidad decl Bachillerato clegida en relacion

con los conocimientos cientificos y tecnologicos
necesarios, asi como con el conjunto dec
procedimientos y actitudes que deberan
caracterizarlo. No obstante, no debe olvidarse
que la revolucion cientifica vy técnica, ha
modificado sustancialmente las condiciones de
vida cn el planeta v que el conocimieuto v la
reflexion critica en relacion con un hecho de tal
envergadura constituye un ingrediente basico de
una adecuada formacion cientifica.

Con cste objetivo’ se pretende, pues, desarrollar
en los alumnos y alumnas la capacidad para
identificar las lincas basicas decl desarrollo
cientifico y técnico que les afectan como
miembros de una sociedad avanzada, valorando
de forma ponderada sus elementos de progreso v
sus costos medioambientales: a la vez que se trata
de propiciar en ellos actitudes criticas vy
comprometidas ante posibles aplicaciones en
estos campos, que no respondan a intereses
estrictamente humanitarios y pacificos.

Por otro lado, la utilizacion y valoracion de las

‘nuevas lecnologias de la informacion y de la
-comunicacion en el avance del conocimiento

cientifico y en el progreso de la sociedad en
general, debe formar partc dcl desarrollo
didactico de cste objetivo. -

artistica v
formacion v

i) Desarrollar la  sensibilidad
literaria como fuente de
enriquecimiento cultural.

La creciente complejidad ¢ importancia de la
comunicacion en nuestra sociedad hace necesario
¢l dominio basico dec difcrentes codigos que
atiendan a realidades y posibilidades cada vez
Inds presentes en nuestro eritorno. asi como de los
medios de comunicacion a través de los cuales se
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expresan. Los nucvos hallazgos en el campo del
arte, de la literatura, y en general, de la creacion
artistica. cstan transformando nuestra vision de la
realidad, situandonos en wuna sociedad en
continuo cambio. y mancjando un rico reperlorio
de mundos posibles.

En este contexto social los alumnos y alumnas
deberan desarrollar la capacidad de comprension
y expresion de estos codigos, enriqueciendo de
esa manera sus posibilidades de comunicacion y
proporcionandoles asi un amplio campo para su
autonomia y creatividad en la interpretacion de la
realidad y en la construccidon de otras realidades
posibles o imaginadas. V

k) Conocer las creencias, actitudes v valores
bisicos de¢ nuestro patrimonio cultural para
valorarlos criticamente vy poder actuar de
forma autéonoma  desarroliando  actitudes
solidarias, tolerantes v que¢ promuevan la
igualdad frente  a todo tipo .de
discriminaciones.

El conocimiento y la reflexion critica sobre el
sistema de valores y creencias que configuran la

“tradicion cultural de un determinado grupo social

constituyen clementos basicos de socializacion y
afianzamiento de la identidad personal. Con este
objetivo sc pretende que los alumnos y alumnas
identifiquen y valoren esas coordenadas

‘culturales de su comunidad y desarrollen una

progresiva autonomia moral que les permita

elaborar sus propios codigos éticos y moralcs.

Por otra parte. la integracion en una sociedad
democratica y plural, conlleva el desarrollo de
una seric de¢ actitudes y valores civicos que

. garanticen una convivencia pacifica y respetuosa

entre sus miembros. Desde esta perspectiva. la
practica habitual de la solidaridad, la tolerancia y
la cmpatia en actividades de grupo, debe
propiciar actitudes dialogantes y constructivas
basadas en la aceptacion critica de puntos de
vista  divergentes v © el rechazo de
discriminaciones por razén de raza. sexo, clase
social, crecncias y otras  caractleristicas
individuales y sociales. ' -

Esta acepcion ponc de

CONTENIDOS

El término contenidos. en el Bachillerato. se
refiere a las propuestas concretas de objetos de
estudio v trabajo didadctico que se¢ consideran
socialmente relevantes y utiles para lacilitar el
proceso de maduracion personal del alumnado de
la etapa y proporcionarle la formaciéon necesaria
en funciéon de sus opciones académicas o
profesionales futuras. )

manifiesto = la
funcionalidad dc los contenidos, por referencia al
doble valor formativo, terminal ¢ introductorio,
que sc atribuye a esta etapa educativa. Los
contenidos desempeiian el papel de instrumentos
mediadores en cl desarrollo integral v armonico
de alumnos y alumnas, facilitando cl proceso de
maduracion de sus capacidades intclectuales y
afectivas. Constituyen. también,-una scleccion
relevante del saber culturalmentc acumulado vy
organizado socialmentc en cuerpos disciplinares.
Desde esta ultima perspectiva, los contenidos,
estructurados en materias curriculares, configuran
el bagaje de conocimientos necesario para cursar
con garantias de éxito un curriculum universitario
o acceder al nivel de Educaciéon Técnico-

- profesional.

El  término  contenidos, en el nivel
correspondiente al = Bachillerato, ha tenido
tradicionalmente, un marcado sesgo academicista
y se ha entendido de forma restrictiva, referido
exclusivamente al 4mbito de lo conceptual. La
nueva concepcion de los contenidos, en el
curriculum del Bachillerato, intenta corregir esa
tendencia adoptando una perspectiva mas amplia
¢ integradora en relacion con el valor educativo
de la ctapa. Asi, junto al aprendizaje de datos,
informaciones, hechos, conceptos. principios,
modelos y teorias, se destaca hoy la necesidad de
entender, también, como contenidos de
ensehanza vy aprendizaje ¢l conjunto de
procedimientos y métodos que sc-utilizan en la
construccion del conocimiento, asi como el
sistema de actitudes, valores ¥ normas que rigen
el proceso de elaboracion de la ciencia v la vida
en-socicdad.

La tipificacion de los contenidos en relacion con
estos tres ambitos de conocimicnto, responde,
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exclusivamente, a una perspectiva analitica capaz
de orientar la planificacion v revision de la
actividad docente. En la prictica educativa. sin
embargo, el tratamiento de hechos y conceptos s
indisociable de los procedimientos y actitudes
correspondientes. Esta vision integrada dc los
contenidos, segin la cual cl aprendizaje dc
conceptos supone, simultineamente, ¢l dc los
procedimientos y valores implicados, c¢s
coherente con el dcsarrollo armonico dc la
persona, que constituye uno de los objetivos
basicos de la educacion. '

La relacion de contenidos cn el Bachillerato
~incluye también, determinados objetos dc
estudios, de gran valor educativo, que no tienen

cabida cn el marco estricto del campo conceptual

v metodologico de las disciplinas. Se trata de los
Hamados cjes transversales del curriculum quc
tocan aspectos y problemas relevantes de la
.socicdad de nuestro tiempo. Dc estc modo. tcmas

como la Educacion para la Salud, la Educacion

Ambiental, las Nuevas Tecnologias, la Educacion
para la Paz y la Convivencia, la Coeducacion. la
Educacion del Consumidor y Usuario, la
Educacion Vial, y cuantos otros, de amplio
calado, surjan a lo largo de la historia educativa y
social de una comunidad educativa, no se
convertiran en temas ajenos, yuxtapuestos, al
curriculum que se desarrolla en un centro, sino
que formaran parte, congruentemente, de cada
una de las materias que lo articulan.

Su incorporacion como propuesta de ensefianza y
aprendizaje, al curriculum del Bachillerato es una
muestra del valor formativo que se atribuye a esta
etapa educativa y de la coherencia que debe
presidir la propuesta curricular global en ¢l nuevo
sistema educativo.

En el Bachillerato. el marco organizativo dc los
contenidos no es va ¢l drea como ocurria cn la
ctapa ecducativa anterior, sino la materia o
disciplina. No obstante. vy con respecto a la
estructura disciplinar que se cstablece, cs
conveniente hacer algunas consideraciones.
Cualquier propuesta disciplinar, v ésta no
constituye una excepcion, debe ser relativizada
dado ¢l caracter evolutivo de la delimitacion de
los conocimientos cientificos cn diferentes
cuerpos  disciplinares. Las fronteras entre

disciplinas son moviles y también lo son los
problemas teoricos v mctodologicos con los quc
cada una de¢ cllas sc enfrenta. Es ncccsario
admitir,  consccuentemente, que la  oferta
disciplinar dcl Bachillerato es susceptible de
modificacion en funcion de la propia dinamica dc
los difcrentes cucrpos de conocimiento v que csta
misma dinamica puede aconscjar la inclusion dc
nuevas materias o itinerarios. la renovacion dc
los contenidos de las cxistentes y cl
cstablecimiento de conexiones conccpluales o
mctodoldgicas entre algunas de ellas que laciliten
los tratamientos interdisciplinarcs. D¢ todo cllo
sc desprende la necesidad de adoptar cnfoques
abiertos v flexibles que contrarresten la inercia
centrifuga que. per sc, puedc promover una
cxcesiva separacion de las disciplinas v materias
que integran el curriculum del Bachillcrato.

Desde otra perspectiva. hay que sciialar que cl
cucrpo dc conocimicntos que conligura una
disciplina cientifica no sc corresponde de mancra
fidedigna con los contenidos estructurados cn
matcrias  curriculares. No cNisle  una
correspondencia exacta entre la disciplina, tal y
como la enticnde la comunidad cientifica v su
trasunto cscolar. Esto es asi porque aunquc
ctimologicamente, el término disciplina hacc
referencia a un saber organizado para su
enseilanza, en la realidad existc una clara
difercncia-entre la estructura epistémica, la mas
acertada para el especialista, v la formula mas
accrtada para el que aprende. En csc scntido, la
cstructura logica de la disciplina debe ceder ante
lo que se ha llamado estructura psicologica, que
tiene en cuenta los esquemas de conocimicnto
construidos por el alumno o la alumna al hilo de
experiencias educativas anteriores y los proccsos
que utiliza para construir significados.

Dc lo dicho sc desprende que los contcnidos
disciplinares de las materias del Bachillcrato
deben cstablecerse a partir dc un csquema
organizativo -quc integre las dos loégicas quc
funcionan cn cl - medio escolar v aticnda,
simualtdncamente, a aquctlos conocimicntos quc
sc consideran cspecialmente relevantes para la
sociedad espaiiola v la andaluza. Esc csquema
organizativo debc guiarse consecuentementc por
criterios de racionalidad y de autonomia dc
decision por partc de los equipos docentes.
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El primcro dc cstos criterios debe referirse a la
adecuacion de los contenidos de -cnsefianza a las
caracleristicas intelectuales y afectivas de los
alumnos y alumnas del Bachillerato. De tal forma
que. cn la seleccion y organizacion de los
contcnidos de ensefianza correspondicnies a esta
ctapa. Cs necesario respetar una adecuada
progresion de las realidades que se deben conocer
y de las formas dc razonamicnto que caracterizan
¢l pensamiento de los alumnos y alumnas.

Pero junto a los aspectos cognitivos, es necesario
atender igualmente a los rasgos afectivos que
inciden en el aprendizaje. Desde esa perspectiva,
los contenidos seleccionados seran funcionales en
la medida en quc conecten con los intereses y
necesidades de alumnos y alumnas y puedan ser
utilizados para entender situaciones reales y
ayudar a resolver problemas de la vida que les
rodca.

.La atencion al desarrollo intelectual y afectivo de

los alumnos y alumnas, a pesar de su
importancia, no constituye el t{inico criterio de
seleccion y organizacién de contenidos: La
funcion socializadora que cumple la educacion,
obliga a tomar en consideracion, del mismo
modo, aquellos conocimientos que se consideran
culturalmente relevantes y que se encuentran
organizados socialmente en diferentes cuerpos
disciplinares.

De esta manera, los contenidos escolares deben
establecerse a partir de un andlisis de la
estructura intema de los distintos campos del
saber, que destaque cuales son sus conceptos y
procedimientos basicos, y aquellos modelos o
teorias con mayor potencialidad para explicar la
realidad. Estos campos del conocimiento
culturalmente elaborado, tal y como se ha dicho
anteriormente, deben trascender una concepcion
cxcesivamente cldsica del saber académico que
permita tratar nuevas problematicas sociales en la
oferta educativa que se configure.

El mismo criterio de relevancia social, aconseja

utilizar el entomo’ natural vy cultural dec-

Andalucia, en el que se inscribe el centro, como
fuente basica de seleccidon de hechos vy
problemas. El encuentro con la Cultura

Andaluza, e¢n sentido amplio, debe constituir uno
de los mejores recursos para guiar v orientar la
scleccion y organizacion de! qué y como enseiiar
en nuestra Comunidad Auténoma.

Pero la utilidad de los contenidos para promover
¢l desarrollo personal v social del alumnado de Ia
ctapa, no depcende solo de una adecuada seleccion
Y organizacion, sino también, y en igual medida,
dc una secuenciacion que facilite su aprendizaje.
LLos criterios basicos que deben regir esta ﬁltiina,
se refieren de nuevo a las caracteristicas
cognitivas de los alumnos y alumnas, y ala
especifidad de los distintos campos del saber. En
cualquier caso, la secuenciacion de contenidos
que se establezca, debe propiciar una creciente
complejidad de los esquemas de conocimiento
del alumno, que lo aproxime, gradualmente, a las
estructuras conccptuales de los distintos cuerpos
dc conocimicnto. Para que esto sea posible, la
sccuencia dcbe respetar las lineas generales del
desarrollo  cognitivo  sefialadas, ampliando
progresivamente el campo de los contenidos que
s¢ han de trabajar y ofreciendo formulaciones
conceptuales dc distintos niveles de complejidad
a lo largo de la etapa.

Todo este importante conjunto-de decisiones que
afectaran a la concrecion del curriculum, a la
fijacion’ de objetivos y seleccion de contenidos,
en pgeneral, a la conformacion de la oferta
educativa que un centro realice en una realidad
concreta, tomara forma a través de la elaboracion
y evaluacion progresiva de su propio Proyecto
Curricular de “Centro. En ejercicio de la
autonomia pedagogica reconocida y promovida
por la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, los
centros docentes, de acuerdo a las prescripciones
y orientaciones contenidas en el presente Decreto
de Enseiianzas d¢ Andalucia, asi como de cuantas
actuaciones lcgislativas y orientativas lo
desarrollen, se dotaran dc este instrumento basico
para su desarrollo curricular y mejora de la
calidad educativa. Estos Proyectos Curriculares
de Centro, insertos en cada comunidad escolar,
contendran las lineas generales de actuacion que
informaran las iniciativas tomadas en sucesivos
niveles de concrecion: los Proyectos Curriculares
de Etapa y de materia, y la realizacion de cada
una de las Programaciones de Aula, plasmacion
ultima del conjunto de dezcisiones que debera
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articular, de forma coherente. la oferta educativa
de un centro en nuestra Comunidad Autonoma.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La’ metodologia constituye el conjunto de
criterios y decisiones que organizan, de forma
global, -1a accion didactica en el aula: papel que
juegan los alumnos y profesores, utilizacion de
medios v recursos, tipos de actividades,
organizacion de los tiempos vy espacios,
agrupamientos, secuenciacion y tipo de tareas,
etc... Este conjunto de decisiones se derivara de
la caracterizacion realizada en cada uno de los
elementos curriculares -objetivos, contenidos,
evaluacion, medios...-, v de la forma de¢
concretarlos en un determinado  contexto
educativo, llegando a conformar un singular
estilo educativo y un ambiente de aula, cuyo
objetivo mds general sera cl de [facilitar el
desarrollo de los procesos - de
ensefianza-aprendizaje  expresados en  las
intenciones educativas.

Definida la metodologia educativa de esta forma,
‘es evidente que existiran metodologias diversas
que, sin embargo, seran capaces de desarrollar
similares intenciones educativas. Este enfoque
- plurimetodolégico, no obstante, no debe
entenderse como indefinido, por lo que convienc
resaltar algunos criterios orientadores que guien
la toma de - decisiones metodolégicas que se
realice en esta etapa educativa.

El mas general debe responder a la constatacion
de que el aprendizaje es un proceso social y
personal, que cada individuo construye al
relacionarse, activamente, con las personas y la
" cultura cn la que vive. Esta importancia de la
interaccion social y del lenguajc para el
aprendizajc de los individuos, remite a la idea de
‘la educacion entendida, fundamentalmente, como
un proceso de comunicacion y. a la del Instituto
de Educacion Secundaria como un contexto
organizado de relaciones comunicativas.

Esta vision comunicativa del proceso educativo,
compartida coherentemente con el resto de las

etapas, pone de manificsto ta convcniencia de
contemplar un principio de accion metodolégica
capaz ‘de crcar ambicntes quc favorezcan la
interaccion de profesores v alumnos cn la
actividad del aula. Una red de relaciones
comunicativas rica y diversa que no dcbe quedar
circunscrita s6lo a los aspectos mas cstrictamente
informativos y formales, sino quc debe integrar, a
su vez, los socio-afectivos y aquellos que surgen
de la comunicacion informal que sc genera en el
grupo humano de clase, adoptandose asi un
enfoque mdas educativo, en sentido amplio, que
meramente instructivo. Esta dimension
comunicativa vy educativa de los planteamientos
metodologicos de la ctapa serd esencial para
crear un clima estimulante, propicio. para el
desarrollo de los aprendizajes, y para que
alumnos y alumnas cstablezcan  vinculos

-positivos con Jos contenidos culturalcs trabajados

en el aula.

Por todo ello, el didlogo. el debate y Ia
confrontacion de ideas c¢ hipotesis, - deberian
constituir, en cada caso. los cjes de cualquier
planteamiento metodologico que sc realice en
cada una de las materias, caracicrizando un modo
de entender los procesos de ensefianza en conso-
nancia con la mejor forma en que un individuo es
capaz de aprender y asimilar  nuevos
conocimientos ¢ informaciones.

Esta orientacion metodologica favorecera la
consecucion de aprendizajes significativos, al
considerar en cada momento las ideas -y
concepciones con las cuales- cada pcrsona se
enfrenta a un huevo conocimiento o-problema de
la realidad, facilitando que el alumno o la alumna
sea capaz de cstablecer relaciones cntre los
conocimientos y experiencias quc va posce y la
nueva informacion. '

Asimismo, cn esta cltapa educativa, dcbe cobrar
especial relevancia la  investigacion  como
principio metodoldgico general que. en cstas
edades, puede adoptar procedimientos vy
formulaciones conceptuales mas proximas a los
modelos cientificos que ¢n etapas anteriores al
haberse producido la correspondicnte cvolucion
psicologica propia del pensamicnto formal tal y
como se ha mencionado con anterioridad -
consolidacion  del pensamiento  abstracto,
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opcratividad proposicional, manejo de hipétesis,
analisis de rclaciones complejas...-. Un principio
que debe constituir, a su vez, el cjc de la
actuacion didactica del profesorado, en el sentido
de que contemple su labor docente desde los
planteamientos propios de la construccion del
conocimiento cientifico-didactico, esto cs, como
un trabajo fundamentado sometido a revision v
contrastacion.

Convendria, por tanto, adoptar una metodologia
que, partiendo de lo que los alummnos y alumnas
conocen y piensan con respecto a cualquier
aspecto de la realidad, sea capaz de conectar con
sus intereses y necesidades, con su peculiar forma
de ‘ver ct mundo, vy les proponga, de forma
atractiva, una finalidad y utilidad clara para
aplicar los nuevos aprendizajes que desarrollan y
para la inversion de un alto grado de esfuerzo y
dedicacion personal. Se trata, en suma, dc
adoptar una mectodologia que posea un scntido
claro para los alumnos y profesores, a la vez que
promueva . su desarrollo conceptual,
procedimental y actitudinal tal y como s¢ han
caracterizado - los contenidos de la etapa. Un
sentido que - vendra facilitado por el
cstablecimiento de relaciones claras vy
compartidas entre las intenciones educativas del

profesorado y las actividades que se realizan en’

¢l aula, consecuencia de la deseable coherencia
metodolégica que habrd de conseguirse para
desarrollar un determinado proyecto curricular de
ctapa o materia. Todo ello deberia permitir

superar los desajustes que pudieran producirse.

entre las percepciones que tienen profesores v
alumnos sobre el proceso de enseflanza que
realizan conjuntamente en la clase.

Los aspectos anteriores constituyen una buena
garantia. para asegurar, ademds, un nivel
adecuado de motivacion. Aprender cs, ¢n buena
medida, modificar los esquemas de pensamiento
y actuacion de que disponemos, para comprender
mejor la realidad ¢ intervenir en ella. Este
proceso, que en la institucion educativa va de la
consideracion del pensamiento cotidiano hasta la
formulacién  organizada “del conocimiento
cientifico acumulado por nuestra cultura, ha de
"plantearsec metodolégicamente, entendiendo que
entre uno vy olro existen diversos niveles de
formulacion. Una cuestion que debe ser también

’

contemplada cn estas edades. En este sentido la
historia de la ciencia constituye un eficaz auxiliar
dc los procesos de aprendizaje. Sin que exista un
correlato estricto entre la evolucién de la historia
dcl pensamiento cientifico v la cvolucion del
desarrollo mental del alumno, la historia ‘de los
diversos planteamientos y soluciones quc se¢ han
ido produciendo puede ilustrar v avudar a a
comprender la construcciéon del conocimiento
cientifico y los niveles cada vez mas complejos
de su formulacion. Es csle un recurso
metodologico de un gran potencial que puede
facilitar notablemente el acercamiento al
conocimiento cientifico como tal .

Por otra parte, la metodologia ha de tener
también como referencia general la creacion de
un ambiente o entorno escolar capaz de facilitar
esta orientacion comunicativa e investigativa de
la cducacion en csla ctapa educativa. De estc
modo, deberd tener en cuenta aspectos como la -
utilizacion de medios y recursos didacticos, la

_organizacion de espacios y tiempos, el tipo de

comportamientos de profesores v alumnos, la
disposicion personal en el trabajo de aula o la
naturaleza de las tareas  desarrolladas
predominantemente.

Los medios didacticos que se ponen al servicio de
las intenciones educativas, deben ser otro de los
factores claves para configurar un planteamiento
metodologico  eficaz ™ vy modemo.” La
diversificacion en la utilizacion de medios, mads
acorde con el progreso tecnologico v cientifico de
la sociedad en la que vivimos, no debe quedarse
fuera de la actividad docente. Por el contrario,
ésta debe asumir un importante papel en este
aspecto. Debe aprovechar las variadas vy
atractivas posibilidades que los medios didacticos
ofrecen para favorecer, enriqueccr y motivar el
desarrollo de aprendizajes en distintas materias v
ambitos de conocimiento y, también, debe

convertirsc en un espacio idéoneo para realizar un

analisis v wvaloracion critica dc los mismos
medios mediante su gestion y uso por parte de
alumnos y profesores en el transcurso de su
accion didactica. En este sentido cabe destacar la
utilizacién de luentes de informacion inmediata y-
directas -prensa, radio, television, entrevistas...-
asi como de otras fuentes mas reflexivas y
analiticas incluidas como recursos cotidianos en
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la actividad del aula.

Esta diversidad de recursos dcbe adaptarse a las
intenciones educativas que se persigan, fruto de
la reflexion acerca del tipo de informacion que
suministra ¢l medio, del papel mas o menos
activo quc concede al usuario, dc su contenido
mas 0 menos cerrado, de su posibilidad de uso y
gestion por parte de los alumnos y alumnas, y del
tipo de tarea, actividad o funcion para la que se lo
requiera. vya que son los medios los que han de
estar al servicio del provecto educativo que se
desarrolle v no al revés. De este modo. los
medios, entendidos como mediadores didacticos,
pueden convertirse en verdaderos instrumentos
del pensamiento, configuradores dc su propio
desarrollo, aprovechando las distintas funciones
para la que pueden ser utilizados: innovadora,
motivadora del aprendizaje. estructuradora de la
realidad, configuradora dec la relacion cognitiva,
facilitadora de la accién procedimental o
metodologica, de la expresion dc valores,
emociones, comunicaciones, cic...

Pero esta preocupacion por la calidad y cualidad
en la utilizacion de los medios ha de extenderse,
también, al entorno fisico como lugar donde se
desarrollan los aprendizajes: el centro escolar, el
aula. El ambiente escolar no solo funciona como
escenario de los fenomenos educativos, sino que
es un modelador activo de la acciéon didactica.
Por ecllo es fundamental que cualquier
planteamiento metodologico que se realice en
esta etapa educativa deba tcner en cuenta el
diseiio ambiental en cuanto a la organizacion del
espacio escolar y la disposicion de los materiales,
de tal forma que sea capaz de estimular y regular
las interacciones verbales en la actividad del
aula, facilitar cl trabajo individual o alentar [a
investigacion en grupo.

Asimismo. la organizacion del ticmpo scra otro
elemento a tener en cuenta dentro de este disefio
ambiental. Un ambientc de aula sujeto a las
prisas y la ansiedad en la rcalizacion-de tareas,
que no atienda a los ritmos de aprendizaje de los
alumnos v alumnas, a sus cstilos cognitivos,
puede deteriorar el clima de relaciones aunque se
havan dispuesto  Optimamente espacio vy
materiales, lo que se traducird seguramente en un
deterioro de los procesos de cnsefianza-

aprendizaje que se desean promover.

Es bdsico, pues, respctar los principios dcl
desarrollo cognitivo y socio-afectivo.
manteniendo una organizacion del tiempo lo mas
natural posible, sin forzar ¢l ritmo de la
actividad, Yy mantcnicndo dcterminadas
constanies leinporales. En csic aspecto convienc
respetar la altcmancia de actividades colectivas
con las individuales o de grupo, las que exigen
una actitnd de escucha o atencion con otras que
se basen cn la manipulacion o ¢l movimiento..
que se¢ compaginen las actividades - libres o
divergentes.con las mas dirigidas. elc.

Por todo cllo, la distribucion dec tiempos v
espacios, el tipo de actividades v la modalidad de
agrupamientos dc los alumnos, son variables
organizativas muy interrclacionadas. Todas ellas
deben cntendersc como clementos metodologicos
que poscen un caracter marcadamente dindmico v
fexible, adaptandosc cn cada momento a las
necesidades del proyccto cducativo que sc Heva a
cabo, para crear un cntorno cscolar facilitador dc
los aprendizajes que sc desean promover.

Estos  principios  metodologicos  generales
conducen a considerar un nuevo papel para

“profesores y alumnos cn la accién cducativa.

Considerar que el alunmo cs cl protagonista dec
sus aprendizajes. supone disponer que los
procesos de enseflanza se adecuen al proceso de
adquisicion de conocimientos dc los alumnos y
alumnas, siendo éstos el principal punto dc
referencia para la toma de decisiones cn cuanto a
la ~ accibn  metodolégica:  ideas  previas.
necesidades ¢ intereses. estilos de pensamiento,
esfuerzo personal, ajustc pedagoégico. etc. La
curiosidad, el gusto por conocer cosas nuevas, la
responsabilidad. la capacidad dc plantcarse
problemas y de investigarlos.... dependeran de
como sc aborde cslc principio mctodologico.
capaz de motivar ¢ intercsar a los alumnos cn la
actividad educativa.

Por otro lado. considerar que ¢l profesor o la
profesora c¢s miembro dc un cquipo docenic,
supone cntender quc lo que Se requierc cs
primordialmente un t(rabajo de cquipo. La
complcjidad de variables que cntran a [ormar
parte de cualquier opcion metodologica, necesita
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de una continuada labor colectiva. tanto en su
disefio como c¢n .su puesta cn- practica vy
evaluacion. Una accion conjunta que ha de
salvaguardar y nutrirse de las individualidades
que integra ya que, a la postre, serd cada
profesor ¢l agente Ultimo que haga critalizar un
planteamiento metodologico determinado con su
grupo de alumnos y alumnas.

En este sentido, el profesorado, el cquipo
docente, han de actuar basicamente como guias
de la accion didactica, lo que supone tomar
decisiones fundamentadas en cuanto al disefio y
planificacion, y en cuanto a la actuacién
diddctica que se considere mds idonea desde el
punto de vista metodologico. De esta forma, el
profesorado puede aprender de su propia accion y
de la reflexion que realiza en grupo sobre- su
practica docente. Diseflando, desarrollando vy
evaluando sus opciones metodologicas, el equipo
educativo progresa en la mejora de la calidad
educativa que ofrece, asi como en su desarrollo
profesional.

En suma, el profesorado debera ser un facilitador
de los aprendizajes de los alumnos, el elemento
clave de la accion didactica, pues es el principal
mediador entre la organizaciéon del ambiente
escolar, que ha contribuido a disedar, y el
desarrollo de aquellas capacidades de sus
alumnos y alumnas que se expresaron en las
intenciones educativas. Sera el que hara realidad
el conjunto. de normas y decisiones que
organizaran la accion didédctica en el aula.

LA EVALUACION EDUCATIVA.

Los procesos de aprendizaje de un alumno, los
proyectos curriculares de centro o aula, o el
propio sistema educativo en general, necesitan,
para su desarrollo, la eclaboracion dc juicios
contrastados que permitan comprenderlos y tomar
decisiones para mejorar su funcionamiento.

La evalvacion se entiende, pues, como una
actividad basicamente valorativa e investigadora
v. por cllo, facilitadora de cambio educativo y
desarrollo profesional docente. Afectara no solo a
los procesos.de aprendizaje de los alunmos y
alumnas, sino también a los procesos de

cnsefianza desarrollados por cl profesorado v a
los proyectos curriculares de centro en los que
aquellos se inscriben.

Entendida de esta forma, la evaluacion constituye

cl clemento clave para orientar las decisiones
curriculares, definir los problemas educativos,
acometer actuaciones concretas, emprender
procesos de investigacion didactica, generar
dinamicas de formacién permanente del
profesorado y, en definitiva, regular el proceso de
adaptacion y contextualizacion del curriculum en
cada comunidad educativa.

De acuerdo con este planteamiento general,
conviene hacer explicitos los principios que
orientan la toma de decisiones en materia de
evaluacion educativa en la ctapa del Bachillerato.

La evaluacion ha de adoptar un caracter
procesual y continuo, que lec permita estar
presente, de forma sistematica, en el desarrollo
de todo tipo de actividades y no sdlo en
momentos puntuales y aislados. Se podran
valorar asi los resultados obtenidos y los procesos
de ensefanza-aprendizaje desarrollados, de
acuerdo con la definicion que, como desarrollo
de capacidades, se ha hecho de los objetivos
educativos.

Este proceso evaluador, procesual y continuo,
deberd adecuarse a las caracteristicas propias de
cada -comunidad escolar vy a las de los
participantes en. cada proyecto educativo. La
evaluacion debe adaptarse, asi, a las necesidades
e intereses de cada contexto escolar favoreciendo
la participacion de aquelios sectores de la
comunidad mas implicados en ¢l desarrollo de los
procesos educativos.

En este sentido, la actividad evaluadora debera
tomar en consideracion la totalidad de elementos
que entran a formar parte del hecho educativo,
considerado como fendémeno compiejo e
influenciado por multiples faclores previstos y no
previstos. También atendera globalmente ‘a todos
los 4mbitos de la persona. y no solo a los
aspectos puramente cognitivos. La evaluacion
educativa ha de tener en cuenta la singularidad
de cada individuo, analizando su propio proceso
de aprendizaje, sus caracteristicas 'y sus
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necesidades especificas.

Por todas estas razones, ¢l proceso evaluador
debe ser primordialmente un proceso cualitativo
y explicativo, ofreciendo datos e interpretaciones
significativas que permitan entender y valorar los
procesos seguidos por todos los participantes.
_Esta’ cualidad de la informacion puesta en juego,
que afectara de una u otra forma a la vida de las
personas, requiere considerar otro principio
basico de la evaluacién que es el de respetar la
intimidad de los participantes en -el proceso
evaluador, en cuanto a la utilizaciébn que pueda
hacerse de cualquier informacion que les afecte.

En suma, la actividad evaluadora debe - formar
parte de un proceso mds general de indole social,
que persiga la mejora de la calidad de vida de
cada comunidad escolar, asi como promover el
desarrollo profesional de los docentes y la
investigacion educativa.

Gracias al proceso evaluador, el profesorado
comprueba la eficacia de su action didactica
fundamentada cientificamente, progresando en su
conocimiento racional del hecho educativo. En
cuanto al alumno, obtiene la informacién de

como sc estd desenvolviendo su proceso de.

aprendizaje para que le ayude a él mismo, a sus
padres y profesores a facilitar la propuesta
pedagogica mas adecuada a sus caracteristicas y
" necesidades. Asi, unos y otros pueden determinar
hasta qué punto se han desarrollado las
intenciones educativas expresadas en cada
proyecto curricular de ceritro o aula. ’

Esta concepcion evaluadora implica la adopcion
de nuevos criterios de-evaluacion y la utilizacion

de nuevos y diversificados instrumentos que la

lleven a cabo.

Los criterios de evaluacion proporcionan una
informacion sobre los aspectos a considerar para
determinar el tipo y grado de aprendizaje que
hayan alcanzado los alumnos v alumnas, en cada
uno de los momentos del proceso, con respecto al
avance en la adquisicion de las capacidades

cstablecidas en el curriculum. El nivel de

cumplimiento de los objetivos no ha de ser
establecido de manera rigida o mecanica a través
de una mera contrastacion inmediata, sino con la

flexibilidad, diversidad y riqueza de matices que
se derivan dc una obscrvacion minuciosa de las
diversas circunstancias y contextlos
socio-culturales y personales en que sc produce la
cvolucion de los distintos alumnos dentro dcl
proceso de¢ cnsefanza-aprendizaje. Deben tener
cn cuenta los distintos tipos de contenidos de
manera integrada (conceptuales, procedimentales,
actitudinales) v han de guiar la concrecion y
secuenciacion de criterios en cada ciclo y aula,
segun lo que expliciten los proyectos curriculares
realizados por la comunidad educativa y.
asimismo, deben ser aplicados considerando la
diversidad de caracteristicas personales y socio-
culturales de alumnos vy alumnas. En funcién de

“todo ello, su aplicacion hara posible matizar las

diversas posibilidades de acercamiento dptimo a
los objetivos y capacidades que prescribe el
curriculum.

Los criterios dc cvaluacion deben [uncionar,
también, como reguladores de las cstratcgias dc
enseflanza pueslas en juego, scgun las
necesidades o desajustes detectados, y como
indicadores de la evolucion de los sucesivos
niveles de aprendizaje de los alumnos y alumnas.
Esta evolucion de los ap‘rendiza_ies, de acuerdo al

-desarrollo ecfectuado - en cada una de las

intenciones cducativas propuestas, relacionara, en
cierto sentido, los criterios de evaluacién con
aquellas orientaciones y decisiones que los
equipos de profesores deberan cxplicitar para la
promocion de un ciclo a otro.

La evaluacion educativa resulta, de csta forma,
un proceso mucho mas rico y complejo que las

- decisiones relativas a la promocion de alumnos,
" por lo que éstas deberan realizarse dentro del

sentido general de aquélla v de los fines
educativos que se pretenden para esta ctapa.

Por otra parte, habran de divcrsificarse los
instrumentos dc cvaluacion puestos en jucgo: la
observacion, la cntrevista, los cucstionarios, las
actividades de indagacion, el debate, la
triangulacion, los dianios dc clase, ctc...; al
adoptarlos como elementos habituales de -la
accion didactica, debilitaran la idca de 1la
evaluacion como unicamente referida al alumno,
como un momento puntual realizado a lo largo de
la intervencion didactica y como principal causa
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generadora de ansicdadcs en alumnos, profesores
y padres. v la del examen o prueba escrita como
su unico y principal instrumento.

En estc sentido, la aplicabilidad de los
aprendizajes realizados a otros contextos. la
gencralizacion dc procedimientos aprendidos a
nuevos problemas o la adopcion de actitudes para
solucionar nuevos conflictos, pueden convertirse
en los mejores indicadores de la significatividad
v funcionalidad de los procesos de
ensefianza-aprendizajc desarrollados por
profesores y alumnos.
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ANEXO IT

MATERIAS COMUNES

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 'Y
1

La ensenanza y aprendizaje de esta materia implica
asociar en un mismo proceso dos disciplinas que
‘hasta ahora habfan temdo un tratamiento separado.

Es indudable que el estudio de la Literatura, por su

evidente calidad lingiiistica, contribuira
decisivamente a la ampliacion de la competencia
lingiistica de los alumnos y alumnas de Bachillera-
to. Pero también es cierto que una mera
yuxtaposicion de contenidos no producird  los
efectos deseados. Bl profesor deberd realizar todo el
estuerzo que le sea posible para integrar,. en la
mayor medida que pueda, los contenidos de Lengua
y Literatura castellana. : '

En esta ctapa educativa habrd que consolidar y
ampliar la competencia comunicativa del estudiante,
hacerie adquirir conocimientos que le pernnitan
describir reflexivamente el funcionamiento de la
lengua castellana de acuerdo con determinados

modelos explicativos, aumentar su capacidad para el

andlisis, interpretacién 'y creacion de  textos
literarios y ampliar sus conocinnentos sobre litera-
tura espafola en castellano.

Se  prestard  también atencion  al  analists y
produccion de textos orales y escritos no literarios
en cuanto manifestaciones linghisticas que hacen
posible la comunicacion mterpersomal y con las
instituciones. ‘ '

Las necesidades que dertvan  del  proceso  de
“ampliacion de conocimientos que el ddolescente
realiza en el entorno escolar obligan a interesarse de
torma especial por el discurso cientifico, de manera
que la retlexion sobre éste facilite el acceso al saber

y a los procesos de aprendizaje que se producen en
el marco de las instituciones académicas.

El discurso de los medios de comunicacion, en sus
manifestaciones periodisticas y publicitarias, ad-
quiere importgncia porque las finalidades que posee
(informar, opinar, entretener, convencer y desarro-
[Tar -0 modificar- actitudes y comportaniientos) am-
plian el conocimiento del mundo, al tiempo que
transmiten valoraciones y aportaciones
ideoldgicas. Facilitar al adolescente la comprension
de este discurso y desarrollar en él actitudes
criticas, contribuird a que en su vida adulta pueda
estar en contacto de manera autbnoma con una im-
portante fuente de conocimientos sobre el mundo
que le rodea.

La ensenanza vy aprendizaje de la  Literatura
ayudara, por otro lado, al cumplimiento de
objetivos formativos no lingiisticos. La Literatura
proporciona informaciones que colaboraran al mejor
conocnento tanto de la historia  socio-cultural
como del momento historico en que el hecho
literario  se  produce. Cada autor, cada hecho
literario, es deudor de su época y su creacion no
puede entenderse sin situarla en su contexto socio-
cultural y en la tradicion literaria de que forma
parte; desarrollar tales aspectos de la Literatura hara
necesario un tratamiento cronoldgico de sus mas
importantes manifestaciones. También justifica que
se preste especial importancia a los hechos literarios
producidos en el marco geografico de los alumnos.

Los elementos comunes que integran las materias de
Lengua  Castellana  y  Literatura 1y Lengua
Castellana y  Literatura Il aconsejan  una
presentacion conjunta de ambos curricula.

El Bachillerato se inscribe en una ctapa vital del
estudiante  en  la  que son indiscutibles  sus
necesidades de socializacion y apertura a la reali-
dad. Es conveniente aprovechar este momento para
que, mediante la inmersion en las maltiples visiones
vitales que las obras literarias proporcionan, el
adolescente ensanche su comprension del mundo,
consolide ¢l habito de la lectura, desarrolle el
espiritu critico y acceda a través de las obras
literarias a la experiencia cultural-de otras €pocas y
otras formas de pensar. Con este fin s¢ promovera
un permanente transito de la lectura a la reflexion y
de la reflexion a la lectura. El estudio de la obra
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literaria se ha de orientar de modo que el andlisis y
la interpretacion no sean un impedimento para el
disfrute del texto y, ademds, motiven la propia
creatividad del alummo.

Todos estos planteamientos implican la adopcion de
métodos didacticos que, partiendo del conocimiento
de la Lengua como medio basico de comunicacion y
conjunto organizado de conocimientos, permitan
analizar las diversas manifestaciones textuales,
poniendo especial énfasis en el discurso litera-
rio. También hard necesario ¢l uso de métodos que
posibiliten el aumento de la competencia expresiva
y comprensiva, tanto oral como escrita, de los
alumnos y alumnas;, y el acercamiento a la
Literatura como realidad artistica de innegable valor
formativo. Potenciar la conexion interdisciplinar es
sumamente necesario. Precisardn, asimismo, de
métodos que impliquen el trabajo individual y de
equipo, y la  realizacion  de  actividades
extragscolares. -

Para cumplir los fines sefialados serd necesario que,
para su tratamiento en el aula, el profesor organice,
secuencie e interrelacione,  con  criterios
integradores siempre que sean posibles, unos

contenidos  que, por necesidades de claridad.

expositiva, se presentan como ndcleos tematicos
diferenciados.

Para Ia seleccion de estos micleos se ha tenido en

cuenta que la consecucion de los objetivos es el

auténtico eje de desarrollo curricular; la propuesta
de objetivos como incremento de capacidades
cognoscitivas, procedimentales y actitudinales es la
piedra angular de toda actividad didactica. Los
nicleos temdticos hacen referencia a contenidos
especiticos que no pueden ser considerados como
temas que el profesor desarrollard sino como
conocimientos, mecanismos, destrezas, estrategias y
actitudes que el estudiante deberd  conocer,
comprender y adquirir para conseguir los objetivos
pretendidos.

En todo caso, se trabajaran los contenidos desde la
lectura, el analisis y la produccion de textos de todo
tipo, tanto orales como escritos, con mayor
presencia de los literarios en ¢l segundo curso. A
través de algunos de estos textos se facilitard el
conocimiento de temas y problemas a los que
nuestra sociedad se enfrenta como es el caso de la

salud, el consumo, el medio ambiente, la
prevencion de drogodependencias o las situaciones
de discriminacion y xenofobia, fomentando la toma
de decisiones autonoma y la consolidacion de
valores sociales y morales. ‘

También seran contenidos del proceso de ensefanza
y aprendizaje un corpus de conocimientos, sucesos
y realidades que, s oser  imprescindibles
particularmente para ¢l logro de los objetivos, se
usardn como instrumentos para conseguirlos. Estos
contenidos instrumentales se usaran conjuntamente
con los especiticos y versarin sobre aspectos
propios de fa materia -las obras y textos literarios,
por egjemplo, seleccionados por el protfesor- o sobre
contenidos transversales de la educacion.

Insistir, por altimo, en que es preciso asegurar en
los alumnos y alumnas la capacidad de acercarse del
modo adecuado a los textos literarios -de diferente
forma, estilo y época-. Asi podran ampliar y
sistematizar todos sus conocimientos de teoria e
historia literana, aplicando sus destrezas analiticas e
interpretativas y manifestando unas actitudes de
gusto y juicio propio y de aficidn a los textos, que
les permitiran no solo el disfrute de la Literatura,
sino el acceso al universo cultural *del que la
Literatura es depositaria.

OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a gue los alumnos
y las  alumnas desarrollen  las  siguientes
capacidades:

i
.

-1. Interesarse por expresar ideas y sentimientos

valorando el lenguaje oral y escrito como medio de
aprendizaje e instrumento de comprension de la
realidad.

2. Apreciar la labor de los autores literarios.
3. Conocer conceptos  lingiisticos  bdsicos  para

poder reflexionar, siempre-sobre textos orales o
eSCritos CONCretos -propios o ajenos-, sobre ellos.

4. Conocer la naturaleza ¢ interrelacion de los

elementos componenciales de los distintos niveles
(fonético-fonologico, léxico-semantico, morfosin-
tictico y textual) de la lengua castellana -y los
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hablantes andaluces, de su  propia modalidad
fingiiistica andaluza- para - poder reflexionar, a
través del andlisis y produccion de textos concretos
-orales y escritos- sobre su funcionamiento.

5. Conocer las caracteristicas lingiiisticas  de
mensajes  de diversas tipologias:  coloquiales,
periodisticos, humanisticos, juridicos,
administrativos, técnicos y, especialmente literarios
y cientificos, mediante el andlisis y produccion de
textos Oportunos.

6. Expresarse en condiciones comunicativas va-
riadas (narracion, descripcion, exposicion,
coloquio, debate...), oralmente y por escrito, con
correccion y coherencia -haciendo los hablantes
andaluces uso de su modalidad lingiistica andaluza-
y adecuando el registro lingiistico y factores
extralingiisticos (tono, gestos, énfasis,
presentacion, aspectos formales, uso de las normas
ortograficas...) a la finalidad comunicativa deseada
y contexto situacional existente. -

7. Comprender: mensajes orales y escritos  d¢’

diversas  tipologias  extrayendo  las  ideas
fundamentales, estableciendo las relaciones que

existan entre Clldb y Jcrdrqmzando sus elementos

discursivos.

8. Conocer la realidad plurilingiie éspafiola y
respetar el uso de las diversas manifestaciones
lingiiisticas aumentando, en su caso, su autoestima
como hablante de la modalidad andaluza.

9. Buscar, seleccionar y aprovechar fuentes de in-
formacion y documentacion para la realizacion de
trabajos monograficos concretos siendo capaz de
usar diferentes diccionarios usuales -de sindémmos,

deologicos, especializados. ..- para realizar eleccio-

nes [éxicas oportunas.

0. Conocer los contextos historico, social, cultural
y artistico, asi como las caracteristicas propias, de
los periodos, movimientos, escuelas o estilos
literarios y los rasgos peculiares de los principales
autores y autoras, y obras literarias de la literatura
castellana, con especial atencion hacia los autores
andaluces, para poder realizar andlisis interpretati-
VoS y criticos de las producciones literarias.

11. Mantener actitud critica ante informaciones

BOJA nim. 115

procedentes de los medios de communicacion social y
ante los mensajes publicitarios, siendo capaz de
hacer frente a posibles mecanismos manipuladores y
discriminatorios que contengan, su influencia en la
opinion puablica, estilos de vida y repercusiones en
el” consumo -y la salud individual .y colectiva.
Aprender asimismo a utilizar dichos medios como
€NIsores.

12. Obtener aficion, gozo y “satistaccion de la
lectura de obras literarias como fuentes de experien-
cias placenteras, estéticas ¢ intelectuales, con
especial énfasis en la lectura de obras de autores
andaluces.

CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos temdticos que se exponen a continua-
cion. Dichos  micleos  se  han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la 1ogica
interna de la materia que ¢l modo mas adecuado
para su tratamiento en.el aula. Dicha adecuacion a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realhzar diversos
tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion
de los contenidos.

Debe también significarse que la relacion de
contenidos que aqui se propone no debe ser

‘entendida, en ningin caso, cOMO programa que

requiera un desarrollo lineal. Se debe considerar
que alumnas 'y alumnos han tratado ya algunos de
estos temas en las etapas educativas anteriores. Se
trataria, por tanto, de un trabajo de asimilacion y
profundizacion razonada, sistematico pero no lineal
y siempre aplicado al cstudlo la Lomprensmn y la
produccion de textos.

CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA 1.
A) LA COMUNICACION

- La comunicacion humana. El  proceso de
connicacion. Elementos. El mensaje y sus tipos.

Contexto y situacion. La intencion comunicativa.
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- Codigos verbales y no verbales. El signo,
concepto y tipos. El signo lingiistico.

- Los medios de comunicacion en la sociedad
contemporanea.

- Lenguaje y lenguas. Lengua, norma y habla. Las
hablas. Competencia y actuacion. Funciones del
lenguaje.

B) LA DIVERSIDAD LINGUISTICA Y LOS
USOS DE LA LENGUA.

- Las lenguas y sus variedades. El bilingiismo.
Fenomenos de contactos de lenguas en el mundo
contemporaneo. Realidad pluriingie y cultural de
Espaiia. Difusion internacional de las lenguas de
Espaiia.

- Las variantes diatopicas (dialectos, hablas...),
diastraticas y diafasicas. Las variedades tematicas
(el discurso- literario,  técmico,  cientifico,
periodistico, publicitario... ).

C) CONCEPTOS LINGUISTICOS BASICOS Y
FUNCIONAMIENTO DE LA LENGUA
CASTELLANA. EL HABLA ANDALUZA.

- Estructura del lenguaje verbal. Unidades basicas.

- Fonemas, sonidos, letras. Lengua hablada y
lengua escrita. La entonacién y el acento. Las
convenciones ortograficas.
fonoldgicas y tonéticas del habla andaluza. .

- Sintagma nominal y sintagma verbal. La oracion.
Clases. Funciones y relaciones sinticticas.

- El texto y su adecuacion al contexto. El texto
como. unidad de sentido. Procedinuentos de
cohesion textual. :

. - Rasgos morfosinticticos del habla andaluza.

- La palabra. El origen y la organizacion del éxico.
El signiticado de las palabras. El campo semantico.
Denotacion y connotacion. Caracteristicas léxicas y
semanticas del habla andaluza.

Caractéristicas .

D) COMUNICACION ORAL Y ESCRITA
- Expresion oral y escrita.

Tipologia y situaciones comunicativas.
Estructuras y técnicas: argumentacion, des-
cripeion, narracion y
didlogo. Caracteristicas. '
Produccion de textos literarios o de
intencion literaria.

Usos 1éxicos discriminatorios,

- Comprension oral.

Actitudes y necesidades: atencion  al
emisor, respeto de la  opinion  ajena,
conocimiento de la lengua y capacidad de
* sintesis y analisis.

- Comprension lectora.

Adecuacion a los objetivos de lectura.
Problemas. de comprensién: incompetencia
linguistica, dependencia de esquemas
previos, rigidez de juicios, incapacidad
para resolver errores parciales....

- Estrategias para mejorar la comprension
lectora. '
Lectura comprensiva de textos cientiticos,
humanisticos, periodisticos y publicitarios.
Lectura comprensiva de textos literarios.

E) EL DISCURSO LITERARIO

- La Literatura como fendémeno comunicativo y
estético.

- La Literatura como cauce de transmision vy
creacion cultural y como expresion de la realidad
historica y social.

F) LA LITERATURA EN SUS TEXTOS

De acuerdo con lo dicho en la ntroduccion, ¢l
estudio de la Literatura en sus textos debera
realizarse sobre fragmentos represeutativos de las
obras o autores citados, complementado -acaso por
trimestre- con la lectura de una obra compléta. En
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todo caso, la propuesta que sigue podrd adecuarse

segun  criterios  razonados  del  Seminario o
Departamento y teniendo en cuenta las necesidades
que el alumnado manifieste.

- La épica medieval. Los cantares de gesta. El
FOMAncero.

- La lirica en el Renacimiento. Garcilaso.
- El teatro en el siglo XVII. Lope de Vega.

- El siglo XIX. Larray G. A. Bécquer.

- Una aproximacion a la literatura contemporanea:
muestra  de  algunos  autores y autoras
representativos de la narrativa, la poesia y el teatro.

CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA 'Y
LITERATURA I. :

A) COMUNICACION ORAL Y ESCRITA

- Procedimientos (graficos y tecnologicos) de
documentacion. La biblioteca, ¢l archivo y la
hemeroteca. Uso del diccionario.

- El tratamiento de la informacion.  Seleccion,
contraste y sintesis de fuentes.

- De los tipos de texto. Estructuras basicas.
Caracteristicas lingiisticas propias.

- Lectura (o0 audicion), comprension y andlisis de
textos de diversos tipos, tanto orales como escritos,
asi como de mensajes miiltiples de la prensa, el
cartel, la TV y el cine; atendiendo 4 su estructura y
forma, organizacion de las ideas, etc.

- Produccion de textos orales y escritos de diverso
tipo, atendiendo a la intencion comunicativa y
procurando la adecuacion, coherencia y propiedad.

- Tanto en la recepcidon como en la emision de
textos (orales y escritos) deberd prestarse especial
atencion a4 los  usos  discriminatorios 0
maniputadores de la lengua y propiciar ante ¢llos
una actitud critca  (como rcccpt‘()rcs)‘ y una
intencién y capacidad de tolerancia y de solidaridad

como emisores.

B) EL DISCURSO LITERARIO

- Las ftormas literarias: narrativa, lirica, teatro,

ensayo y periodismo. Estructuras y téenicas.

- Los recursos expresivos de la lengua literaria. Su
utilizacion en otros tipos de discurso.

- El verso y la prosa.

- Técnicas para el andlisis, la interpretacion, la
valoracion y la produccion de textos literarios.

C) LA LITERATURA EN SUS TEXTOS

De acuerdo con lo dicho en la imtroduccion, el
estudio de la Literatura en sus textos deberd
realizarse sobre fragmentos representativos de las
obras o autores citados, complementado -acaso por
trimestre- con la lectura de una obra completa. En
todo caso, la propuesta que sigue podrd adecuarse
segin  criterios  razonados  del  Seminario o
Departamento y teniendo en cuenta las necesidades
que el alummnado manifieste.

1. Edad Media y Renacimiento.

Para el estudio de la narrativa de estas épocas se
consideraran, entre otros, a Don Juan Manuel yala
novela picaresca,. Para la poesia se estudiardn,
entre otros, al Arcipreste de Hita y a San Juan de la
Cruz. EI teatro del Renacimiento se estudiard en la
obra de Fernando de Rojas "La Celestina”.

2. Del Barroco al siglo X1X. -

Para ¢l estudio de la narrativa de estos siglos se
constderaran.entre  otros, junto  al "Quijote” de
Cervantes, la obra de autores como Pedro Antonio
de Alarcon, Juan Valera o Leopoldo Alas "Clarin”.
En poesia se estudiard, entre otras, la obra de
Gongora y de Quevedo. En el pensamiento de los
siglos XVIIy XIX seestudiard la obra de Cadalso,
Blanco White o Giner de los Rios. El estudio del
teatro se centrard en la época romantica.
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3. El siglo XX: de la generacion del 98 a la del 27.

En la narrativa se estudiara, entre otras. la obra de
Pio Baroja. En el teatro se utilizara la obra de Valle
Inclan o de Federico Garcia Lorca. Y en la poesia,
se estudiara, entre otras, la obra de Antonio
Machado, Juan Ramoén Jiménez, Luis Cernuda y
Ratael Albertr.

4. El siglo XX: de la generacion del 27 a nuestros
dias. '

En este apartado se estudiaran la significacion y
aportaciones de la literatura hispanoamericana y
muestras de algunos autores representativos de la
narrativa, la poesia, el teatro o el ensayo. Respecto
a la literatura espafiola, se considerarin obras de
autoras y autores representativos en el campo de la
narrativa, el teatro, la lirica y el periodismo. Se
prestara atencion a autores y autoras de la narrativa
y lirica andaluza contempordnea.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didéctica,
generar dinimicas de formacion del profesorado vy,
en definitiva, regular el proceso de concrecion del
- curriculum a'cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos, como
elementos que ayudan a valorar los desajustes vy
necesidades detectadas y como referentes para
estimar la adecuacion de las estrategias de
ensefanza puestas en juego.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA L.

1.- Producir mensajes orales de cada.uno de los
distintos tipos (argumentativos, - descriptivos y
narrativos...) en situaciones comunicativas

Tecursos fonicos,

basicas (debates, coloquios, lectura expresiva...)
con gesticulacién y entonacion adecuadas,
correcta organizaciéon de ideas, usos gramaticales
y léxicos oportunos.

2.- Elaborar textos escritos de cada uno de los
distintos tipos (argumentativos, descriptivos,
narrativos...) en situaciones comunicativas
basicas (cuentos breves, documentos tusuales:
solicitudes, telegramas, cartas comerciales...) con
presentacion formal adecuada, correcta
organizacion de ideas y usos gramaticales, 1éxicos
y ortograficos oportunos.

3.- Elaborar textos literarios (poemas y relatos)
respetando la estructura del género y usando
Iéxico-semanticos y
morfosinticticos adecuados que reflejen sus
vivencias y contexto emotivo, social y cultural.

4.- Explicar -realizando un resumen del
contenido- el significado de textos escritos basicos
(ensayos, cuentos breves, documentos usuales,
periodisticos, publicitarios) en funcién de los
diversos objetivos de lectura (entretenimiento,

informacioén, aprendizaje, critica...).

5.- Explicar -realizando un  resumen del
contenido- el significado de mensajes orales
basicos observando respeto por la opinion ajena.

6.- Estudiar en actos de comunicaciéon realizados
por los diversos medios de comunicacién (texto
periodistico, fragmento de programa de radio o
television, anuncio publicitario...), los tipos de
mensajes y los codigos usados.

7.- Analizar en textos escritos, o en mensajes
orales, el proceso de comunicacion, identificando
los elementos procesuales y las funciones que
cumplen. ‘

8.- Producir -oralmente o por escrito- mensajes
ejemplificadores de las diversas funciones del
lenguaje, usando recursos diversos y explicando
los recursos utilizados en cada caso.

9.- Situar en un mapa de Espana la distribucién
de las diferentes comunidades lingiiisticas y la de
las principales comunidades dialectales del
castellano.
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10.- Analizar en mensajes orales las caracte-
risticas articulatorias de algunos fonemas y su
posibilidad  de alteracién  aléfonica, el
funcionamiento del tono y el del acento.

11.- Analizar en mensajes orales los principales
rasgos fonicos de la modalidad andaluza.

12.- Comentar en textos escritos la relacién entre
grafemas/fonemas en el castellano y, en su caso,
en la modalidad lingiiistica andaluza. '

13.- Reconocer en textos propios o ajenos el uso
de procedimientos de formacién de palabras
(composicién, derivacion, parasintesis,
acronimia, préstaltios...), los campos semanticos
y el valor concreto de palabras polisemas y
homénimas existentes.

14.- Reescribir un texto usando términos
sinbnimos y anténimos comentando. la

“repercusién que el cambio tenga en el contenido,
estilo, matices significativos... '

15.- Realizar una pequena investigacion y

elaborar un trabajo monograifico por escrito,

sobre términos propios de la modalidad andaluza
en uno o varios campos libremente elegidos.

16.- Analizar aspectos morfosintacticos de textos
orales y escritos demostrando la capacidad para

segmentar, conmutar, clasificar... las palabras,
‘.sintagmas y oraciones.

17.- Reconocer y comentar en mensajes orales
rasgos morfosintiacticos de la modalidad
andaluza.

18.- Comentar, en fragmentos de obras literarias
~de cada género y época estudiados, los
componentes tematicos, - estructurales y
expresivos emitiendo juicios interpretativos y

valorativos del texto, teniendo en cuenta las

relaciones obra, autor, época, corriente llterarla
y receptor.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA II.

1.- Producir mensajes orales de cada uno de los
distintos tipos (argumentativos, descriptivos y
narrativos...) demostrando su capacidad para
realizar los cambios de registro necesarios, en
situaciones comunicativas avanzadas (exposi-
ciones, entrevistas, mesas redondas...) con
gesticulacién y entonacion adecuadas, correcta
organizacién de ideas, conocimientos gramatica-
les y léxicos.

2.- Elaborar textos escritos de caracter técnico,
cientifico y humanistico con presentaciéon formal
adecuada, correcta organizacion de ideas, usos
gramaticales, léxicos y ortograficos oportunos y
empleo de diccionarios diversos.

3.--Construir repertorios bibliograficos sobre
temas determinados mediante el uso. de los
ficheros de bibliotecas locales, centros de
documentaciéon, manuales bibliograficos, etc.

4.- Redactar fichas bibliogrificas en sus variadas
formas: fichas de autor, de matena, de citas, de

. sintesis..

5.- Realizar trabajos mondgréﬁcos demostrando
su habilidad para la basqueda y tratamiento de
la inforimacion y uso de técnicas de elaboracién.

6.- Elaborar textos literarios (poemas, relatos,
breves obras de teatro y ensayos) respetando la
estructura del género y usando recursos fénicos,
léxico-semanticos y morfosintacticos adecuados
que reflejen sus vivencias y contexto emotivo,
social y cultural.

7.- Comentar textos escritos avanzados (técnicos,

-cientificos, humanisticos, juridicos, administra--

tivos, periodisticos y publicitarios) enumerando
las ideas fundamentales y explicando la
estructura textual.

8.- Realizar esquemas de . textos escritos
avanzados (técnicos, cientificos, humanisticos,
juridicos, administrativos y  periodisticos)
mostrando la jerarquia de las ideas.

9.- Explicar -realizando un resumen de su
contenido- el significado de- un mensaje oral
avanzado (exposiciones, entrevistas, mesas
redondas) demostrando su capacidad de
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comprensién de registros varios y el respeto por
la opinién ajena. -

10.- Reescribir textos alterando el nivel diafasico
que en él se use y comentando los cambios
realizados.

11.- Realizar investigaciones, o trabajos de
campo, recogiendo usos vulgares de la lengua en
textos literarios oportunos (sainetes, textos
costumbristas, parodias...) y en mensajes orales
de su entorno, comentando los usos vulgares
detectados.

[2.- Comentar en textos técnicos, cientificos,
humanisticos, juridicos, administrativos,
periodisticos 'y publicitarios los rasgos
lingiiisticos y estructurales que los caracterizan,

13.- Analizar la estructura sintictica de textos
escritos y orales, mostrando las relaciones vy
jerarquizaciones oracionales, identificando vy
clasificando las diversas estructuras oracionales
existentes,

14.- Redactar una sintesis del contexto socio-his-
térico, formas literarias, autores y obras de
cualquiera de los diversos periodos literarios
espaiioles y, especialmente, de la regién
andaluza.

15.- Realizar  estudios, interpretaciones y
valoraciones de obras literarias claves en la
literatura castellana, con especial incidencia en
obras escritas por autores andaluces,
demostrando su capacidad para la busqueda y
tratamiento de fuentes bibliograficas adecuadas
asi .como sus conocimientos para el analisis de
obras literarias.
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LENGUA EXTRANJERA 1y 1l

El dominio de lenguas distintas a la propia ha ido
adquiriendo importancia progresiva en la sociedad
actual, llegando a constituir una auténtica necesidad
que viene justificada por razones de tipo laboral,
profesional, cultural, de ocio y de intercambios de
informaciéon ademas de una aspiracion de un sector
importante de la poblacion.

El alumno/a que accede al Bachillerato ha estado

aprendiendo una lengua extranjera durante ocho

afios y, por lo tanto, debe haber adquirido soltura
para comunicar en situaciones de la vida corriente.
Esta situacion se habri potenciado mds aan si en la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria se ha
optado por aprender una segunda lengua extranjera,
hecho importante para  favorecer la  apertura
" sociocultural  y  lingiistica  especialmente  en
Andalucia ya que existe una lengua unica. En esta
etapa se trata de desarrollar mas la autonomia -del
alumno/a ya que se habran perfilado mdas las
necesidades e intereses para comunicar en lengua
extranjera entendiendo que ésta va a servir de
vehiculo para acceder a informaciones y datos
relevantes incluso para los intereses de futuro. La
capacidad para intervenir de forma auténoma en los
propios procesos de aprendizaje serd atil para
ejercer control sobre las producciones elaboradas
potenciando el rigor y la correccion y también para
usar la lengua de forma personalizada a nivel
receptivo y productivo tanto oral como escrito. Por
tanto, el aprendizaje de la lengua extranjera en esta

etapa  serd una. prolongacion, consolidacion y

especializacion en las capacidades adquiridas a lo
largo de la Educacion Obligatoria. En este senudo,
a la ampliacion " de Jos contenidos propios de [a
lengua extranjera, se abaden otros relativos a la
regulacion de los propios procesos de aprendizaje
con el fin de potenciar el desarrollo de capacidades
que permitan progresar individualmente y disponer
de instrumentos de aprendizaje ttiles para atender a
las necesidades tuturas que se planteen.

“En el Bachillerato, el aprendizaje de una lengua
extranjera mantiene las dos tinalidades basicas de la
etapa anterior: como medio de comunicacidn,
favoreciendo su uso instrumental, y como medio

para el progreso intelectual general, logrando

avances en la estructuracion mental y representacion
del mundo. El desarrollo alcanzado en el dominio
de la competencia comunicativa permitira ahora a
los alumnos y las alumnas usar la lengua en
situaciones diversas y no tan mediatizadas por su
entorno proximo. Por ello, se usard como medio
para acceder a -otras fuentes de  informacion
especificas  de otras  areas de  conocimiento,
propiciando el _planteaniiento y resolucion  de
problemas conectados con cambios en el saber
cientifico, humanistico y tecnoldgico.

También se ampliardn y diversiticaran las ocasiones
de exposicion y participacion de los alumnos vy las
alumnas en situaciones de comunicacion incluyendo
variedades en los registros, interlocutores,
intenciones  de comunicacion, canales, etc. 'y
enriqueciendo los tipos de discurso que exigen
tratamiento  especitico. © Se  consolidaran, los
elementos de la competencia lingiistica a nivel
morfosintiactico, fonético-fonoldgico y léxico.- no
como aprendizaje puramente lingiistico, sino como
medio para desarrollar 'y mejorar el nivel de
competencia  comunicativa. Las  estrategias
comunicativas superaran en gran medida el papel
que pueden ejercer como compensadoras de  las
deficiencias lingiisticas y se desarrollardn de forma
mds especializada y personalizada, atendiendo a los
tipos de discurso con los que se trabaje y a los
problemas comunicativos que  surjan  en  la
interaccion dentro y fuera del aula.

Dentro de las capacidades especificas que el
Bachillerato plantea como objetivos, el aprendizaje
de la lengua extranjera contribuird al desarrollo de
la competencia comunicativa y-lingiistica general a
través de la transferencia  de  estrategias  de
aprendizaje individuales utilizadas en las actividades
de recepcidn y produccion tanto en lengua materna
como en lengua extranjera, contribuyendo a un
aprendizaje reflexivo de la lengua castellana.

Por otra parte, ¢l tratamiento de textos literarios y
el acercamiento a manifestaciones artisticas, como
producciones de las que tenemos conocimiento a
traveés de la lengua extranjera, y los contextos
socioculturales en los que se¢ enmarcan contribuiran
a desarrollar la sensibilidad creativa y artistica en
los alumnos y fas alumnas ampliando su horizonte
cultural, fomentando la valoracion de - estos
productos culturales y desarrollando actitudes de
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aprecio hacia los propios.

La lengua extranjera también potenciard  la
formacion  intelectual  al  promover tareas y
actividades en las que se pongan en practica
capacidades cognoscitivas, tales como la reflexion,
formulacion de hipotesis, “generalizacion, etc. y
metacognoscitivas en relacion con la planificacion y
evaluacion del propio aprendizaje. La construccion
de nuevas representaciones ampliard en los alumnos
y las  alumnas su vision del mundo y la
interpretacion de la realidad a partir de sus
CONOCIiMIentos y estructuras cognoscitivas previas.
El uso sistemdtico de procedimientes como la
inferencia, discriminacion, clasificacion 0
asociacion, podran ser transteridos a otras dreas de
conocimiento.

Finalmente, y dado que cada lengua representa una
forma distinta de entender la realidad, los avances
en el uso de la misma contribuirdn a ampliar el
horizonte del alumno/a. El acceso a nuevos datos e
informaciones de mayor complejidad y nivel de
~abstraccion propiciara cambios en las actitudes de
valoracion de hechos que se produzcan en el mundo
actual. Los materiales y textos auténticos en lengua
extranjera facilitaran el conocimiento de otras
formas de organizacion social, de opiniones ante
problemas compartidos internacionalmente, como es
el caso de la salud, el consumo, el medio ambiente,
las drogodependencias o las situaciones de
discriminacion 'y xenofobia, fomentando la
personalidad de los alumnos y las alumnas, la toma
de decisiones auténoma y la consolidacion de
valores sociales y morales.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
Tlas alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Utilizar la lengua extranjera de .forma oral y

€SCrita  para comunicarse "en  situaciones reales-

diversas de manera clara, personal y creativa, con

fluidez, y correccion crecientes y haciendo uso de

estrategias adecuadas.

2. Comprender de forma global y especifica textos
orales emitidos en situaciones habituales de
" comunicacién y por los medios de comunicacion,

interpretando las informaciones escritas y visuales.

3. Leer de forma comprensiva y autonoma textos
diversos en lengua extranjera con el fin de acceder a
informaciones, adquirir  mis  conocimiento§ en
relacion con otras areas de interés y como fuente de
disfrute y ocio.

4. Reflexionar sobre ¢l funcionamiento de la lengua
extranjera con fines comunicativos en. situaciones
variadas y de complejidad creciente, con el fin de
mejorar las producciones propias y comprender las
elaboradas por otras personas.

5. Conocer rasgos y aspectos tundamentales del
medio  sociocultural transmitido por la lengua
extranjera para comunicar mejor y -comprender e
interpretar culturas distintas a la de Andalucia.

6. Ampliar los conocimientos sobre la  lengua

extranjera y transferirlos a nuevos aprendizajes
relativos a la lengua en cuestion, otras lenguas y
otros campos del saber y la cultura con el fin de
regular los propios procesos de aprendizaje.

7. Valorar de forma critica otros modos de
organizar la realidad y estructurar las relaciones
personales comprendiendo el valor relativo de las
convenciones y normas culturalés.

CONTENIDOS

Se entenderd que son contenidos no s6lo los
facilitados por el profesor/a en el proceso de
ensefianza/ aprendizaje, sino también los aportados
por los alumnos y las alumnas y las informaciones
de toda indole generadas a . partir de la lengua
extranjera, tanto dentro como tuera del aula.

Los contenidos de la lengua extranjera se refieren a
cuatro campos: La comunicacion oral y escrita, los
aspectos socioculturales, la reflexion linglistica y la
regulacion del propio proceso de aprendizaje.

La comunicacion oral y escrita, desde la perspectiva
‘de recepcion y produccion de mensajes, constituird
el nmicleo generador del otros contenidos,
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entendiendo que so0lo a partir de situaciones de
comunicacion es posible en esta etapa encadenar de
manera significativa los demds contenidos. De este
modo, los aspectos socioculturales se transmitiran a
través de los textos seleccionados, la reflexion
lingiiistica se hara sobre los elementos que se hayan
usado previamente y el alumno/a pondrd en
tuncionamiento mecanismos de regulacion de su
proceso de aprendizaje a partir de las experiencias
de aprendizaje realizadas en torno a los nidcleos de
contenido anteriores.

El objeto de aprendizaje global consistird en
mejorar y profundizar en la comprension y uso de
la lengua extranjera en situaciones habituales de
comunicacion, incluyendo las que proporcionan los
propios procesos y actividades de aprendizaje y
procurando un tratamiento equilibrado de las cuatro
destrezas basicas encaminado al uso significativo de
la lengua con fines comunicativos, atendiendo en
mas profundidad que en la Etapa anterior a aspectos
de correccion y precision formal.

En las situaciones de interaccion con otros se
utilizardn las estrategias apropiadas para conseguir
fluidez y éxito en la comunicacién.. Estas
estrategias, se iran desarrollando progresivamente
de forma personalizada adoptando cada alumno/a
las que resulten mas adecuadas a su caricter y
personalidad.

Los aspectos socioculturales objeto de aprendizaje
seran-los que aparezcan de forma contextualizada en
los textos, o los que se deriven de contactos
directos de los alumnos y las alumnas con personas
que transmitan. adecuadamente referentes sociales y
culturales a nivel tanto oral como escrito. Las
‘tuentes de informacién se amplian ahora en torno a
usos de la lengua extranjera con fines académicos o
especificos, literarios ¢ incluso como medio de
comunicacion internacional.

La reflexion lingiistica adquirirA un caricter
sistematico de aproximacion al conocimiento de la
Idgica interna de la lengua extranjera, atendiendo a
todos los componentes -de la  competencia
comunicativa. Respetar la secuencia de observar
datos, - analizarlos, elaborar conclusiones vy
aplicarlas en nuevas situaciones de comunicacién
serd  la  base para reflexionar sobre el
funcionamiento de la lengua y apreciar la utilidad

de estos contenmdos.

La definicion progresiva del pertil del alumno/a
reflejada en una mayor concrecién de sus intereses
y necesidades individuales, el desarrollo de su
personalidad y estilos de aprendizaje y su
planteamiento de intenciones tuturas, hace necesaria
la aparicion de un nuevo ndcleo de contenidos
relativo al uso de estrategias de aprendizaje que le
ayuden a progresar de forma -auténoma en ¢l
dominio de la lengua extranjera.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos tematicos que se exponen a continua-
cion. Dichos  micleos se  han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la logica
interna de la materia que el modo mas adecuado
para su tratamiento en el aula.-Dicha adecuacion a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diversos
tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion
de los contemdos. '

A) COMUNICACION ORAL Y ESCRITA

-Se fomentard . el desarrollo  de habilidades
asocladas a la comprension global y especifica de
textos orales y escritos’ de uso frecuente,
relacionados con:

. Textos propios de la comunicacién
interpersonal o habitual, tales como’las que
se propician en el aula, instrucciones,
conversaciones, debates, intercambios con
hablantes reales de la lengua, cartas, notas,
folletos, etc.

. Textos auténticos procedentes de los
medios de  comunicacion - (canciones,
peliculas, informativos, programas de
opinién, articulos de prensa, cartas  al
“director, revistas, etc.) que versen sobre
temas de actualidad tales como problemas
de salud, consumo, medio ambiente,
drogodependencias. situaciones de
discriminacion en el mundo laboral o
doméstico, el oclo, etc., procedentes de los
paises donde se habla la lengua extranjera.
En el tratamiento de este tipo de textos, se
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comunicard previamente a los alumnos y

las alumnas qué informaciones especificas -

les son requeridas.

. Textos  referidos a  las  distintas

madalidades del Bachillerato que resulten .

de interés a los alumnos y las alumnas,
potenciando el uso y consulta de materiales
de referencia tales como diccionanos,
gramaticas. .., que faciliten el desarrollo de
estrategias de aprendizaje auténomo, asi
como la consolidacion y revision de
aspectos tratados.

- Se desarrollaran también criticas sobre 1os textos y
temas tratados, respeto ante las opiniones o
valoraciones expuestas por otros e interés por
distinguir las  fuentes que ofrecen buenas
informaciones.

-Enla participaci(’m en interacciones comunicativas
relacionadas con las actividades de’ aprendizaje o
con  situaciones de la  vida cotidiana, se
consideratan:

. Aspectos funcionales que pongan de
manifiesto la intenciéon comunicativa de los
emisores y receptores, . tales como:
describir, narrar, explicar, hacer
suposiciones, expresar probabilidad, duda
o sospecha, argumentar, aconsgjar,
persuadir, resumir, etc.

. Aspectos pragmaticos relacionados con el
contexto situacional, relacion y actitud de
los interlocutores, etc.

. Aspectos  textuales en relacion  con
formatos y normas que definen a los
discursos orales y escritos, narraciones,
descripeiones, argumentaciones,etc.

- Observacion, interpretacion y posterior aplicacion
de estrategias de comunicacion ttiles:

. Para lograr éxito en la interaccion con
otros  (uso de térmulas  rutinarias,
desviacion del tema, respuestas breves,
repeticiones signiticativas, produccion de
mensajes sobre modelos conocidos, etc.)

. Para  compensar deficiencias  en el
donunio verbal de la lengua extranjera y se
ofreceran ocasiones que promuevan la
iniciacion de situaciones de comunicacion
por parte de los alumnos y las alumnas.

- La comprension y expresion de mensajes de forma
mteractiva mcidird en la valoracion de la lengua
extranjera como medio de relacion y entendimiento
CON otras personas y culturas.

- La produccién de textos escritos se basard en
rasgos e intenciones comunicativas ya observadas y
se extenderd a actividades guiadas de redaccion y
composicion sobre temas de interés y que puedan
conectar con areas de conocimiento propias de las
distintas modalidades de Bachillerato. Se prestard
atencion a la planificacion cuidada de los mensajes
que se quieren comunicar, a los interlocutores a los
que van dirigidos y los esquemas textuales que se
han de aplicar.

-La produccion escrita en  lengua  extranjera
ayudara a apreciar su valor como medio de relacion
con otras personas y culturas dando respuesta a
intereses mas especificos de los alumnos y las
alumnas y facilitando la apertura a usos futuros de
caracter auténomo o derivado de decisiones
individuales.

B) ASPECTOS SOCIOCULTURALES

- Serdn  objeto  de  aprendizaje  tanto  las
caracteristicas socioculturales que definen la cultura
0 culturas de los paises donde se usa habitualmente
la lengua extranjera, como otros datos relevantes de
caracter historico, geografico, étnico, etc. que
contribuyan a ampliar ¢l campo de conocimientos
sobre dichos paises y los hablantes de la lengua.

- Se reconocerdan .y valorardn los  elementos
culturales mas relevantes que aparezcan de forma
contextualizada, incluyendo estereotipos y valores
significativos para comprender la cultura extranjera,
asi como elementos de tipo semidtico (cinésicos,

gestuales) que puedan diferir de la cultura propia.-

- Se identificaran datos e informaciones relevantes
relativas a la historia, geografia y civilizacion de los |
paises donde se habla la lengua extranjera que
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expliquen rasgos de la cultura actual.

- La lectura de textos literarios- significativos
desarrollard interés y aproximacion a la literatura

~como hecho y manifestacion.

- El tratamiento de situaciones en las que la lengua
extranjera constituye un medio de comunicacion
internacional  proporcionard  su  campo . de
conocimiento en ¢l que se ponga de de manifiesto la
superacion de peculiaridades sociales o culturales,
prestando atencidn a situaciones compartidas por
diversos pueblos como es el caso del ‘problema
ambiental, de la salud, el consumo y las drogas, los
derivados del uso de nuevas tecnologias, los
planteamientos ante el futuro, fos problemas étnico-
culturales, etc.

- Se fomentaran actitudes de respeto y aprecio por
otras culturas y sus hablantes, desarrollando
opiniones criticas o de valoracion positiva hacia los
efectos derivados de la influencia lingiistica y la
transmision de elementos y valores socioculturales
que conlleva.

- Se valorara la importancia creciente del uso de

otras lenguas para ftacilitar las  relaciones

internacionales.

C) REFLEXION LINGUISTICA

- Se realizard una adecuada observacion, andlisis y
reflexion sobre los distintos componentes de la
competencia comunicativa y su funcionamiento que
aparezcan-en los textos orales y escritos tratados,
atendiendo a los elementos de la competencia
lingiistica, discursiva, sociolingiistica y
estratégica. Serdn objeto de reflexion los siguientes
elementos dentro de cada una de las cuatro
subcompetencias:

. En la competencia lingiistica se atenderd

a los elementos morfosintdcticos (partes de-

la oracion, estructuras bdsicas, tiempos
verbales, voz  pasiva,  coordinacion -y
subordinacion, estilo indirecto, conectores
del discurso, etc.); elementos fonoldgicos
(contrastes entre el sistema fonologico "de
la lengua extranjera y del ¢spanol
atendiendo a las dificultades o facilidades

propiciadas por los usos fonéticos en
Andalucia, significacion de los patrones
entonativos, etc.) y elementos  1éxicos
(formacion  de  palabras,  composicion,
derivacion, sinénimos, etc.)

.En la  competencia  discursiva  se
reflexionard sobre clementos funcionales y
nocionales  (pedir  ayuda, disculparse,
expresar acuerdo y desacuerdo, contrastar
y comparar, animar y estimular, criticar,
hacer suposiciones, expresar condiciones,
expresar certeza o duda, etc.) y aspectos
textuales (cohesion vy coherencia en el
discurso, Organizacion textual,
organizacion de las ideas en los textos,
etc.)

. En la competencia sociolingiiistica ., se
observardn y analizaran diferentes acentos,
diferencias léxicas y ortograficas, etc. -y
rasgos funcionales que aparezcan en usos
de la lengua extranjera de tipo cientifico,
técnico, administrativo, literario, etc.

.En -la  competencia  estratégica  se
observaran procedimientos que permitan el
reconocimiento de estrategias utiles para
captar ¢l sentido del discurso y facilitar su
comprension (Conexion con conocimientos
previos, apoyo en elementos contextuales,
etc.) y procedinientos que permitan una
comunicacion verbal fluida e interactiva en
la que sea posible la negociacion de
“significados (expansion o simplificacion de
mensajes, repeticion, clarificacion, etc.)

- Valoracion de la etfectividad de la aplicacion de
conclusiones derivadas de la retlexion en la
comprension y uso de la lengua extranjera y su
incidencia en los procesos de autocorreccion.

- Aprecio  de  la correccion  formal  en  las
producciones propias y aplicacion sistematica de
procedimientos que ayuden -4 sacar conclusiones de
la observacion y recogida de datos o informaciones
relevantes. '

D) REGULACION DEL PROPIO PROCESO

DE APRENDIZAJE
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- Estralegias cognoscitivas:

. receptivas (percibir, ordenar, inducir y
deducir reglas...)

. productivas (combinar, transterir,
planificar informaciones...)

. compensadoras  de cardcter lingiistico
(repeticion, clarificacion, parafrasis,

sinénimos...) y asociadas al aprendizaje de

lenguas extranjeras.

. conectadas  con  ios  procesos  de
aprendizaje en general (inferir, relacionar,
memorizar...).

-Uso de estrategias y recursos que permitan

progresar de forma autébnoma y personalizada en el
aprendizaje de lenguas extranjeras. Interés por
recurrir - a  distintas  fuentes  de  informacion
(materiales de referencia, diccionarios, compendios
gramaticales, medios audiovisuales e
informaticos...) para consultar, buscar y contrastar
. datos.

- Curiosidad en la aplicacion de las estrategias y-

recursos docentes y observacion dei éxito que se
alcanza mediante el uso de los mismos.
Explicitacién de dichas estrategias en situaciones de
colaboracion y cooperacion con otros, valorando la
progresion individual a partir  del aprendizaje
compartido.

s Interés por la ampliacion de conocimientos
relativos a la lengua y cultura extranjeras.
CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite

definir adecuadamente los problemas educativos,

emprender actividades de  investigacion diddctica,
venerar dindmicas de formacion del profesorado vy,
en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la

evolucion de los aprendizajes de los alumnos, como
elementos que ayudan a valorar .los desajustes y
necesidades detectadas 'y como referentes para
estimar la adecuacion de las estrategias  de
ensefanza puestas en juego:

1.- Sobre la comprension de informaciones
globales o especificas en textos orales emitidos en
situaciones de comunicacién cara a cara.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad
para interpretai la informacién emitida por los
interlocutores sobre temas de la vida cotidiana y
soctoculturales que respondan a la experiencia o

necesidades de los alumnos y las  alumnas,

considerando 1a ‘intencionalidad del hablante, el
registro utilizado, su actitud, etc.

Se valorard la interpretacion hecha de elementos
contextuales, lingiisticos y estratégicos en la
comprension de mensajes y las respuestas tanto
verbales como no  verbales que muestren la
capacidad para interaccionar en relacion  las
informaciones orales r;cibidas;
2.- Sobre la comprension de informaciones
globales y especificas en textos orales emitidos
por medios de comunicacién.

Este criterio hace referencia a la capacidad de los
alumnos y las alumnas para captar de forma global
mensajes transmitidos por medios de comunicacidon
en los que se traten temas de actualidad de interés o
que versen sobre la realidad sociocultural de los
paises donde se habla la lengua extranjera. También
se refiere a la habilidad para captar datos o
informaciones especificas previamente requeridas.
Estas capacidades se manifestaran a través de las
tareas y actividades realizadas en el aula, que
resulten familiates a los alumnos y las alumnas,
posibilitando ocasiones para realizar consultas a los
compatieros/as o el protesor/a.

3.- Sobre la participacién en intercambios orales
haciendo uso de estrategias de comunicacion
adecuadas. '

Se pretende valorar la capacidad del alumno/a para
interaccionar con otros respondiendo  a  las
situaciones planteadas y para tomar iniciativas en la
comunicacion oral. En ambos casos se considerara
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la habilidad para planificar, organizar y expresar las
ideas de forma coherente, con correccion formal y
de forma adecuada. En la interaccion con otros se

_tendrd en cuenta la capacidad para reaccionar ante

lo esperado y mno previsto, para acomodar el
discurso a las iniciativas de los demdas con el tin de
conseguir que Jla situacion comunicativa sea
.duradera, para negociar significados y para usar
estrategias que lleven a la confianza y resolucion en
las intervenciones. Se considerard la iniciativa y el
deseo de expresar ideas y opiniones propias.

Estas caracteristicas se manifestardn a través de la
observacion de la participacion de los alumnos y las

alumnas tanto en las situaciones de uso habitual y -

espontdneo de la lengua en el aula como en las
actividades y tareas de aprendizaje propuestas, tales
como debates, exposiciones, etc. en las que se
evidenciaran habilidades para argumentar, hacer
preguntas, etc.

4.- Sobre la capacidad lectora general.

Este criterio hace referencia a la capacidad para
seleccionar y extraer informacién de textos
auténticos  (periddicos,  revistas,  libros  de
divulgacion) que traten temas de actualidad,
culturales o informaciones relacionadas con otras
areas de conocimiento. Las  informaciones
requeridas demandardn precision suficiente para
poder clasificar y agrupar datos que ayuden al
desarrollo del espiritu critico y del deseo por
informarse bien con el fin de poder transferirlos a
producciones propias orales o escritas tanto en
lengua extranjera como en oiras reas curriculares.

La comprension lectora se mostrard a través de
tareas de busqueda y analisis de datos especificos,
resimenes, sintesis, etc. en las que se utilizarin
otros materiales de referencia, como el diccionario.
Se apreciard un desarrollo de esta capacidad en el
interés por consultar otras fuentes de informacion
dentro y fuera del aula.

5.- Sobre la lectura de textos literarios.

Con este criterio se valora la capacidad vy
disposicion del alumno/a para leer textos literarios
(novelas, cuentos, poesia, teatro) sencillos o
adaptados, preferentemente contemporaneos y que
respondan a los intereses y necesidades de los

alumnos y las alumnas, procedentes de los paises
donde se habla la lengua extranjera. Se tendrd en
cuenta la habilidad para captar el mensaje del autor,
las caracteristicas de su estilo y el contexto
sociocultural en el que se desarrolla, asi como para.
hacer lectura mteractiva del texto evidenciando las
distintas interpretaciones que diferentes lectores
pueden hacer del mismo hecho literario.

. La comprension se mostrard a través de tareas

especificas (resimenes, relatos orales, dramatizacio-
nes, etc.) en las que se utilizardn materiales de
referencia si €s necesario.

' 6.- Sobre la redaccion de textos escritos.

Mediante este criterio se valora la capacidad del
alumno/a para expresar ideas en textos que resulten
coherentes y respondan a un objetivo concreto,
utilizando  estrategias  de  planificacion vy
elaboracion, y cuidando la correccion textual, el
orden en la expresion y el contenido que se desea
transmitir.

Esta capacidad se observard en los textos
producidos que podrdn ser composiciones guiadas,
resimenes, descripciones, comentarios, etc. sobre
temas relevantes que seran producto, en muchas

ocasiones, de la  comprension  de  otras

informaciones orales o escritas y para  cuya
elaboracion se utilizardn diccionarios 'y otros
materiales de referencia siempre que sea necesario.

7.- Sobre la reflexién lingiiistica.

Por medio de este criterio se pretende valorar si el
alumno/a utiliza reflexivamente sus conocimientos
sobre las caracteristicas formales y funcionales de la
lengua extranjera, articuladas en la competencia
lingiistica, discursiva, soctolingiiistica y
estratégica, que conforman la  competencia
comunicativa. Se valorard la capacidad para aplicar
de forma sistematica los conocimientos, producto
de la reflexion, a la propia = comprension 'y
produccion  de’ mensajes orales y  escritos,
corrigiendo posibles errores.

Esta capacidad se concreta en la deduccion de reglas
de funcionamiento de la lengua extranjera y sus
excepciones, en la ampliacion del conocimiento y.
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categorizacién de elementos  morfosintacticos,
fonoldgicos, léxicos, discursivos, etc. y en la
actitud abierta para hacer reformulaciones de las
normas interiorizadas o revisar lo aprendido a partir
de la aplicacion de conclusiones derivadas de la
reflexion.

8.- Sobre la regulaciéon auténoma del proceso de
aprendizaje.

Con este criterio se pretende valorar la aplicacion
de estrategias de aprendizaje que permitan avanzar
en el dominio de la lengua extranjera y la
transferencia de las mismas a situaciones nuevas. Se
observarin tanto las estrategias asociadas a la
lengua extranjera comao las de aprendizaje general.

Esta capacidad se apreciara en el uso asténomo de
recursos, fuentes de informacion y materiales de
referencia y en todas las tareas realizadas dentro y
fuera del aula. Se considerara la exposicion y
valoracion hecha por el propio alummno/a de sus
avances, reformulacion y reajuste de aprendizajes
previos, definicion de lo aprendido, posibles
estrategias de cambio, utilidad de estrategias en
funcion de las situaciones, etc.

9.- Sobre aspectos socioculturales.

Por medio de este criterio se valora la capacidad del
alumno/a para identificar, analizar e interpretar
datos socioculturales transmitidos por la lengua
extranjera y su actitud receptiva y critica ante los
.mismos a partir de los textos y materiales

seleccionados. Se prestara atencion a los usos de 1a -

lengua extranjera como medio de comunicacion
internacional, atendiendo a la pluralidad cultural e
interés comunicativo Gnico que oferta.

Esta capacidad se observari en las conclusiones
adoptadas por los alumnos y las alumnas a nivel
individual o de grupo a partir de los textos
trabajados y su aplicacion en las situaciones de
comunicacién en las que participen. Se apreciard
también en las actitudes de respeto y tolerancia
observadas y expresadas 4 través de manifestaciones
verbales y no verbales.
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SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA

El dominio de lenguas distintas a la propia
constituye, en la sociedad actual, una aspiracion de
gran parte de la poblacion que viene motivada por
razones de tipo laboral, profesional, cultural, de
ocio y de intercambio de informacion.

Estas razones hacen aconsejable el acercamiento a
una segunda lengua extranjera, si este hecho no ha
tenido lugar ya en la Etapa de Secundaria
Obligatorid.

El hecho de que en la Comunidad Autonoma de
Andalucia, a diferencia de otras comunidades
autdnomas, no exista otra lengua propia distinta a la
Lengua Castellana hace que resulte especialmente
relevante el contacto con und . segunda  lengua
extranjera con ¢l fin de favorecer las posibilidades
comunicativas de los alummos/as andaluces con
otros pueblos, su apertura hacia otras culturas y el
contacto con variedades lingiisticas. Se trata, pues,
de facilitar la comunicacion con las lenguas y los
paises miembros de la Uniéon Europea y con las de
aquellos pueblos relacionados con la historia y el
entorno cultural de Andalucia.

En la etapa de educacion Primaria, los alumnos/as
ya se habrin familiarizado con ‘upa -lengua
extranjera y habrian participado en situaciones de
comunicacion diversas. El campo de experiencias
comunicativas se ampliard en la etapa de Secundaria
Obligatoria incluyendo otros temas de interés ¢
incorporando un nuevo bloque de contenidos sobre
la reflexion lingiistica. La iniciacion de- una
segunda  lengua extranjera en el Bachillerato
requiere un tratamiento que tenga en cuenta las
experiencias previas de los alummos/as en ¢l
aprendizaje de su lengua materna y de la primera
lengua extranjera, asi como el desarrollo
madurativo alcanzado en esta etapa.

Esta segunda lengua extranjera se podra cursar en
dos niveles. El mivel [ estard dirigido a aquellos
alumnos o0 alumnas que no la hayan cursado
anteriormente  en  la Educacion  Secundaria
Obligatoria. De este modo, el presente disefio va
dirigido al alumnado de este nivel que ahora
comienza su contacto con un nuevo segundo idioma

moderno.

El nivel I corresponderd a aquellos alumnos o
alumnas que ya la han cursado en la etapa anterior.
Para este nivel I, el diseio sera el mismo que el
que se regula con caricter general para la segunda
lengua extranjera, estableciendo ¢l profesorado las
adaptaciones que considere oportunas para el
desarrollo de este nivel.

La finalidad que se persigue al incluir esta materia’
sigue siendo aprender a comunicarse en la nueva
lengua, favoreciendo ante todo su uso instrumental
basado en el desarrollo  progresivo de la
competencia comunicativa. Al igual que en el
tratamiento de la primera lengua extranjera, se
tendrdn en cuenta las siguientes subcompetencias
que conforman Ja competencia comunicativa:

La competencia  linguistica o capacidad  de
comprender y expresarse correctamente utilizando
elementos fonéticos, 1éxicos y morfosintacticos.

La competencia sociolingiistica o capacidad para
comprender y adecuar enunciados a un contexto o
registro concreto.

La competencia discursiva o capacidad para
comprender y producir discursos o textos orales y
escritos, de manera coherente y ordenada, teniendo
en cuenta que la eleccion de las formas lingiisticas
y modos de expresion estan condicionados por los
parametros  integrantes  de  la  situacion  de
comunicacion, es decir, - la intencionalidad del
hablante, la relacion entre interlocutores, el objeto
de la comunicacion, etc.

La competencia estratégica o capactdad para
recurrir a estrategias de comunicacion, verbales o
no, que compensen lagunas en la comunicacion
producidas por un conocimiento limitado del codigo
lingiistico o cualquier otra causa.

La competencia comunicativa incluye usos orales 'y
escritos, en sus modalidades receptiva y productiva,
que habran de trabajarse de forma integrada tal y
como tienen lugar en los procesos de comunicacion
de la vida real. Este enfoque integrado de las
destrezas implica la intervencion: del alumno/a en la
produccion de mensajes, a pesar de tratarse de una
nueva lengua, ya que han de tenerse en cuenta sus
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expeniencias previas en el aprendizaje de lenguas,
las habilidades adquiridas y se han de propiciar
situaciones en las que se pueda comprobar la
eficacia comunicativa de los mensajes producidos.

Por otra parte, el desarrollo madurativo de los
alumnos/as permite reflexionar sobre la nueva
lengua extranjera y sus aspectos socioculturales mais
destacados, asi como incorporar un nuevo nicleo
tematico relativo a la regulacion del propio proceso
de aprendizaje. Esto implica un acercamiento al
conocimiento del codigo y reglas que rigen el
funcionamiento de la nueva lengua a partir de la
intervencion en las situaciones de comunicaciéon
planteadas. Con ello se facilitard la transferencia de
procedimientos para la reflexion entre lenguas
reforzando aprendizajes que estin conectados entre
si y favoreciendo la comparacion de conclusiones.
De igual forma, se desarrollarin estrategias que
permitan  progresar de forma auténoma vy
personalizada  en el aprendizaje  de lenguas
extranjeras y actitudes que contribuyan a ello.

Los errores cometidos por los  alumnos/as,
considerados como hechos inevitables en el proceso
de adquisicion de la lengua, constituirdn un campo
de observacién util para la retlexién y orientaciéon
en dicho proceso y actuardn como indicadores de
los niveles de progresion alcanzados. De forma
especial, el contacto con una segunda lengua
extranjera va a ofertar elementos para la reflexion
derivados de la interferencia y transferencia de
conocimientos procedentes de [a lengua materna y
de la primera lengua extranjera.

La adquisicién/aprendizaje de una segunda lengua
extranjera constituird un proceso creativo en el que
se elaboren de forma progresiva los niveles de
representacion interna del nuevo sistema. Los datos
suministrados, junto  con las  producciones
elaboradas permitirdn  expresar  significados en
contextos concretos y obtener informaciones de
otros interlocutores que actuaran como indicadores
del éxito alcanzado en la comunicacion. El contacto
con la nueva lengua implicard ademds que los
alumnos/as se familiaricen con los significados
sociales y culturales propios de pais o paises donde
se habla dicha lengua.

El avance en el aprendizaje serd ciclico,
introduciendo elementos nuevos en contextos y

situaciones  variadas,  sin  olvidar  que los
aprendizajes previos y la autonomia alcanzada por
los alumnos/as favorecerdn avances mas rapidos a
pesar de que se trate de una lengua con la que los
alumnos/as no se han familiarizado en la etapa
anterior. Esto permite que en esta etapa se puedan
plantear tareas y situaciones comunicativas similares
a las que se realicen en la primera lengua
extranjera.

La lengua aprendida se planteard con utilidad
inmediata, aiiadiendo también usos de aplicacion
para el futuro con el fin de que, al terminar la etapa
de Bachillerato, los alumnos/as hayan adquirido
destrezas  comunicativas  que les  permitan
enfrentarse a nuevas situaciones. Por ello, se les
debe capacitar para trabajar con textos auténticos de
complejidad creciente 'y para que participen en
situaciones de comunicacion variadas con el fin de
que se puedan desarrollar niveles de autonomia que
les capaciten para seguir profundizando en el
aprendizaje de la segunda lengua extranjera en el
futuro.

OBJETIVOS

La segunda Lengua Extranjera en su iniciacion en el

Bachillerato ha de contribuir a que los alumnos y

las alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender informaciones globales y especificas
en textos orales y escritos de dificultad progresiva,

‘emitidos por hablantes en situaciones habituales de

comunicacion o por los medios de comunicacién.

2. Producir mensajes orales y escritos en lengua
extranjera  en  situaciones  habituales  de
comunicacion, utilizando recursos lingiisticos y no
lingiisticos para conseguir que ésta sea fluida y
satisfactoria.

3. Leer de forma comprensiva textos con
finalidades diversas, valorando su Importancia
como fuente de informacion, distrute y ocio y como
medio de acceso a culturas y formas de vida
distintas de las propias.

4. Reflexionar sobre €l uso de la lengua extranjera
en sus aspectos comunicativos y formales,
incorporando procedimientos y relaciones que han

iy
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sido utiles en situaciones comunicativas similares.

5. Valorar la importancia del conocimiento de
lenguas extranjeras como medio para acceder a otras
culturas, otras personas ¢ informaciones diversas y
lograr un mejor entendimiento internacional, asi
como para establecer relaciones  sociales e
interpersonales.

6. Transferir al “aprendizaje de la nueva lengua
extranjera los conocimientos y experiencias previas
derivadas del aprendizaje de otras lenguas,
desarrollando estrategias que sean de aplicacion en
situaciones nuevas y ayuden a regular los propios
procesos de aprendizaje.

7. Desarrollar una aptitud receptiva y critica hacia
la  informacién  procedente  del  contexto
sociocultural que las lenguas extranjeras transmiten
con ¢l fin de analizar los estereotipos que implican
prejuicios o juicios de valor y también para
reflexionar sobre el contexto sociocultural propio.

CONTENIDOS

Se entenderd que son contenidos no s6lo los
facilitados por el profesor/a en el proceso de
enseiianza/aprendizaje, sino también los aportados
por los alumnos/as y las informaciones de toda
indole generadas a partir de la lengua extranjera,
tanto dentro como fuera del aula.

Los contenidos de-la lengua extranjera se refieren a

‘cuatro campos: la comunicacidn oral y escrita, los.

aspectos socioculturales, 1a reflexion lingiistica y la
regulacion del propio proceso de aprendizaje. En el
inicio de una segunda lengua extranjera en esta
etapa  se consideraran aspectos funcionales e
instrumentales combinados con la reflexion gradual
sobre el sistema y functonamiento de la misma y el
desarrollo de estrategias y actitudes que ayuden a
los alumnos y alumnas a regular sus propios
procesos de aprendizaje.

La comunicacion oral y escrita, desde la perspectiva
de recepcion y produccion de mensajes, constituird
el bloque generador de  otros  contenidos,
entendiendo que soto a partir de situaciones de
comunicacion es posible en esta etapa encadenar de
manera significativa los demds contenidos. De este

modo, los aspectos socioculturales se transmitiran a
través de los textos seleccionados, la reflexion
lingtiistica se hard sobre los elementos que se hayan
usado previamente y el alumno/a pondrdi en
funcionamiento mecanismos de regulacion de su
proceso de aprendizaje a partir de las experiencias
de aprendizaje realizadas en torno a los ndcleos de
contenido anteriores.,

Serdn objeto de aprendizaje todos los elementos

“socioculturales conectados con las situaciones de

comunicacién planteadas considerando que los
temas, lenguaje y actividades que se traten,
remitirdn en muchas ocasiones a comportamientos y
formas de organizacion sociocultural diferentes a las
propias. Por lo tanto, se atendera a la observacion,
contraste y andlisis de los aspectos que reflejan una
concepcion distinta de la realidad y que son
transmitidos por la nueva lengua extranjera.

La reflexion sobre el funcionamiento de la lengua
resultard decisiva para la comprension y utilizacion
de la misma, atendiendo a todos los componentes de
la competencia comunicativa. Observar  datos,
analizarlos, elaborar conclusiones y aplicarlas en
nuevas situaciones de comunicacion serd la base
para reflexionar sobre el funcionamiento de la
lengua y apreciar la utilidad de estos contenidos.
Esta reflexion se basard no s6lo en las regularidades
correctamente captadas por los alumnos/as en la
lengua extranjera, sino también en aquellas
regularidades incorrectas, indicadas por los errores,
que denotan inducciones positivas pero erroneas
como son la generalizacion inadecuada de reglas, la

-transferencia de significados equivocados, el orden

sistemdtico pero incorrecto de frases o palabras, etc.

La definicion progresiva del perfil del alumno/a
reflejada en una mayor concrecion de sus intereses
y necesidades individuales, ¢l desarrollo de su
personalidad y estilos de aprendizaje 'y su
planteamiento de intenciones futuras, hace necesaria
la aparicion de un nuevo bloque de contenidos
relativo al uso de estrategias de aprendizaje que le
ayuden a progresar de forma autonoma en ¢l
dominio de la lengua extranjera.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos temdticos que se exponen a continuacion.
Dichos micleos se han establecido considerando mas
la claridad expositiva y la l6gica interna de la
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materia  que el modo mdis adecuado. para su
tratamiento en el aula. Dicha adecuacién a la
realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diversos
tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion
de los contenidos.

Asimismo, los materiales textuales que se manejen
en los procesos de aprendizaje de esta segunda
lengua facilitarin el conocimiento de otras formas
de orgamzacién social, de opiniones sobre
problemas compartidos internacionalmente como es
el caso de la salud, el consumo, el medio ambiente,
las  drogodependencias y las situaciones de

discriminacion 'y xenofobia, fomentando en los

alumnos y alumnas, la adopcion de decisiones
autonomas y facilitando la madurez con respecto a
los valores sociales y morales.

A) COMUNICACION ORAL Y ESCRITA

- Comprensién global y especitica de textos orales y
escritos de uso frecuente, relacionados con:

* Textos propios de la comunicacion interpersonal o
habitual, contextualizados y encaminados a la
comprension y produccion de mensajes orales y
escritos de forma integrada tales como los
relacionados con la actividad del aula, propios de la
interaccién social con otras personas, relacionados
con situaciones de la vida cotidiana, etc.

* Textos auténticos procedentes de los medios de
comunicacion, para cuyo tratamiento se partira de
elementos  lingiiisticos 'y no  lingiisticos,
comunicando previamente a los alumnos/as las
informaciones requeridas y que favorezcan el
desarrollo de habilidades tales como: asociacion de
mmdgenes y enunciados, inferencia de significados,
anticipacion de situaciones, etc.

* Textos mas especiticos en lo referente al tema y la
organizacion textual, relacionados con los intereses
de los alumnos/as y otras areas de conocimiento.

- Aceptacion del hecho de que para comprender
mensajes y comumicar no es necesario entender cada
uno de los elementos del discurso.

- Participacion activa en intercambios orales y
escritos que permitan el uso de estrategias de tipo
lingiistico y no lingiistico que ayuden a superar
dificultades en Ja comunicacion, considerando:

* Aspectos tuncionales que pongan de manifiesto la
intencionalidad de los interlocutores y permitan
planificar la informacion que se desea transmitir
con propositos o finalidades concretas tales como:
dar instrucciones, entrevistar, escribir invitaciones
0 cartas, etc.

* La transferencia de la experiencia previa o
simultinea de aprendizaje de la lengua materna y de
la primera lengua extranjera.

- La interaccion con otras personas se verd
favorecida mediante el desarrollo de actitudes tales
como, la tolerancia ante los errores, el interés por
elevar ¢l nivel de precision y rigor en la
comunicacion, la cooperacion con otros en la
reahzacion de tareas, la curiosidad ante los hechos y
situaciones nuevas y el estuerzo por buscar
similitudes. con situaciones previas de aprendizaje
para transferir estrategias que han conducido al
éxito en la comunicacion.

- Produccion de mensajes orales y escritos,
inteligibles para los interlocutores, supondra que los
alumnos/as se familiaricen con la entonacién, el
ritmo, los sonidos y las grafias propias de la lengua
extranjera, estableciendo asociaciones entre dichos
elementos con el fin de facilitar la transferencia de
informactones de un cédigo a otro. En los textos
escritos, se atenderd a la claridad y la estructura
16gica que resulte adecuada a cada tipo de discurso:
narrativo, informativo, descriptivo, etc.

- Aprecio del valor de la lengua extranjera para
relacionarse con otras personas, hacer intercambios,
como fuente de mformacion, etc.

B) ASPECTOS SOCIOCULTURALES

- Elementos socioculturales counectados con  las
situaciones  de  comunicacion  planteadas  que
remitiran en muchas ocasiones a comportamientos y
formas de organizacién sociocultural diferentes a las
propias.
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- Observacion, contraste y andlisis de los aspectos
gue reflejan una concepeidn distinta de la realidad y
gue son transmitidos por la nueva lengua extranjera.

- Aspectos semifticos, elementos pragmaticos 'y
sociolingiisticos y datos socioculturales en general,
Entre los aspectos semioticos se encuentran los
patrones gestuales, mimicos, etc. que difieren de
una lengua a otra. Los clementos pragmaticos y
sociolingiiisticos  se  plasman  en  formulas
lingiisticas concretas que se asocian a situaciones y
contextos de comunicacion especificos (saludo y
despedida, cortesia, interrupcion,  discrepancia,
etc.):

- Acercamiento a las distintas culturas que lioy en

dia utilizan la lengua extranjera en cuestion como
medio de comunicacion habitual, tanto en Europa
como en otros continentes,

- Comparaciones entre-las formas de vida propias

con las de otros pueblos, para después poder

analizar hechos socioculturales exclusivos de los
paises donde se habla la lengua extranjera. El uso
de materiales auténticos y  las  situaciones
contextualizadas  de  simulacion  contribuirdn  a
trabajar estos contenidos de forma natural vy
espontinea, aprovechando situaciones en las que
resulte posible el contacto directo con hablantes de
la lengua extranjera. La comparacion intercultural
afectard no s6lo a la cultura propia sino también a la
transmitida por la primera lengua extranjera en las
situaciones que asi lo requieran.

- Respeto y curiosidad hacia otras culturas vy

valoracion de la propia, desarrollando el- sentido -

retlexivo ante manifestaciones de estas culturas y
considerando que la relacion con hablantes de otras
lenguas supone un enriquecimiento de la cultura

propia.

C) REFLEXION LINGUISTICA.

- Observacion, clasificacion, consuita de materiales
de referencia, comparacion, induccion, etc. y otros
procedimientos que permitan conocer las normas y
reglas que subyacen en el uso de la lengua

extranjera  para  desarrollar  la  competencia

comunicativa y las cuatro subcompetencias que la
conforman:

*

En la competencia linglistica se atenderd a
elementos morfosinticticos elementales (partes de la:
oracién,  tiempos  verbales,  coordinacion y
subordinacion, conectores del  discurso, etc.);
elementos fonologicos (contrastes mas relevantes
entre el sistema fonoldgico de la lengua extranjera y
del espaiiol atendiendo a las dificultades o
facilidades propiciadas por los usos fonéticos en
Andalucia, acentuacion,  patrones  entonativos,
ritmo, etc.) y elementos léxicos (formacion de
palabras, sinénimos, etc.). La aplicacion de los
conocimientos adquiridos como consecuencia de las
reflexiones realizadas en el aprendizaje de la lengua
materna y de la primera lengua extranjera, como
son ¢l uso de sinOnimos, pardfrasis, definiciones,
aclaraciones, etc., propiciara avances en la reflexion
sobre la segunda lengua extranjera.

- En la competencia discursiva se reflexionara sobre
elementos funcionales y nocionales de uso habitual
(identiticarse, describir personas, objetos y lugares,
pedir ayuda, disculparse, expresar acuerdo 'y
desacuerdo,  contrastar 'y comparar,  hacer
sugerencias, etc.) y aspectos textuales sencillos para
dar cohesion y coherencia al discurso.

- En la competencia sociolingiiistica se observaran y
analizaran diferencias de acento, léxicas, formulas
de cortesia, etc. y se tratardn aspectos basicos de
uso de la lengua extranjera con fines cientiticos,
teumos administrativos, etc.

- En la competencia estratégica s¢ observaran
procedimientos que permitan el reconocimiento de
estrategias que ayuden a superar dificultades en la
interpretacion de mensajes y en la interaccion con
otras personas (recursos no verbales, simplificacion
de mensajes, sindnimos, peticion de ayuda, etc.).

- Buena disposicién hacia el conociento del
funcionamiento de la lengua que se basard en la
curiosidad ante las situaciones planteadas.

- Interés por aplicar conclusiones que permitan -
mejorar  la  correccion en  la  interpretacion y
produccion de mensajes para conseguir €xitos en la
comunicacion, incrementando asi la confianza de
los alumnos/as para lograr avances en el uso de la
lengua extranjera.
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D) REGULACION DEL PROPIO PROCESO
DE APRENDIZAJE

Se trata en este nacleo de orientar sobre el uso de
estrategias y  recursos  que  permitan  la
autoregulacion de los procesos de aprendizaje
realizados por parte del alumnado en la adquisicion
de la segunda lengua extranjera.

* Estrategias COgnoscitivas:

- receptivas (percibir, ordenar, inducir y
deducir reglas ...).

- productivas  (combinar,
planificar informaciones ...).

- asociadas al aprendizaje de lenguas
extranjeras (comparar, clasificar, inferir ...).
- conectadas con los procesos de aprendizaje
en general (inferir, relacionar, memorizar

o)

transterir,

* Uso de estrategias y recursos due permitan
progresar de forma auténoma y personalizada en el
aprendizaje de lenguas extranjeras, desarrollando el
interés por recurrir  a distintas  fuentes de
informacion (materiales de reterencia, diccionarios,
compendios gramaticales, medios audiovisuales e
informaticos ...). Estas habilidades de consulta,
bisqueda y contraste de datos se potenciardn a
través de tareas individualizadas o de grupo que
conecten con los intereses y necesidades de los
alumnos/as.

*  Curiosidad por usar de forma consciente
estrategias y recursos que favorezcan avances en el
aprendizaje de la lengua extranjera y por observar el
éxito alcanzado.

* Interés por colaborar y cooperar con otros con el
fin de progresar individualmente en el aprendizaje a
partir del aprendizaje compartido, propiciando
situaciones en las que los alumnos/as puedan hacer
explicitas las estrategias aplicadas.

CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios que aqui se establecen pretender
ayudar a valorar el desarrollo de las capacidades
propuestas en los objetivos y contenidos. Por esta
razon se organizan en torno  a  epigrafes

directamente relacionados con los grandes objetivos
del area.

1.- Sobre la comprensién oral y escrita en lengua
extranjera.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad de
comprension global y especifica de textos orales vy
escritos, producidos en situaciones habituales de
comunicaciéon o bien reproducidos por medios
mecanicos, utilizando la  lengua extranjera en
registro estandar. Se valorard el uso que se hace de
los -elementos contextuales y formales para
interpretar significados y situaciones y la aplicacion
de estrategias encaminadas a la comprensién de los
mensajes emitidos por los interlocutores. Se
considerard también el interés mostrado por las
informaciones recibidas en la lengua extranjera y la
curiosidad por las diferencias entre textos orales y
ESCIItos.

Estas capacidades se manifestaran a través de las
tareas realizadas en el aula, la atencion mostrada en
la resolucién de las mismas, los recursos vy
estrategias utilizadas para interpretar informaciones
y la disposicién para colaborar en la interpretacion
de los mensajes emitidos por otros.

2.- Sobre la expresién oral y escrita en lengua
extranjera.

Este criterio hace referencia a la capacidad para
expresarse en situaciones habituales de manera que
los mensajes resulten comprensibles para el
interlocutor, utilizando estrategias verbales y no
verbales que resulten adecuadas o lleven a superar
dificultades en la comunicacion. Se valorard
también la coherencia y el orden en la emision de
mensajes orales y escritos, asi como el uso de
elementos de cohesion. Se tendrd en cuenta la
organizacion formal, claridad y coherencia de los
textos producidos, el interés y aprecio por dichos
valores y también la disposicion favorable para
buscar oportunidades que permitan usar la lengua

extranjera en situaciones reales.

La capacidad para expresarse oralmente y por
escrito se pondrd de manifiesto en la participacion
comunicativa en las tareas del aula, en la mejora en
los niveles de correccion alcanzados en los mensajes
emitidos, en las producciones de textos y en el
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interés por incorporar elementos verbales adecuados
como  consecuencia - de  los  conocimientos
adquiridos. Se estimardn como menos importantes
las incorrecciones que no  interrumpan  la
comunicacion.

3.- Sobre ia capacidad lectora.

Este criterio se refiere a la capacidad para leer, de
forma extensiva, textos cercanos al mundo e
intereses de los alumnos/as que en principio seran
breves y sencillos y progresivamente irdn
incrementando el nivel de dificultad. Se valorara la
variedad de texios tratados, ¢l uso de estrategias
relacionadas con la lectura e)gtensiva y la autonomia

-mostrada en la utilizaci6n de recursos que faciliten

la comprension.

Esta capacidad se manifestard a través de las tareas
especiticas relacionadas con la comprension lectora,
la aplicacion de habilidades conectadas con la
busqueda e interpretacton de informaciones, la
consulta y lectura de textos variados y el uso de
Tecursos propios.

4.- Sobre la reflexion lingiiistica y comunicativa.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad
reflexiva como medio para interiorizar estrategias
de comunicacion y elementos lingiisticos que
resulten eficaces para ser aplicados en situaciones
comunicativas. Por lo tanto, se tendrin en cuenta
los procedimientos retlexivos utilizados, el nivel de
conceptualizacion alcanzado en relacion con ciertas
nociones y funciones del lenguaje, elementos
fonologicos, semanticos, mortosintacticos,
discursivos, sociolingiisticos y estratégicos, asi
como el reconocimiento de la importancia de la
reflexién para Hegar a conclusiones aplicables a Ia
interpretacion y produccion de mensajes.

Esta capacidad se  comereta en ¢l uso  de
procedimientos relacionados con la observacion de
regularidades que lleven a inducir reglas de
funcionamiento de la lengua extranjera y a la

aplicacion de las mismas, en la transterencia a la -

segunda lengua extranjera de aprendizajes previos
realizados en otras lepguas, en la descripeion de los
pasos seguidos para resolver problemas y en la for-
mulacién progresiva de normas interiorizadas.

5.- Sobre el aprendizaje autéonomo

Este criterio se retiere a la capacidad para gestionar
y participar activamente en los propios procesos de
aprendizaje, aplicindolos a situaciones diversas. Se
valorard la transterencia a la nueva lengua de
habilidades adquiridas en el aprendizaje de otras
lenguas, la fijacion de metas en el aprendizaje y la
aplicacion de lo aprendido a otras situaciones de
comunicacion o a otras areas de conocimiento.

Esta capacidad se evidenciara en la realizacion de
tareas en el aula, en la aplicacion de estilos de
aprendizaje propios, en el uso de recursos y
materiales de referencia y en ¢l desarrollo de
criterios de valoracion del trabajo realizado.

6.- Sobre el reconocimiento y aprecio de aspectos
socioculturales.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad
para reconocer ¢ interpretar  los  elementos
socioculturales implicitos en los textos tratados, asf
como la importancia de las lenguas extranjeras
como medio para acceder a otras culturas. Por lo
tanto, afecta a la identificacion de aspectos
semioticos, pragméticos, sociolingaisticos y datos
culturales en general propios de la nueva lengua
extranjera, a la  comparacion de  rasgos
socioculturales transmitidos por lenguas diversas y
las actitudes de respeto  hacia valores vy
manifestaciones culturales distintas de las propias.

Estas capacidades se pueden observar en el uso que
los alumnos/as  hacen de los  elementos
socioculturales implicitos en los textos utilizados,
en la disposiciOn receptiva y abierta para aceptar
culturas distintas de la propia y en la aplicacion de
los conocimientos adquiridos cuando comunican
Con otros.
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FILOSOFIA

La reflexion filosofica se caracteriza tanto por su
historicidad como por la umdad de la tradicién que
componen los textos o discursos en que esa
reflexion  se expresa. El  término  “filosofia”
comprende un comunto de textos, discursos o
reflexiones cuyo caracter especifico  los  hace
irreductibles a otros productos de la cultura.

Si no se calitica de filosoficos a cualesquiera textos
o discursos es porque algo persiste y se conserva en
sus diferencias, algo que si los identifica como
tales: la promocién de una retlexion radical y-critica
sobre los problemas tundamentales a que se enfrenta
el ser humano y ¢l interés en una comprension
esclarecedora del mundo y de la vida que permita su
orientacion y la organizacion de su experiencia.

La intencion que guia tal. retlexidon acota un campo
de temas y problemas especificamente filosoficos,
cuyos cambios y transformaciones expresan su
indole de reflexion historicamente situada, de
retlexion referida a practicas o niveles basicos de la
vida humana y social, que son los que median en
los desplazamientos y modalizaciones que sufren,
no sélo sus respuestas sino, fundamentalmente,
dichos temas y problemas.

En tanto que radical, la reflexion filosofica aporta
Interpretaciones y orientaciones con componentes
axiol6gicos; pero, comprometida siempre con su
tiempo y manteniendo constantemente abierto el
estuerzo de la interpretacion, la comprension y €l
pensamiento, la  reflexion  filoséfica trasciende
Siempre sus respuestas y propuestas.

Por fin, si el discurso filosdfico se caracterizo
tradicionalmente también por la forma de la
totalidad, comoquiera que se la haya entendido, es
porque aspir0 siempre a la articulacion e integracion
de las respuestas a4 los problemas que plantea la
diversidad de aspectos que abarca la experiencia
humana del mundo (los del conocimiento y los de la

accion, los morales, juridicos y politicos, los de la -

creacion y expresion artisticas, etc.).

Nuestra época no solo prolonga la’ retlexion

filosofica; 10 hace, ademas, desde un nivel mas alto
de conciencia y lucidez, sensible a las falsas
ilusiones 'y soluciones, y desde una voluntad,
inédita hasta ahora, de encuemtro y de dialogo,
propiciada por la universalizacion que hoy se
produce en todos los aspectos de la vida. Pero se
trata de una reflexion situada ahora en un contexto
sociocultural mas complejo que el de épocas
pasadas, donde la aceleracion del  desarrollo
cientifico-técnico 'y la de las transformaciones
sociales y politicas obligan a replantear, con
especial urgencia, las grandes cuestiones sobre las
que siempre reflexiono la filosofia.

De lo dicho se desprende que el objetivo
fundamental de la presencia de la filosofia en el
Bachillerato es la promocion de la actitud reflexiva
y critica. Sin negar que su logro es responsabilidad
de todo el proceso educativo, debe afirmarse  que
ese ohjetivo es responsabilidad directa e inmediata
de la clase de filosofia. Por introductorio que un
curso de filosofia pueda ser, le incumbe estimular y
provocar actitudes reflexivas en las que se sometan
a consideracién y analisis tanto la diversidad de
aspectos  de  nuestra  experiencia - cuanto  los
problemas fundamentales que plantean cada uno de
ellos y sus relaciones. Con ello la ensenanza de la
filosofia debe conseguir:

- que los alumnos y las alumnas expliciten de forma
consciente los problemas e interrogantes y los
supuestos que subyacen al discurso teodrico y
practico en el que se hallan imersos, con el fin de
esclarecer las ideas que configuran su forma de
pensar y actuar.

- que se sitden en el marco que facilite la tarea de
integrar 'y recomponer  la  diversidad  de
conocimientos y valores que poseen.

- que aprendan a usar argumentos racionales en el
debate de las ideas y en el andlisis de los hechos y
problemas.

-que desarrollen un pensamiento  awtéonomo y
critico y una actitud abierta a nuevas formas de
pensar, de sentir y de actuar.

De lo dicho sobre la caracterizacion de la tilosofia y
sobre los objetivos de su docencia en el
Bachillerato, se desprende que ésta debe estar
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animada por varios principios. Por un lado, estando
toda reflexion historicamente situada, carece de
sentido promover una reflexion abstracta sobre

presuntos problemas eternos. De lo que se trata es |

de incitar a la retlexion desde nuestro contexto
historico, destacando como se presentan hoy esas
cuestiones y las posibles respuestas. Hombres que
piensan son hombres que saben plantearse los
problemas de su época y enfrentarse a ellos.

Por otro lado, la afirmacion kantiana de que "no se
aprende filosofia, se aprende a filosofar”, conserva
toda su verdad si1 se la interpreta, no como la
descripcion de un hecho, sino  como una norma
para la docencia: la de que lo que importa no es
tanto transmitir, repetir y recitar tesis, sino producir
y recrear la actividad por la que este saber se
alcanza, formular claramente los problemas que
subyacen a cada formulacion tedrica, fomentar la
adquisicion: de habutos por los que los alumnos
puedan convertirse, no en espectadores, sino en
participantes y actores del proceso de clarificacion
de los problemas, y propiciar la capacidad de
reflexionar sobre la situacion personal y colectiva.

Por fin, dado que la retlexion filosofica acota un
campo especifico de temas y problemas, el
aprendizaje de esta asignatura debe realizarse con la
conviccion de que incorporar discursos filoséficos
del pasado a los problemas del presente enriquece y
amplia las perspectivas desde las que afrontarlos.

N

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a desarrollar en los
alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

1. Comprender problemas filosoficos y emplear con
propiedad los conceptos y términos utilizados en su
analisis y discusion. s

2. Situar las diversas formulaciones filosoficas en el
marco de los problemas humanos, sociales o
epistemoldgicos a los que tratan de dar respuesta.

3. Analizar textos filoséticos identificando  los
problemas que plantean, asi como los drgumentos y
soluciones propuestas. '

4. Acercar entre si los diversos ambitos de la

experiencia  humana relacionando  conceptos  y
problemas de distintos campos de la cultura y de
diferentes formas de saber. ’

5. Argumentar y expresar, adoptando un punto de
vista reflexivo, el pensamiento propio, de forma
oral 'y escrita, con claridad y coherencia,
contrastandolo con otras posiciones y
argumentaciones.

6. Utilizar procedimientos bisicos para el trabajo
intelectual: busqueda de informacion, contrastacion,
analisis, sintesis y evaluacion critica de la misma,
valorando el rigor intelectual en ¢l planteamiento de
los problemas frente a la superficialidad o la
improvisacion.

7. Valorar la capacidad de la razon, su autonomia y
sus posibilidades y limites para regular la accion
humana, personal y colectiva, enfocando las
relaciones sociales, privadas y piblicas, como
relaciones entre individuos y colectivos auténomos
que pueden debatir sus diferencias a través del
didlogo racional y la libre discusion de las ideas.

8. Estimar las opiniones, posiciones filosoficas o
creencias de los otros como un modo de enriquecer,
clarificar o poner a prueba los propios puntos de
vista.

9. Adoptar una actitud critica trente a todo intento
de justificacion de las desigualdades sociales,
valorando los empefios por lograr una efectiva
igualdad de oportunidades de las personas
independientemente de su sexo, clase social, raza,
creencias u otras caracteristicas  individuales o
sociales.

10. Apreciar los intentos por construir una sociedad
mundial basada en el respeto de los derechos
humanos individuales y colectivos, en ¢l didlogo y
la convivencia pacitica y en la defensa de la
naturaleza.

CONTENIDOS

Atendiendo a la caracterizacion hecha de fa tilosotia
como reflexion radical y critica para la orientacion,
interpretacion y - organizacion de la experiencia, se
han seleccionado como contenidos basicos aspectos
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fundamentales de ésta que plantean problemas
relevantes en nuestro tienpo.

Cada nucleo tematico hace referencia a una cuestion
central 'y a un conjunto de problemas que la
desarrollan, de modo que en cada niacleo de
contenidos se dirige ¢l anilisis y la retlexion hacia
un tema eje, pero se tacilitan enfoques diversos para
su concrecion en el aula. Se favorece asi la
posibilidad de que los equipos de profesores
programen cursos con orientaciones diversificadas y
segun un determinado hilo conductor que permita
adaptaciones, por ejemplo, a las diversas
modalidades de bachillerato. Ademds de atender a
la diversidad del alumnado y respetar el derecho de
homologacion, se abre la posibilidad de superar una
docencia repetitiva y rutinaria  favoreciendo la
autonomia profesional del ensefiante y una mayor
rentabilizacion de su formacion.

La obligacion de tratar todos los nicleos tematicos
manteniendo la tematica central de cada uno de
ellos y, al mismo tiempo, la posibilidad de abordar
su tratamiento eligiendo aquellos problemas, dentro
de los incluidos en cada micleo, que parezcan mas
relevantes 0 adecuados, permite organizaciones y
secuenciaciones de contenidos que tengan en cuenta
diferentes concepciones de la filosotia como
disciplina académica. Asi, cabe seleccionar uno o
varios problemas de cada uno de los nicleos
temdticos y organizarlos en diversas unidades
didicticas, atendiendo fundamentalmente a sus
conexiones, 0 bien articular los contenidos de los
cudatro nicleos temdticos en torno a cuestiones de
gran ‘comprensividad como la racionalidad - o la
comunicacion, o bien seleccionar objetos de estudio
que faciliten tratamientos integradores  de
contenidos de varios micleos teméticos, etc.

En todo caso, cualquiera que sea la organizacion de
contenidos que se decida y el hilo conductor que se
establezca han de tenerse muy en cuenta las
capacidades, intereses. y demds caracteristicas
psicoldgicas del alumnado tanto en su programacion
como en su presentacion para el trabajo en el aula.

Aun cuando los contenidos que figuran en cada
nicleo tematico se retieren exclusivamente a los de
caracter conceptual y el tratamiento de los distintos
problemas puede hacerse a partir de planteamientos
metodoldgicos variados, en cualquier caso, a través

de ellos habra de facilitarse al alumnado la
adquisicion  de  procedimientos  dificilmente
eludibles en la tarea del filosofar, tales como:

- procedimientos 10gico-metodologicos de caracter
general (definicion, clasificacion, analisis, sintesis,
abstraccion, etc.). ,
- procedimientos relativos a argumentar y expresar
el propio pensamiento, de forma oral y escrita, con
claridad y coherencia, contrastindolo con otras
posiciones y argumentaciones.

- procedimientos  de localizacion, elaboracién 'y
utilizacion critica de l1a informacion.

- procedimientos aplicados a la investigacion de un
problema determinado, desde su reconocimiento y
tormulacion, hasta la valoracion de las conclusiones
obtenidas o su transferencia a otros problemas.

- procedimientos relativos al andlisis y comentario
de textos.

Por otra parte, la filosofia no es s6lo un conjunto de
conocimientos conceptuales y procedimentales, es
ademds una determinada actitud ante la vida, hacia
uno mismo y hacia los demds. Por ello, deberd
analizar las situaciones problemiticas que atraviesa
la humanidad actual y atender a los fendmenos
contemporaneos como la influencia de los medios
de  comunicacién, el problema de la
drogodependencia, ¢l abuso del consumo, el
deterioro del medioambiente, la discriminacion por
sexo, raza, clase social, etc. La asignatura de
Filosotia en el Bachillerato ha de contribuir a
desarrollar las capacidades actitudinales y los
valores a los que hacen referencia los objetivos
correspondientes.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos  temdticos  que  se  exponen  a
continuacion. Dichos nacleos se han establecido
considerando més la claridad expositiva y la 16gica
interna de la materia que ¢l modo mas adecuado
para su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, 1z posibilidad de realizar diversos
tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion
de los contenidos.
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A) EL SER HUMANO

Este micleo tematico comprende contenidos basicos
sobre aspectos constitutivos del ser  humano.
Cualquiera que sea la perspectiva que se elija para
su desarrollo deberd atender al andlisis de la
relacién entre la dimensién natural e histérico-
cultural de los seres humanos, como forma de
comprender su especificidad, utilizando para ello
las aportaciones de las ciencias y de la propia
filosofia.

La consideracién del hombre como ser natural y
sociocultural permite, asimismo, atender a cuestio-
nes sustantivas como:

- Génesis y especificidad de lo humano.

- Naturaleza y cultura en el comportamiento
humano. "

- Diversidad cultural e historicidad del ser humano.
‘- Determinismo y libertad.

- Razén y pasion.

- Mente y cuerpo.

- Conciencia e inconsciente.

- El individuo: la singulandad del sujeto humano.

- El sentido de la existencia.

De entre estos problemas los profesores elegirin
aquellos que en cada caso consideren mas adecuados
para el desarrollo de este nicleo.

B) EL. CONOCIMIENTO

Se incluyen en este nicleo tematico los principales
problemas que la filosofia plantea sobre la relacion
entre conocimiento, verdad y realidad, cuyo
tratamiento  puede abordarse desde diversas
perspectivas.

Cualquiera que sea el hilo conductor elegido, se

trata de acceder a cuestiones relevantes de la
epistemologia como:

- Teoria y experiencia.

- EI papel del lenguaje en el conocimiento.

- Posibilidades y limites del conocimiento.

- El razonamiento 1dgico.

- El problema de la validez del conocimiento.

- Conocimiento y sociedad.

- Problemas epistemoldgicos del saber cientifico.

De entre estos problemas los protesores elegiran
aquelios que en cada caso consideren mas adecuados
para el desarrollo de este nticleo. '

C) LA ACCION HUMANA

Constituye ¢l objeto de aprendizaje de este nicleo
temdtico la accién humana en una triple dimension:
como accion regulada por normas y-valores, como
accion transformadora de la realidad y como
actividad creadora de formas estéticas.

Teniendo siempre en cuenta que el hecho de centrar
el estudio en una de las dimensiones, no implica
desconectarla de sus relaciones con las demads, sino
convertirla en el eje a partir del cual se hace
referencia a las otras, habrd de contemplarse en este
micleo temdtico algunas de las  cuestiones

siguientes:

- Caracteristicas e interrelaciones de la  accion
humana.

- La eleccion moral y su justificacion.
- Autonomia moral y autorrealizacion personal.
- La actividad produciiva: el trabajo.

- La razon instrumental y la técnica.

- La experiencia estética: lo bello y lo placentero.
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- La justificacion del juicio estético: sensualismo,
racionalismo. -

D) LA SOCIEDAD

Bajo este titulo, y en profunda interrelacion con el
anterior, se contemplan cuestiones filoséticas sobre
la organizacion social y la relacién individuo-
sociedad.

Utilizando como contenidos basicos algunos de los
propuestos a continuacion, alumnos y alumnas
habran de reflexionar sobre la dimension social del
ser humano, asi como sobre las dificultades y
logros obtenidos en el empeiio por construir una
sociedad justa, democratica y solidaria.

- La dimension social de la vida lumana: relaciones
sociales y relaciones interpersonales,

- Individuo y sociedad.

- Cooperacion y conflicto.

- Sociedad y Estado.

- Orden y cambio social.

- El poder y su legitimacion.

- E,I derecho y la justicia: los derechos humanos.

- Las utopias sociales.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.- Obtener informacién relevante sobre un tema
concreto a partir de materiales adecuados a un
curso introductorio y utilizando fuentes diversas,
elaborarla, contrastarla y utilizarla criticamente
en el analisis de problemas filosoficos.

Este criterio trata de comprobar la capacidad del
alumno para seleccionar informacion recurriendo a
maltiples fuentes y de diversa indole (desde su
propia experiencia sobre la vida cotidiana y los
conocimientos que le proporcionan otras disciplinas
o los medios de comunicacion, a la consulta de
manuales, diccionarios o textos especificamente

filosdficos), asi como su dominto de destrezas de
caracter  general, como la  observacion vy
descripcion, la clasificacion y sistematizacion, la
comparacién y valoracion, etc. necesarias para la
utilizacion critica de dicha informacion.

2.- Analizar textos breves y sencillos de caracter
filoséfico, atendiendo a la identificacion de su
contenido temitico, a la explicaciéon de los
términos especificos que aparecen y a la relacién
del contenido con los conocimientos adquiridos.

La intencion de este criterio es comprobar la

capacidad desarrollada por el alumno para leer
comprensivamente y analizar textos sencillos que
hagan referencia a4 problemas de caracter filosotico,
mostrando dicha capacidad en la identificacion de
las tesis fundamentales, reformulindolas con sus
propias palabras, en la realizacién de esquemas o
mapas -conceptuales, en las explicacion de los
términos o conceptos especificos, asi como en la
capacidad para establecer relaciones entre los
problemas planteados en los textos y los
conocimientos adquiridos previamente,

3.- Componer textos -orales o escritos- que
expresen de forma clara y coherente el resultado
del trabajo de comprensién y reflexion, realizado
individual o colectivamente, sobre los problemas
filoséficos que se estén tratando.

Este criterio trata de comprobar el progreso en la
competencia lingiifstica y argumentativa de los
alumnos aplicada al 4mbito de la reflexion
tiloséfica: la capacidad para . expresar  su
pensamiento con claridad utilizando los términos
especificos con propiedad, asi como el progreso en
la argumentacion de sus posiciones.// La realizacion
de trabajos escritos variados (anotacion vy
sistematizacion de observaciones e informaciones en
el cuaderno-diario de clase, respuesta argumentada
a preguntas sencillas, realizacion de comentarios
personales sobre actividades realizadas, elaboracion
de comentarios de texto y composiciones
filosoficas) asi-como la participacién en debates y
puestas en comin, o la argumentacion oral de las
propias conclusiones respecto 4 un  problema
concreto, - favorecen y muestran  la madurez
progresiva del alumno en ¢l proceso de asimilacion

.y formulacién del propio pensamiento filosotico y

su aprecio por ¢l didlogo.
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4.- Realizar, de forma individual o en grupo,
algan trabajo de indagacion acerca de algin pro-
blema filoséfico de interés para el alumno, ligado
a alguno de los nicleos tematicos.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de los
alumnos y las alumnas para realizar, con las
orientaciones pertinentes, pequeios trabajos  de
investigacion sobre algin problema o aspecto del
mismo que suscite su interés, abordando tanto
tareas de planificacion (metodologia de trabajo que
se va a utilizar, fuentes de consulta...) como de
gjecucion  propiamente dicha (planteamiento del
tema, aportacion de informacion y de argumentos
contrastados,  valoracion de  las  conclusiones
alcanzadas). Ambos aspectos permiten comprobar el
grado de autonomia adquirido en el modo de
plantear problemas filosoficos, de tratar la
informacion obtenida y de tormular conclusiones.

5.- Relacionar entre.- si informaciones diversas
para identificar y explicar las caracteristicas
especificas del ser humano y su relacién con la
cultura, reconociendo y analizando alguna de las
posiciones filoséficas que se han planteado al
respecto y valorande su vigencia actual.

Este criterio hace referencia a la capacidad
desarrollada por el alumno para reflexionar sobre la

especificidad de los seres humanos, utilizando y’

contrastando  informaciones que, desde distintos
campos del saber, aportan conocimientos diversos
sobre lo natural y lo cultural como aspectos basicos
de la vida humana. Por otra parte, atiende a la
capacidad del alumnado para reconocer alguna de
las posiciones filosoficas que se han planteado esta
problematica y valorar sus aportaciones mas
relevantes para la comprension actual del tema.

6.- Reconocer y explicar caracteristicas
especificas del conocimiento humano y su
funcién, a partir del andlisis de alguno de los
problemas que pueden plantearse en su conexion
con la verdad y la realidad, relacionando las
cuestiones tratadas con otros ambitos de la expe-
riencia humana. ‘

Este criterio atiende a la capacidad de los alumnos y
las alumnas para reconocer las caracteristicas
basicas del conocimiento y analizar alguno de los

problemas mds relevantes sobre el niismo, tomando
en consideracion  distintas  concepciones y
relacionindolas con otros ambitos de la experiencia
humana, como la accion transtormadora mediante la
técnica, el impacto de la tecnologia en el medio, el
uso y control social del conocimiento, etc.

7.- Conocer y analizar la especificidad de la
accion humana y alguno de los problemas que la
filosofia plantea respecto a sus dimensiones ética,
téecnica o estética, utilizando los conceptos
adquiridos para comprender v enjuiciar
criticamente las repercusiones que para la vida
humana, individual o colectiva, tienen diversos
modos de actuar.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del
alumno para dar cuenta, de forma argumentada, de
lo especifico de 1a accion humana en su vertiente
ética, técnica o estética, asi como para establecer
relaciones éntre diferentes modos de interpretar la
accion o de actuar. Se  trata, asimismo, de
comprobar  su  capacidad  para  aplicar  los
conocimientos adquiridos al analisis y valoracion de
acciones o situaciones relevantes y problematicas de
nuestro tiempo.

8.- Reconocer y explicar aspectos significativos
de la vida humana en sociedad analizando
alguno de los problemas fundamentales que la
filosofia plantea sobre la organizacién social y la
relacion individuo-sociedad, en el marco del
respeto por los derechos humanos.

Este criterio hace referencia a la capacidad del
alumno para explicar una de las peculiaridades del
ser humano: su dimensién social, asi como para
comprender y enjuiciar la organizacion social como.
marco que facilita u obstaculiza el desarrollo
personal  de  los  seres  humanos,  enjuiciando
criticamente todo intento de justiticacion de las
desigualdades sociales basadas en diferencias de
SEXO0,  raza, Ccreencias  u o otras - caracteristicas
individuales y sociales:

9.- Realizar debates acerca de temas de
actualidad relacionados con los contenidos
estudiados confrontando posiciones filosoficas y
valorando sus aportaciones para la comprension
de los mismos. '
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Este criterio trata de evaluar la capacidad del
alumnado para abordar temas o hechos de
actualidad adoptando un punto de vista filosofico y
confrontando las propias posiciones con  las
mantenidas por otros, valorando la aportacion que
realiza el andlisis filosofico a los debates de nuestro
tiempo y apreciando la riqueza de la divergencia
intelectual bien argumentada. Por otra parte, la
aplicacion de este criterio permite comprobar la
capacidad de los alumnos para expresar y contrastar
sus propias ideas, y el respeto por las ajenas.
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EDUCACION FiSICA

La Educacion Fisica, en esta etapa educativa,
contribuye a profundizar en el conocimiento y
desarrollo de la conducta motriz de los alumnos y
alumnas. El perfeccionamiento de las capacidades y
habilidades motrices (expresivas, deportivas y
relativas al medio natural) constituyen los ejes
fundamentales de la accién educativa en este irea,
orientandola hacia una tunciéon de conocimiento del
propio cuerpo y de sus posibilidades motrices.

La Educacion Fisica ha ido integrando
historicamente  diferentes  finalidades de la
educacion de la conducta motriz que han estado
presentes en los curricula escolares 'y que
actualmente se manifiestan como respuesta a las
necesidades generadas por la confluencia  de
distintos factores sociales y culturales.

Son precisamente los rasgos sociales y culturales los
que orientan la accion educativa hacia el
predominio de una u otras finalidades de la
Educacion Fisica escolar. Entre estas caracteristicas
debe seiialarse la incidencia de los habitos
sedentarios asociados al tipo de vida y las
actividades normales en las sociedades mas
desarrolladas. lgualmente cabe sefialar la progresiva
expansion en nuestra sociedad del tiempo dedicado
al ocio asi como la demanda y problemdtica que de
ello se deriva.

Basdndose en este contexto, la linea de actuacion de
la Educacion Fisica se establece en torno a dos ¢jes:

a) mejora de la salud a través de la actividad
fisica.

b) perfeccionamiento  .de  las  habilidades
motrices para el disfrute activo del tiempo de ocio.

En coherencia con este planteamiento, una de las

finalidades formativas de la Educacion Fisica en el
Bachillerato es la consolidacion de la maxima
autonomia del alumno para satistacer sus propias
necesidades motrices, como desarrollo personal y
social, en orden a la mejora de la calidad de vida y
la utilizacion activa del tiempo de ocio.

lgualmente, considerando el cardcter propedéutico

del Bachillerato, esta materta presenta  distintas -
posibilidades orientadoras en la direccion de futuros
estudios, ya.en ciclos formativos profesionales, ya
en carreras universitarias, en relaciéon con
conocimientos y especializaciones  de  cardcter
docente, deportivo, artistico,de gestidon o turistico.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
las alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Conocer y valorar la salud y la calidad de vida a
través de la prictica sistematica de la actividad
fisica y del conocimiento de los mecanismos
fisiologicos de adaptacion a la misma asi como
promoviendo la prevencion de conductas que
comporten riesgos para la salud, tanto individual
como colectiva.

2. Planificar actividades fisicas que coutribuyan a
satistacer sus  necesidades persondles y  que
constituyan un medio para el disfrute activo del
tiempo de recreo y ocio.

3. Reconocer 'y valorar las actividades fisico-
deportivas habituales en Andalucia como rasgo
cultural propio; facilitando el uso adecuado y el
disfrute de los servicios publicos destinados a este
fin.

4. Incrementar sus posibilidades de rendimiento
mediante el desarrollo de sus capacidades fisicas y
el perfeccionamiento de sus habilidades especiticas,
como expresion de la mejora de la salud y eficacia
motriz, adoptando una actitud de responsabilidad y
autoexigencia.

5. Participar  en  actividades  fisico-deportivas,
cooperando en las tareas de equipo. respetando vy
valorando los aspectos de relacion que tienen estas
actividades.

6. Adoptar una actitud critica ante las pricticas que
tienen efectos negativos para la salud individual y
colectiva, como el consumo de tabaco, alcohol,
medicamentos y otras drogas respetando el medio
ambiente y realizando aportaciones personales que
favorezean su conservacion y IMEjora.
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7. Utilizar y valorar la riqueza expresiva del cuerpo
y del movimiento en diversas manifestaciones
artisticas, culturales y deportivas como medio de
expresion y comunicacion.

8. Favorecer iniciativas de asociacionismo juvenil
fisico-deportivo-recreativo,  asi  como  valorar
posibles estudios y salidas profesionales en este
ambito.

CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los
micleos  temdticos  que  se  exponen A
continuaciéon. Dichos nicleos se han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la 16gica
interna de la materia que el modo mas adecuado
para su tratamiento en el avla. La adecuacion a la
realidad especifica del centro y del aula ha de ser
elaborada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diversos
tipos de organizacién, secuenciacién y concrecion
de los contemdos. ‘

A) CONDICION FiSICA Y SALUD

- Tipos y objetivos de la evaluacion de la condicién
fisica. Valoracion y aplicacion en la mejora de sus
posibilidades.

- Planificacion ~ y programacion del
acondicionamiento fisico personal, considerando los
principios  basicos del entrenamiento y  fos
mecanismos fisioldgicos generales de adaptacion.

- Indicadores de riesgo en la actividad fisica.

- Nutricion y actividad fisica y deportiva: dieta
equilibrada, vida sana y aporte energético adecuado
a Tas necesidades de estas edades y parda la Optima
realizacion de la practica deportiva.

- Higiene, prevencion de lesiones en el ambito
fisico-deportivo y primeros auxilios.

- Influencias de los habitos sociales positivos
(descanso, vida activa, alimentacion adecuada) y
negativos  (sedentarismo,  dopaje, tabaquismo,
alcololismo y otras drogas ) en la condicién fisica y

la salud.

B) JUEGOS Y DEPORTES

- Conocimiento de los aspectos técnicos, tacticos y
reglamentarios  de  las  actividades  deportivas

~ elegidas. Utilizacion adecuada de los recursos del

entorno para la practica deportiva.

- Planificacion y programacion del entrenamiento
deportivo.

- Juegos y deportes convencionales y
alternativos. Juegos y deportes caracteristicos de
Andalucia. Valoracion de estas manifestaciones
como patrimonio cultural de nuestra comunidad y
como medio para el recreo y el ocio, asi como  de
aquellas de tradicion femenina.

- Organizacion de actividades fisicas, deportivas vy
recreativas en el contexto sociocultural del Centro.

- Aspectos socioculturales del juego y del deporte
(relaciones  sociales, cooperacion, agresividad,
violencia, sexismo, xenofobia, etc.).

C) EXPRESION Y COMUNICACION

-El cuerpo y su lenguaje. Valoracion de  sus
posibilidades expresivas, comunicativas, afectivas y
de relacion con los demds.

- Desarrollo  de- las técmcas  expresivas  como
manifestacion de su creatividad individual y
colectiva.

- Autodominio del cuerpo y control emocional a
través de técnicas de relajacion.

- Ritmo y lenguaje corporal.
D) ACTIVIDADES FISICAS EN EL MEDIO
NATURAL ' '

- Actividades  especificas  del  medio  natural
(senderismo, orientacion, escalada, esqui,
actividades nduticas, ctg.). :

- Actividades interdisciplinares 'y de educacion
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medio-ambiental.

- Planificacion  y  organizacion de  sus  propias
actividades en el medio natural.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la
orientacion de las diversas decisiones
curriculares. Permite  definir  adecuadamente  los
problemas educativos,” emprender actividades de
investigacion  diddctica, generar dindmicas de
formacion del protesorado y, en definitiva, regular
el proceso de concrecion del curriculum a cada
comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos y las
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes  y  necesidades  detectadas  y T como
referentes  para  estimar la  adecuacion de las
estrategias de ensenanza puestas en juego:

1.- Evaluar.- sus capacidades fisicas como
requisito previo a la planificacién ajustada a sus
propias necesidades.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
adquieren un conocimiento suficiente - de  sus
necesidades de “desarrollo  fisico y de las
posibilidades 'y  medios para  satisfacerlas
adecuadamente. Se trata asimismo de valorar la
capacidad de analizar, de manera individualizada, el
estado de sus capacidades fisicas como un requisito
previo a la plamficacion de la mejora de las
nismas. .

2.- Disefiar vy realizar un programa de
‘acondicionamiento fisico y de entrenamiento
deportivo. ‘

Con este criterio se pretende evaluar st los alumnos
y alumnas son capaces de elaborar un plan de
desarrollo de la condicion fisica teniendo en cuenta
los principios basicos del entrenamiento y los
mecanismos fisiologicos gencrales de adaptacion.
Se comprobaria que son capaces de formular unos

objetivos que pueden conseguir y que, en’

consecuencia, utlizan los sistemas adecuados v
distribuyen en ¢l tiempo el volumen y la intensidad
de la practica de forma adecuada,

3.- Incrementar las capacidades de acuerdo con
su nivel de desarrollo motor.

Se pretende evaluar si los alumnos y las alumnas
tencn un progreso adecuado en el desarrollo de sus
capacidades fisicas y si son autoexigentes en su
esfuerzo por lograr dicho progreso.

4.- Disefiar una dieta equilibrada en funcién del
gasto energético.

Se pretende comprobar si los alumnos y las alumnas
son capaces de elaborar una dieta equilibrada,
adecuada a sus caracteristicas y a las de la actividad
tisica que desarrollan, teniendo en cuenta Jas
variables expresadas y los datos aportados por las
tablas de composicion de los alimentos, asi como
las de gasto energético segin el tipo de actividad y
ia exclusion de aquellas sustancias perjudiciales
para la salud, como el-alcohol y otras drogas.

5.- Observar la normas basicas de prevencién de
lesiones y de actuacién ante los accidentes mds
comunes en la actividad fisica. '

Se pretende que los alumnos y las alumnas tengan
un conocimiento preventivo 'y de’ la  atencion
primaria ante los posibles riesgos y accidentes
derivados de la practica fisico-deportiva.

6.- Perfeccionar las habilidades especificas de

“cardcter técnico, tiactico y reglamentario

correspondientes a un deporte.

Con este criterio se trata de comprobar que los
alumnos y las alumnas realizan un
perfeccionamiento, en habilidades especificas y en
los  planteannentos  tacticos, técnicos  y
reglamentarios de un determinado deporte cuyas
cardcteristicas respondan a las propias del centro o
del entorno que le rodee, asi cono a los intereses de
los propios alumnos y alumnas, respondiendo con
eficacia a loxs problemas motrices que se plantean e
su practica.

7.- Utilizar las posibilidades expresivas
corporales como elemento de comunicacién y de
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relacion social.

Se trata de comprobar que los alumnos y las
alummas desarrollan, a través de las posibilidades
que el cuerpo y el movimiento les ofrecen, la
capacidades de expresion y de comunicacion, del
uso creativo de las mismas y de su capacidad para el
establecimiento de relaciones personales y sociales.

8.- Aplicar las técnicas de relajacién para la
mejora del control fisico-emocional en su vida
cotidiana.

Con este criterio, se pretende evaluar la capacidad
de autocontrol de los alumnos y las alumnas en la
practica deportiva o en su vida diaria.

9.- Organizar actividades fisicas propias del
medio natural. ’

Se pretende que los alumnos y las alumnas sean
capaces de planificar y Hevar a cabo actividades en
el  medio natural, enfocadas a un mayor
conocimiento y respeto del mismo.

10.- Elaborar propuestas coherentes en materia
de actividades fisicas, salud y calidad de vida.

Se pretende comprobar que los alumnos y las
alumnas son capaces de valorar criticamente los
diversos aspectos de los habitos sociales, deportivos
y medioambientales, facilitando y promoviendo la
adopcion de medidas para mejorar dicha situacion
en la sociedad actual.
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HISTORIA DE ESPANA -

La Historia, como disciplina académica, tiene una
innegable tradicion educativa en el bachillerato
espaiiol y, bajo una u otra modalidad, ha formado
parte del curriculum correspondiente a los distintos
niveles de la ensefianza no universitaria.

Su estudio ha sido reconocido como un elemento
fundamental de la actividad escolar en virtud de las
potencialidades formativas que encierra, y algunos
argumentos parecen avalarlo.

La Historia proporciona conocimientos relevantes
sobre el pasado de las sociedades humanas desde
una perspectiva basicamente dindmica, atenta a los
procesos de cambio que las han. configurado a lo
fargo del tiempo. Lo que cada una de las sociedades
actuales ha llegado a ser es, en parte, el resultado
de una peculiar trayectoria historica. Existe, pues,
un nexo que une el presente al pasado, una
continuidad que introduce una cierta racionalidad en
el proyecto colectivo que singulariza ¢l momento
historico actual de las distintas sociedades humanas.
Conocer ese proceso historico peculiar contribuye
indudablemente a mejorar la percepcion del entorno
social y a entender por qué de entre las posibles
opciones que el devenir histérico ofrece a una
colectividad, nuestro proyecto .social se ha
configurado de una determinada forma en la
actualidad. Una de las virtualidades formativas del
conocimiento . historico radica, pues, en su
contribucion a la comprension de las realidades
presentes. '

La perspectiva dinimica, basicamente diacronica de
los hechos, que adopta el conocimiento historico,
permite también  entender el cambio acelerado
propio del momento actual, al tiempo que
contribuye a erradicar la asimilacion mecanica de la
idea de progreso a la de cambio social. Numerosos
ejemplos del pasado demuestran que el cambio de
las sociedades no presupone un avance lineal, y que
junto a transformaciones en sentido positivo, otras
han supuesto fendémenos de estancamuento o clara
regresion.  Comprender  las  posibilidades  de
involucion o de progreso de las sociedades humanas
en el momento presente, es otra de las valiosas
contribuciones que el conocimiento histdrico puede

aportar a la formacion del ciudadano.

Cou ser importantes los argumentos anteriores, la
virtualidad formativa de lo historico no agota ahi
sus posibilidades. La edad de los alumnos y de las
alumnas que cursan el bachillerato, permite que ese
conocimiento sea ya un conocimiento critico. Este
sentido critico se asocia a la.capacidad de evaluar
algo de manera razonada y presupone determinadas
aptitudes como las de comprobar la veracidad de
una afirmacion, juzgar la credibilidad de una fuente
y analizar la procedencia de una accion a la luz de
los principios en que se inspira o de los tines que
persigue.

El estudio de la Historia y la introduccion en su
metodologia, estimulan la consolidacion de esas
actitudes y favorecen la formacion de la estructura
mental idonea para el gjercicio del sentido critico:
la disposicion para tomar en consideracion otros
puntos de vista, para ponerse en el lugar de otras
personas, para abordar el andlisis de un problema
desde perspectivas opuestas, y, en fin, para revisar
las propias actitudes y creencias.

Esta disciplina, presente entre las materias comunes
del Bachillerato, tiene a Espafia como ambito de
referencia fundamental, sin que ello suponga
ignorar ni sus factores de pluralidad interna ni sus
interrelaciones  con el contexto  internacional.
Espafia  estd  historicamente  configurada, vy
constituctonalmente reconocida, conto und nacion
cuya diversidad constituye un elemento de riqueza y
un patrimonio compartido. Ello implica que el
analists de su historia debe atender tanto a 1o que es
comin como a lo que pueda ser especifico de un
espacio determinado. Desde esa perspectiva, la dis-
ciplina incorpora referencias a los rasgos que
singularizan el proceso historico de Andalucia en
relacion con el que ha caracterizado a  otras
realidades sociales de Espafia. El conocimiento y la
retlexion critica en torno a determingdos elenientos
del pasado de nuestra comunidad deben contribuir a
entender el proyecto colectivo global en el que la
sociedad  andaluza actual estd  inmersa y 4
incardinarlo en el proyecto comin a todos los
espanoles.

Por otra parte, la historia de Espafia contiene
multiples elementos de” relacion con un  marco
espacial mas amplio, de cardcter internacional, en el
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que los hechos espaioles encuentran buena parte de
sus claves explicativas, y desde el que son mis
perceptibles los factores de homogeneidad interna.

El ambito cronoldgico de la materia esta constituido
fundamentalmente por los siglos XIX y XX. La
prioridad gue se concede al marco temporal del
mundo contemporaneo debe permitir que el estudio
se haga con cierta profundidad y que haya ocasion
para ejercitar procedimientos de andlisis propios del
quehacer historiografico. La historia mas proxima
en el tiempo tiene ademds la virtvalidad de
contribuir, en mayor medida o de forma mis obvia

que la lejana, al conocimiento del presente evitando -

‘que se haga una historia centrada exclusivamente en
el relato y en la transmision y memorizacion como
estrategias de ensenanza y aprendizaje dnicas. Ese
enfogque predominante no excluye que el profesor o
la profesora dedique una atencién, mias o menos
amplia en funcion de su criteno didictico y de las
necesidades de formacion que advierta en el
alumnado, a los grandes rasgos de la historia
anterior a la época contemporanea, cuyas huellas en
ésta deben ser. en cualquier caso, objeto de
atencion. Esa atencion puede ser necesaria en el
caso  de que aquellos procesos de la  con-
temporaneidad, que - hundan sus raices en otras
épocas histdricas, como puede ser el caso de la
diversidad cultural propia de las distintas Sociedades
espaiiolas, entre otras muchas.

OBJETIVOS GENERALES

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

I. Identificar y explicar acontecimientos relevantes .

de la Espaia  contemporanea,  situiandolos
adecuadamente en ¢l tiempo, y valorando sus
repercusiones 'y su  significacion en el proceso
historico. " '

2. Analizar los grandes temas econdmicos, sociales,
politicos y culturales a lo largo de la historia
contemporinea de Espaiia, identiticando sus raices
en etapas historicas anteriores, y su presencia en las
realidades actuales.

3. Comprender tanto la multiplicidad interna como
la dimension internacional de la historia espaiiola,

analizando ¢l pasado andaluz en ese doble contexto,
adquiriendo una vision global y solidaria de los
problemas sociales y participando en el desarrollo
de valores internacionales de paz y libertad.

4. Emplear con propiedad la terminologia historica,
y utilizar procedimientos y habitos de trabajo
intelectual propios de la historia y de las demds
ciencias spciales.

5. Realizar trabajos de indagacién y sintesis, en los
que se andlice, contraste ¢ integre informaciones
diversas, valorando el papel de las fuentes y el
quehacer del historiador.

6. Argumentar las propias ideas, revisindolas de
forma critica a la vista de nuevas informaciones,
corrigiendo estereotipos y mitos, entendiendo el
analisis historico como un proceso en constante
reelaboracion.

CONTENIDOS

Esta disciplina incluye ocho nicleos tematicos
seleccionados y orgamzados de acuerdo con uma
determinada 16gica.

El criterio basico que ha regido la seleccion ha sido
sefialado en la introduccion. Se ha dado prioridad a
los procesos histéricos de la contemporaneidad
tanto por criterios de relevancia en tuncion de su
proximidad al presente, como por otros, de indole
metodoldgica, que tienen que ver con la posibilidad
de abordar estos procesos desde la perspectiva de un -
trabajo mds riguroso y pausado. A estos procesos,
consecuentemente, se dedican la mayor parte de los
nicleos tematicos.

No obstante, en el segundo nicleo, se brinda la
posibilidad de hacer un breve recorrido por los
aspectos mds significativos de las grandes etapas de
la historia espaiiola hasta el siglo XVII1. El sentido
de este nacleo es maltiple: puede actuar como
recapitulacion y sintesis de los contenidos que se
trataron en el Area de Ciencias Sociales de la
Educacion Secundaria Obligatoria; para construir
un friso cronoldgico de la Historia de Espaia, que
enlace con la contemporaneidad:; alternativamente,
y segin el criterio didictico de los equipos
docentes, puede servir también para plantear un
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tratamiento  de la  disciplina que abarque, - en
unidades de tiempo amplias, la indagacion en torno
a grandes temas, insertados a partir de  las
inquietudes del presente. -

En . la organmizacion de los contenidos se¢ han
utilizado dos tipos de criterios.

Desde la perspectiva de la logica disciplinar,
aparecen expuestos, en lo esencial, de acuerdo con
un orden cronolGgico y un criterto de agrapamiento
en el que dominan fos elementos politico-
institucionales. Cronologia y aspectos politicos son,
a la par que elementos historiograficos de primer
orden, criterios ampliamente compartidos cuando se
trata de agrupar, para facilitar su estudio. los
elementos de la compleja realidad historica.

Desde un enfoque diddctico, el criterio seguido ha
primado una organizacion de los contenidos de la
disciplina que facilite la conexion efectiva en el aula
entre los aspectos y la problematica del presente y
sus raices en ¢l pasado. Por ello ¢l primer micleo,
centrado en dichos aspectos, precede a la
consideracion de las épocas pretéritas y se puede
‘conformar como ¢l punto de partida para un posible
proceso de indagacién en torno a, cuestiones como
el origen de la configuracion territorial actual del
Estado espaiiol, o los desequilibrios regionales, por
ejemplo.

No obstante, esto no significa que el profesor o la
profesora que lo desee, no pueda invertir el orden y
Seguir una secuencia cronologica estricta.

El t¢émmino contenidos sigue temendo en este nivel
educativo la acepcion global y el sentido integral
propio de anteriores etapas. Consiguientemente, se
consideran contenidos de pleno derecho: los datos e
informaciones que hacen reterencia al pasado; 'los
CONCEPLos que Organizan y estructuran ese conjunto
de datos e informaciones: los procedimientos
generales y las téenicas concretas que el historniador

utiliza en la reconstruccion  del  pasado vy,

tinalmente, las actitudes y valores que deben vy
pueden ser promovidas a través del conocinuento
historico.

Procedimientos y valores no deben ser trabajados al

margen del conjunto de los contenmidos de naturaleza
factual o conceptual que se han seleccionado como

relevantes. En el enunciado de los nicleos tematicos
que configuran esta disciplina, se han utlizado los
contenidos conceptuales como ejes articuladores de
referencia, lo que no impide que se hayan integrado
en cada nicleo aguellos procedimientos y actitudes
que se relacionan de forma mds directa con los
distintos conceptos.

No obstante, no ha parecido oportuno caer en una
reiteracion abusiva de un mismo procedimiento o
actitud por referencia a los conceptos que  se
trabajan a proposito de las diferentes tematicas.:
Consecuentemente, se ha ' incluido un  nicleo,
" Aproximacion al andlisis de los hechos historicos”,
que recoge, con caracter introductorio y sin
pretension de exhaustividad, los procedimientos
generales y las actitudes basicas que deben ser
utilizadas en el andlisis de los procesos historicos y
de las realidades del pasado. Logicamente, los
contenidos de este ndcleo deben trabajarse, siempre,
en conexion con las tematicas que se plantean en
esta  propuesta disciplinar, 'y deben  ser  los
profesores quienes realicen esa necesaria labor de

- relacion e integracion.

Los contenidos de los restantes nicleos temdticos se
han establecido considerando mas  la  claridad
expositiva y la 10gica interna de la materia que el
modo mds adecuado para su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacion a la realidad especitica del
centro y del aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo,. quedando abterta, por tanto, la
posibilidad de realizar  diversos  tipos  de
organizacion, secuenciacion y concrecion de los
contenidos. ) : '

A) APROXIMACION AL ANALISIS DE LOS
HECHOS HISTORICOS.

El trabajo con las fuentes constituye un
procedimiento habitual del histortador. En este
nivel se propone como contenido de ensefianza y
aprendizaje el andlisis y la utilizacion critica’ de
fuentes y material historiogratico diverso. Implica
el reconocimiento previo de los distintos tipos de
fuentes y del papel que cumplen estas en la

.construccion  del  conocimiento  histdrico:  la

busqueda y seleccion de las mas ttiles en tuncion de
las hipotesis formuladas para dar respuesta a los
problemas liistoricos planteados; la valoracion de su
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vrado de fiabilidad; la identificacion de posibles
lagunas y contradicciones; el rigor y la objetividad
en la contrastacion de las hipétesis con los datos ¢
informaciones que proporcionan, etc.

En el nivel de bachillerato y, a proposito de esta
disciplina, se consideran también como contenidos
relevantes. de ensefianza y aprendizaje al contraste
de interpretaciones historiograficas y la elaboracion
de sintesis integrando informacion de distinto tipo.
El contraste de interpretaciones implica:  la
diferenciacion entre los aspectos coincidentes,
complementarios y divergentes de las distintas
explicaciones; la valoracion de las fuentes en las
que se han basado; el anilisis y la valoracion critica
del marco tedrico en el que cada una de ellas se
sitda y, por consiguiente, el reconocimiento del
caracter provisional y relativo de la explicacion
historica; el andlisis y la valoracién del rigor, el
grado de coherencia y la potencialidad explicativa
de las distintas argumentaciones por referencia a sus
respectivos marcos tedricos; ete.

A su vez, la elaboracion de sintesis integrando
informaciéon de distinto tipo, implica una serie de
estrategias generales -y . técnicas concretas: la
confeccién de guiones de trabajo para sistematizar
la informacion, en funcién de los problemas
planteados y las hipotesis formuladas; la elabora-
~ cion de fichas y esquemas para facilitar la recogida

de datos; la lectura, interpretacion y elaboracion de
extos escritos, gréficos, series estadisticas, ejes
cronoldgicos y mapas para obtener y comunicar la
informacion; el intercambio de informacion y el

contraste de pareceres en el trabajo de grupo; el -

establecimiento de conclusiones que articulen el
conjunto de las informaciones recabadas en torno a
los problemas e hipétesis  formulados;' la
elaboracion de informes y memorias para comunicar
las conclusiones; etc. '

En ese comunto de procedimientos existen,
implicitas, una serie de actitudes y valores ante el
trabajo cientifico que se consideran también como
. contenidos de ensefianza y aprendizaje relevantes en
“este nivel educativo. Entre ellas, las siguientes: el
rigor en la identificacion y formulacion de
problemas ¢ hipdtesis en relacion con lo historico;
el rigor y la objetividad en el tratamiento de la
informacion; la actitud relativista y antidogmética
ante el conocimiento historico; la actitud critica

ante las fuentes de informacion e‘speéiﬁcas de la
historia; la disposicion positiva hacia el trabajo
cooperativo y  solidario;  la  tolerancia  hacia
opiniones y puntos de vista diferentes, etc.

Desde otra perspectiva, se consideran igualmente
relevantes  como  contenidos  de  ensefianza  y
aprendizaje un  conjunto de actitudes que se
relacionan directamente con la valoracion de los
hechos del pasado. Entre ellas: la tolerancia y el
respeto hacia sociedades pretéritas y formas de vida
y pensamiento diferentes a las actuales; la actitud
empatica y critica hacia  comportamientos
individuales y colectivos del pasado; la curiosidad
ante el acontecer histdrico; etc.

B) LA SOCIEDAD ESPANOLA ACTUAL.

- La pluralidad constitutiva de Espaia. La
organizacion territorial del Estado espaiiol. La
Constitucion de 1978: valores, derechos y deberes;
instituciones  representativas.  El - Estatuto  de
Autonomia de Andalucia.

- Estructuras econdmicas y sociales de la Espaiia
actual. Contrastes regionales, sectoriales y sociales.
Panorama de la cultura espaiiola actual.

- La presencia espaiiola en la construccion europea.
Espaita en ¢l mundo actual: relaciones con
Iberoamérica y el mundo mediterraneo.

C) LAS GRANDES ETAPAS DE LA HISTORIA
DE ESPANA.

- La integracion de Espaia en el ambito de las
culturas mediterraneas. El legado cultural de Roma.

- Unidad y diversidad en las  sociedades
peninsulares  medievales.  Las  aportaciones
culturales de Al-Andalus: significado especial para
Andalucia. Factores de diferenciacion entre las
sociedades cristianas. El proceso repoblador y su
incidencia  en  las  estructuras  agrarias:  los.
repartimentos en Andalucia.

- Las. relaciones entre Espafia y sus colonias
americanas en la Edad Moderna. ’
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- El balance del Imperio de los Austrias.

D) LA GENESIS DE LOS PROCESOS
HISTORICOS CONTEMPORANEOS.

- Elementos econdmicos, sociales y politicos que
configuran el Antiguo Régimen.

- El reformismo ilustrado. Signiticado del hecho
tlustrado en Espaiia: analisis comparativo de
distintas valoraciones historiograficas sobre el tema.

- Espaiia en el -contexto politico europeo de la
Revolucion y la Restauracion. El impacto de la
Revolucion Francesa. Espaiia en la  Europa
napoleénica. La guerra peninsular: vertientes y
balance econémico-social.

- La revolucion liberal en Espaia: diversidad de
enfoques en la historiogratia. Las Cortes de Cadiz.
Anilisis y valoracion de la Constitucion de 1812 y
de la obra de los legisladores gaditanos.

-El reinado de Fernando VII: la reaccion
absolutista. EI impacto del ciclo revolucionario de
1820 en Espaiia. El proceso de emancipacion de las
colonias americanas.

E) LA CONSTRUCCION DEL ESTADO
LIBERAL Y LA INTRODUCCION DEL CAPI-
TALISMO EN ESPANA.

- El pleito dindstico: el carlismo y la guerra civil.
Desarrollo institucional y cambios politicos entre
1833 y 1875. El reinado de Isabel 11. La revolucion
de 1868. El sexenio democrdtico. La Primera
Republica. Principales opciones politicas: liberales
moderados y progresistas; los  demdcratas; las
versiones  del primer republicanismo  espafiol.
Programas y bases sociales.

- Anilisis comparativo de los textos constitucionales
mas representativos: las constituciones de 184S y
1869.

- La desamortizacion. Anilisis y valoracion de las
medidas  desamortizadoras a partir  de  fuentes
historicas e historiograficas.

- El proceso  de industrializacion.  Logros ¢
insuficiencias  estructurales.  Transtormaciones
agrarias 'y desarrollo industrial. El tema en la
historiografia: analisis comparativo de  textos

- representativos de distintas tendencias. Valoracion

del alcance de las transtormaciones economicas y
sociales a partir de la utilizacion de fuentes
estadisticas, graficos, mapas, textos literarios de la
época, etc. La incorporacion de las mujeres al
trabajo remunerado: repercusiones  sociales y
familiares. La incidencia del  proceso  de
industrializacion en Andalucia.

-Los inicios del movimiento obrero. La
penetracion del socialismo utépico y de las ideas
anarquistas y marxistas en Espaiia. El fourierismo
gaditano. El obrerismo espaiiol en el contexto de la
Primera Internacional. El movimiento cantonalista y
su incidencia en Andalucia. Andlisis coniparativo de
textos, proclamas y manifiestos pertenecientes. a
distintas tendencias ideolégicas.

- Romanticismo y cultura burguesa. La imagen
romantica de Andalucia.

F) LA ESPANA DE LA RESTAURACION:
CONSOLIDACION DEL ESTADO LIBERAL,
INDUSTRIALIZACION Y DESARROLLO
CAPITALISTA.

-El  sistema  politico de la  Restauracion:
fundamentos doctrinales, funcionamiento y bases
sociales e institucionales. Andlisis y valoracion de
la Constitucion de 1876. Conservadores y liberales:
Programas y figuras representativas. El papel y la
actividad de los monarcas.

- Las fuerzas extraparlamentarias: El
republicanismo y sus tormulaciones. Las organiza-
cliones. obreras y campesinas:  marxistas y
anarquistas. Las tendencias dentro del anarquismo y
Tos origenes del socialismo espanol. Regionalismos
y nacionalismos.

- La situacion de Espafia en ef contexto de la
politica imperialista: el desastre colonmal y la crisis
del 98; la guerra de Marruecos y sus implicaciones
sociopoliticas.

- La - descomposicion del sistema canovista y las
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tensiones del 1917,

- Espaiia ante la creacion del mercado mundial y la
concentracion del capital. El modelo espanol de
desarrollo en el marco de los paises mediterraneos;,
los - desequilibrios  regionales: - los - nicleos
industriales del norte y la Espana rural. Andlisis de
los desequilibrios regionales y sectoriales a través
- de graficas, cuadros estadisticos, mapas y textos. El
desarrollo financiero. Las coyunturas y la politica
economica. .

-. Las estructuras y los desequilibrios sociales. La
situacion de las clases trabajadoras y la agitacion
social. Su proyeccion en Andalucia.

- El desarrollo cultural: la actividad literaria,
artistica y pedagdgica. '

"G)ESPANA EN EL  MUNDO DE
ENTREGUERRAS. . | :

- La dictadura de Primo de Rivera. Condiciones de
acceso al poder: la coyuntura econdomica de la
posguerra  y el impacto de la  revolucion
bolchevique; la agudizacién de Jos problemas
sociales entre 1917 y 1923. Evolucion y significado
de la dictadura. La politica econdomica y social. El
desarrotlo  de la oposicion al régimen y el
hundimiento de la monarquia.

- La instauracion de la Segunda Republica: hases
socioculturales y tuerzas politicas. Andlisis y
valoracion de la Constitucion de 1931, Etapas,
condicionamientos y conflictos de la Republica. La
coyuntura econdmica espaiiola en el marco de la
crisis econdomica mundial. Realizaciones politicas.
sociales y educativas. La mujer en la |1 Repablica:
movimientos y tendencias emancipatorias.

- Andlisis y valoracion de la Ley de Reforma
Agraria. La vida cultural.

- Sublevacion y guerra civil. Desarrollo militar y
evolucion  politica.  Dimensién  interna e
internacional del conflicto espaiol. o

H) ESPANA DURANTE EL FRANQUISMO.

LA  HISTORIA

- Balance y huella de la guerra. Fundamentos
ideol6gicos y sociales del régimen franquista.
Autarquia y  estancamiento  econdomico.  La
influencia de la coyuntura internacional en los afios
cuarenta.

- La estabilizacion y el crecimiento econdmico:
implicaciones politico-ideologicas. Mujer, familia y
sociedad. Migraciones y evolucion de la estructura
social desde los afos sesenta. Los inicios de la
Crisis.

- Propaganda y represion. Fuerzas de oposicion 'y
contlictos socio-politicos durante el franquismo. La
significacion del exilio. La actividad cultural.

’ RECIENTE: LA
RECUPERACION DEMOCRATICA.

- La transicion  politica y la  consolidacion
democratica:  distintos  proyectos  politicos;
dificultades y logros. El desarrotlo legislativo. La
situacion espaiiola desde los anos ochenta: canibios
socioeconomicos y culturales; la evolucion politica.
El proceso de integracion en Europa. El estado de
las autonomias.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la
orientacidon de las decisiones curriculares. Permite

‘definir adecuadamente los problemas educativos,

emprender actividades de investigacion didactica,
generar dindmicas de formacion del profesorado vy,
en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de-la
evolucion de los alumnos, como elementos que
ayudan a valorar los desajustes 'y necesidades
detectadas y como referentes para estimar la adecua-
cion de las estrategias de ensefanza puestas en
juego:

1.- Identificar y situar cronolégicamente las
grandes etapas de la historia peninsular y
reconocer las huellas del pasado mas lejano en la
historia posterior al siglo XVIIl y en el presente.



Pé&gina nim. 8.770

BOJA nim. 115

Sevilla, 26 de julio 1994

Con este criteno se pretende Comprobar s1, al
abordar ¢l estudio de hechos y procesos relevantes
de la Espana contgmpordnea (por ejemplo,. la
estructura agraria, la articulacion  territorial  del
Estado, las ideologias y mentalidades sociales ...),
los alumnos y las alumnas son capaces de reconocer
la pervivencia de conformaciones histdricas anterio-
res, reflexionando sobre la coexistencia de la
continuidad y del cambio historicos y sobre su
proyeccion hacia el presente. '

2.- Situar cronoidgicamente acontecimientos y
procesos relevantes de la Historia contemporanea
de Espafia y analizar su vinculacién con
determinado personaje, abordando la relacién
existente entre la accion individual y los
comportamientos colectivos. '

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos y
las alumnas para situar en el tiempo hechos
significativos de la Espafia de los siglos XIX y XX
(por ejemplo, ordenando cronologicamente  una

relacion  de  ellos), 'y para asociarlos  con

determinados persongjes (por ejemplo, emparejando
los - elementos de sendas enumeraciones de
personajes y acontecimientos). Asimismo, serin
capaces de analizar alguno de esos hechos,
atendiendo a la interrelacion en el contexto de la
época, de la accion individual y las mentalidades y
comportamientos colectivos.

3.- Senalar las relaciones que tienen hechos
significativos de la Historia de Espaiia con su
contexto internacional, ponderando las analogias
y las posibles peculiaridades.

Los alumnos apreciaran la continuidad temdtica y Ia
proximidad  cronoldgica  entre  acontecimientos
ocurridos en Espaiia y otros acontecidos fuera de
ella. Seran capaces de poner ejemplos de las
semejanzas existentes entre instituciones politicas,
habitos  socilales, situaciones econdémicas ... de
Espaiia y otros def exterior, y de percibir la refativa
peculiaridad de determinadas situaciones espafiolas.

4.- Caracterizar la diferente
socioeconomica y cultural de los Admbitos
regionales de Espana e identificar las distintas
propuestas de organizacion territorial del Estado
en la época contemporanea. - '

evolucidn -

Los alumnos y las alumnas serdn capaces de sefalar
las peculiaridades en el desarrollo de determinadas
regiones espainolas, de situarlas en el tiempo, y de
precisar  sus  fundamentos  econdmicos,  sus
protagonistas sociales y sus implicaciones politicas
y culturales. Identiticardn y analizardn, relacio-
nandolas con personajes, con situaciones historicas
y con fuerzas politicas, las propuestas mas
relevantes de organizacion territorial del Estado, y
conocen la plasmada en la Constitucion de 1978.

5.- Analizar rasgos definitorios de distintas
épocas, suficientemente diferenciada, de Ia
Espafia conternporinea, estableciendo una
comparacion entre ellas que permita apreciar las
permanencias y los cambios.

Se trata de que los alumnos y las alumnas sedn
capaces de reconocer y valorar el proceso de cambio
histonico a partir del estudio de las diferencias y las
analogias entre distintos momentos de la Espaia
contempordnea (en principio, uno del siglo XI1X y
otro del XX), considerando no solo los factores de
caracter mas general (situacién politica, desarrollo
econdmico), sino incorporando referencias a las
formas de vida cotidiana.

6.- Identificar las causas de un hecho historico,
analizar sus interrelaciones y valorar la
importancia relativa de algunas de ellas, desde
opticas tanto coetaneas como historiograficas.

Se trata de comprobar que los aluninos detectan la
complejidad de las relaciones que se establecen
entre circunstancias causales, acciones humanas vy
consecuencias de ambas; que son capaces de sopesar
su distinta relevancia; y que aprecian las diferencias
entre ¢l punto de vista de la época y el que propor-
clona la perspectiva temporal.

7.- ldentificar y describir las principales formas
historicas de organizacion vy ejercicio del poder,
asi como de reconocimiento de los derechos
individuales y de consideracion de la igualdad
social, valorando su relacion con las distintas
ideologias politicas - y con el ordenamiento
constitucional actual.

Con este criterio se pretende evaluar si los aluninos
y las alumnas son capaces de hacer un andlisis
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comparativo de las instituciones representativas, de
la formulacion de los derechos individuales y de
consideracion de la igualdad social (en particular a
través del derecho al sufragio), valorando, su
relacion con las distintas ideologias politicas y con
el ordenamiento constitucional actual. Asimismo se
intenta comprobar su capacidad para relacionar,
coherentemente, tales realidades- con las distintas
ideologias ¢ intereses sociales y para valorar su
presencia en la Constitucion vigente.

8.- Reconocer, situar en el tiempo y describir
manifestaciones relevantes de la cultura espaiiola
en los dos daltimos siglos, analizando sus
relaciones con el contexto histérico y ponderando
su aportacién a la cultura humana universal.

Con este criterio se intenta comprobar la capacidad
de los alumnos y las alumnas para citar y glosar,
con  precision  cronoldgica,  manifestaciones
culturales de diverso tipo -literarias, artisticas,
cientificas...-, explicando sus relaciones con la

situacion histérica en la que fueron creadas, y’

valorando los elementos de cosmopolitismo, de
diversidad y de peculiaridad de la cultura espaiiola.

' 9.2 Obtener, de fuentes diversas, informacién
sobre el pasado, valorar su relevancia y detectar
su relacién con los conocimientos adquiridos,
reconociendo la pluralidad de percepciones e
interpretaciones de una misma realidad histori-
ca.

No se trata s0lo de que los alumnos analicen, con
alguna sagacidad y sentido critico, fragmentos de
fuentes documentales o de textos historiogrificos
propuestos por el profesor, sino de que sean capaces
de obtener y valorar ellos mismos informaciones
relevantes sobre ¢l pasado (a través de testimonios
orales o de objetos de procedencia familiar, por
ejemplo), y de que detecteni la relacion que éstos
guardan con la historia mdas formalizada que
estudian en clase. A través de ello, los alumnos y
las alumnas deben asumir que una misma realidad
historica puede ser, no solo interpretada, sino
también percibida de muy diversas maneras.
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BACHILLERATO DE ARTES

DIBUJO ARTISTICO 1Y II

El término "dibujo” se asocia comunmente con algin
tipo de imagen grafica, generalmente de caracter
representativo. A través del dibujo como lenguaje
grafico puede el ser humano canalizar y transmitir
mensajes de muy diversa naturaleza y contenido. A lo
largo de la historia, los dibujos han informado sobre
hechos, han conservado saberes, han difundido 1deas,
han expresado modos de ver.

Atendiendo al cardcter icénico y a su intencionalidad
comunicativa, cabe distinguir dos amplias vertientes de
imagenes grafico-plasticas o dibujos, con frecuencia
interrelacionadas. Componen 1a primera imagenes
graficas en las que predomina la intencion descriptiva
y analitica, y en las que los elementos de la forma se
interpretan racionalmente. En éstas, la descripeion
formal del objeto se realiza siempre segin un
pensamiento visual légico y objetivo. La segunda
vertiente esti constituida por las imigenes que tienden
a expresar las realidades formales desde modos de ver
subjetivos, transmitiendo o tratando de suscitar
sentimientos y emociones.

Los elementos comunes que integran-las materias de
Dibujo Artistico 1 y IT aconsejan una presentacion
conjunta de ambos curricula. Sus contenidos se nutren
‘de las vertientes .0 modos de ver senalados
anteriormente, atendiendo a la consideracion de las
formas en el contexto espacial y en relacién con las
variables expresivas que condicionan su percepcion. El
sentido de la asignatura consiste en proporcionar una
introduccion indispensable al conocimiento de la
estructura y los valores expresivos de la forma, a
través del estudio de las peculiaridades lingiisticas
propias de la representacion grifico-plastica: el
vocabulario y la sintaxis. Por ello, sus contenidos se
articulan relacionadamente en torno a la estructura,
entendida como modo de establecer la organizacion
interna, y a la forma, entendida como aspecto exterior
EXPresivo. ‘

" la realizacion de

La presencia de esta materia a lo largo de los dos

~cursos de la modalidad de Artes tiene como finalidad

basica, en primer lugar, ¢l desarrollo de la agudeza
perceptiva  del  alumnmado a través de la

_intelectualizacion de lo percibido visualmente. En

segundo lugar, y de forma complementaria, la
asignatura ha de proporcionar los recursos necesarios
para que los alumnos y alumnas desarrollen [a
capacidad comunicativa y expresiva  de  sus
interpretaciones iconicas. Asi pues, €l conocimiento y
el andlisis objetivo de la realidad perceptiva, el
“aprender a ver”, ha de constituir la base para el

_dibujo analitico y la descripcion formal y objetiva,

que, a su vez, preparan al alumnado para traducir
estados emocionales, sentimientos o 1deas a la
representacion bidimensional, dotando a su
autoexpresion de consistencia estilistica y formal. |

Por tanto, a la potenciacion de la percepcion visual y
su simultanea intelectualizacion a  través de la
observacion, descripeion y estudio de la gramdtica de
las formas, ha de afadirse, complementariamente, el
uso consecuente de los materiales, instramentos y
técnicas de representacion grafico-plastica que faciliten
a los alumnos y alumnas la expresion de su
pensamiento visual y de su propia sensibilidad. Si la
adquisicién de las destrezas técnicas ha de estar
supeditada al desarrollo de las capacidades visuales y
conceptuales, conviene distinguir ambos aprendizajes
de forma que las deficiencias en el dominio de dichas
destrezas no afecte a la adquisicién de una visidn
analitica del entorno. '

Por otra parte, un enfoque coherente con este
planteamiento supondria centrarse durante el primer
curso en aquellos aspectos que contribuyen a la
adquisicién de una nueva manera de ver las formas y a
sintesis descriptivas,
fundamentalmente, mientras que en el segundo, al
estudio de los aspectos mids complejos relacionados
con la composicion y las interrelaciones entre los
elementos formales se asociaria el desarrollo de la-
sintesis interpretativa, estimulando la plasmacion
grafico-pldstica del pensamiento y el sentimiento de los
alumnos y alumnas. |

El proceso intelectual que implica la investigacion en
el ambito de las formas y la traduccion grafico-plastica
de percepciones, pensamientos o emociones ha de
suscitar en el alumnado un mayor interés y una mejor
comprensiéon y aprecio del entorno debido a su
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conocimiento formal mas protundo, potenciando asi su

agudeza perceptiva y su memorida visual. Este
conocintento formal mds profundo habra de aplicarse
al andlisis critico de las imagenes gue la sociedad
actual utiliza para la publicidad de sustancias toxicas
(alcohol, tabaco,...) y aquellas otras que llevan
implicitos aspectos discriminatorios, de intolerancia,
etc. Paralelamente, promoverd en el alumnado el
desarrollo de una sensibilidad expresiva que propicie
criterios de valoracidn personales, criterios que ha de
aplicar a la realizacion de sus propios trabajos,

-entendidos éstos como medios para-adquirir una vision

analitica, estética y critica del entorno.

En particular estas - caracteristicas - justifican  la
necesidad de esta materia en ¢l primer y segundo curso
de -la Modalidad de Artes. Ademds, en el plano

formativo general el Dibujo Artistico propicia el

desarrollo 1ogico del razonamiento; act@a .sobre - la
comprension de la realidad  formal indagando. su
naturaleza y afirma la propia personalidad a través de
la realizacion y la expresion: capacidades todas que,
desde su campo operativo concreto, se dirigen a la
consecucidn de los objetivos de caracter general del
Bachillerato. -

En lo que se refiere 4 la progresion en el curriculo, los
contenidos de Dibujo Artistico tienen una relacién
significativa con los de otras materias, Volumen,
Imagen, Técnicas de Expresion Grafico-Plastica o
Fundamentos de Disefio. Sea cual fuere la opcidn
elegida por ¢l alumnado al término de esta etapa, sus
contenidos habran de proporcionar unos conocimientos
tedricos, unas destrezas y unas actitudes en relacion
con los modos de ver que constituyen una base
indispensable para ulteriores desempeiios profesionales

especializados.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

I. Conocer y distinguir los elementos conceptuales y
estructurales basicos de las formas.

2. Utilizar los datos visuales de forma objetiva y con
sentido integrador, entendiéndolos como elementos
articulados de un conjunto y valorando su importancia

-

-

relativa respecto a la configuracion y expresividad
global de la imagen. '

3. Adquirir una vision analitica del entorno  que
posibilite la representacion de formas naturales y
artificiales, con intencidon descriptiva objetiva y de
modo no mecanico. R

- 4. Comprender y analizar la realidad formal de los

objetos con referencia a su organizacion estructural,
implicita o explicita, y a sus relaciones espaciales.

5. A partir del andlisis,. interpretar las formas desde
diversas intenciones visuales, con recursos técnicos
distintos y realizando modificaciones combinatorias
divergentes. ' '

6. Interesarse por la observacion y el estudio directo
de las formas * del  entorno, comprendiendo su
importancia como fuente de conocimiento y la riqueza
de datos que- aportan a la reflexion sobre las
posibilidades expresivas. S

) AN

7. Emplear los mecanismos de percepcion relacionados
con las imigenes plasticas para desarrollar [a memoria
visual y retentiva.

8. Distinguir la riqueza de posibilidades expresivas
que contienen potencialmente los diversos materiales,
procedimientos y  técnicas de  representacidn,
sirviéndose de ellos para enriquecer las intenciones
expresivas, y apreciando su utilizacion adecuada a la

finalidad pretendida.

9. Aplicar al analisis y valoracién del trabajo plastico
de autores andaluces y no andaluces los conocimientos
adquiridos, apreciando la influencia del entorno en la
adquisicion de una personalidad artistica concreta.

10. Interesarse por conocer la obra de los artistas
andaluces mds representativos, actuales o no,
valordndolos a partir de criterios persornales.

CONTENIDOS.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nacleos tematicos que se. . exponen a
continuacion. Dichos nacleos se  han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la l10gica
tnterna de la materia que el modo mas adecuado para
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su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion a la
realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando abierta,
por tanto, la posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacion 'y concrecion de  los
contenidos.

CO{NTENIDOS DE DIBUJO ARTISTICO |

A) LA FORMA : ELEMENTOS DE LA
CONFIGURACION.

- Alfabeto visual: introduccidn a las leyes perceptivas.
La Gestalt.

- Elementos estructurales de la forma:

. Elementos conceptuales (no dimensionales):
punto, linea, plano, volumen.

. Elementos visuales (dinensionales): torma,
medida, color, textura.

. Elementos de relacion: direccion, posicion,
espacio, gravedad.

. Elementos practicos:
signiticacion, funcion.

representacion,

- Clasificacion  de la  forma: plana, volumétrica,
geométrica, organica, rectilinea, irregular, manuscrita,
accidental.

- Descripeion de 1a forma (objetiva y subjetiva).

- Percepcion de la torma y del espacio: linea y
contorno, profundidad, gradientes, traslapo. espacio,
transparencia.

- El espacio y los sentidos: percepcion del espacio, el
color y el espacio, deformacion y espacio.

- Espacio interior y .exterior: ilusion de espacio,
perspectiva.

- Terminologia especifica nominal y conceptual.

B) LA COMPOSICION: SINTAXIS

ESTRUCTURAL

- La composicion:  definicion, leyes compositivas,

dimension, tormato, proporcion.

-La forma y sus relaciones: equilibrio, tension,
nivelacion, aguzamiento, atraccion, agrupamiento.

-~ La forma y su entorno.

- Relacion fondo-forma: armonias y contrastes.

- Aspectos estéticos y aspectos psicologicos.

C) LA REPRESENTACION

- Recursos de representacion: claroscuro, gradaciones,
traslapo, perspectiva, escorzo, tondo y figura, espacio
negativo, contorno., '

- Técnicas de representacion:

. Lapiz: grafismos, claroscuro, linea objetual,
linea de contorno.

", Lapiz, tintas, ceras. ctc. gradaciones
tonales. '
. Témperas y acrilicos: manctias,

- entonaciones, valoraciones.
. Estarcidos,  impresiones,
texturas.

toriados, etc.:

- Estudio y uso de materiales:

Lapices de gr;{ﬁto, barras de  grafito,
carboncillos,  lipiz  compuesto, barra
sanguina, barras de pastel, lapices de colores,
rotuladores, estildgratos.

. Tintas, acuarelas, gouache, dleos, acrilicos.

. Pigmentos.
Diluyentes: agua, aguarrds, aceites, otros
disolventes.

Soportes: papeles, cartulinas y cartones;
tela, madera, crstal, metal, cerdmica,
plasticos; suelos, techos y paredes.

CONTENIDOS DE DIBUJO ARTISTICO 11

A) LA FAORMA: ELEMENTOS DE

CONFIGURACION.

- El punto: caracteristicas, propiedades (dimension,
forma, color).
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- La linea: funciones de significacion plastica (linea
objetual, de sombreado, de contorno).

- El plano: elemento de soporte, elemento mortoldgico
bidimensional. -

- La textura: elemento morfoldgico y sus posibilidades
de expresion en sus dos dimensiones bisicas, la
perceptiva y la pldstica-expresiva.

-El color: matiz, brillo, saturacion. Ritmos,
contrastes, combinaciones y posibilidades expresivas
del color. Simbologia.

- Elementos dinidmicos. Tension. Variable dinimica de
la imagen. Ritmo. Estructuracion y funcion. Simetria:
de las formas y de la composicion.

dimension,

- Elementos escalares:

proporcion.

formato,

B) LA COMPOSICION: SINTAXIS DE LOS
ELEMENTOS

- La composicion: concepto. Organizacion del campo
visual. Composicion abierta y cerrada. Recorrido
visual. Interrelaciones. Elementos escalares vy
cuantitativos. '
.Contrastes: compositivo, tonal, cromatico,
de contorno, de dimensiones, de texturas. ..
.Amonias: de formas, tonal, cromitica, de
contornos, de dimensiones, de texturas ...

- Recursos del lenguaje visual en el espacio
compositivo: de armonia y contraste, de equilibrio e
inestabilidad, de simetrfa y asimetria, de unidad y
fragmentacion, de realismo y distorsion, etc.
C) LA REPRESENTACION
- Imagen y realidad.
- La representacion

- El simbolismo

- La abstraccion

- Lo representacional, lo simbolico y lo abstracto:
interacciones.

- Utilizacion de los distintos recursos por  artistas
actuales y tradicionales.

- Comparacion entre las distintas vias de expresion de
distintos artistas dependiendo de las épocas, los
medios, etc. '

CRITERIOS DE EVALUACION

La-evaluacion constituye un elemento bisico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente. los problemas educativos,
emprender actividades de  investigacion didiactica,
generar dinamicas de formacion del profesorado y. en
definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos vy
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y-como reterentes
para estimar la adecuacién de las estrategias de
enseflanza puestds en juego:

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO
ARTISTICO 1

1.- Representar y analizar formas simples siguiendo
en su percepcién y- representacion un proceso
ordenado: desde la observacion previa, su:
conceptualizacion como un todo, comparacion de
las partes entre si y con el todo, representacion de la
forma alternando con la observacién, reflexion
sobre el proceso y comparacion con dibujos de
etapas anteriores, critica de las partes del proceso
en las que la actuacion no ha sido acertada, hasta la |
repeticion de la actividad teniendo en cuenta dicha
critica. ‘ '

Este criterio pretende comprobar la adquisicion de
habitos ordenados de anilisis visual y la superacion de
patrones de actuacion correspondientes a  etapas’
anteriores. Asimismo, ¢l alumnado ha de mostrar su
progreso en la percepcidn y descripcion de las formas
y el aprendizaje de contenidos relativos a los elementos
estructurales de la forma..
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2.- Describir graficamente objetos de entorno,
utilizando la linea como herramienta descriptiva de
la forma, distinguiendo. en -ella los elementos
estructurales  bdsicos y matizando en su
representacion las particularidades de las propias
formas (rugosidad, suavidad, dureza, texturas,
etc.).

Este criterio pretende comprobar el grado de desarrollo
alcanzado por los alumnos y alumnas en su capacidad
de observacion y andlisis del aspecto formal del objeto
y de sus cualidades materiales. Para su realizacion serd
recomendable ¢l empleo de la linea como Wnico
recurso representativo, “con el fin de extraer las
maximas posibilidades descriptivas de la  misma,
prescindiendo del empleo de sombreados y colores.

3.- Expresar mediante apuntes graficos lineales el
caricter peculiar de formas del entorno, destacando
prioritariamente los aspectos singulares de sus
configuraciones y eliminando la informacién
. superflua o anecdética.

Se persigue con este criterio valorar la seleccion y
descripcion de aquellos datos tormales que contieren
un particular interés visual a los objetos elegidos. Se

estima aqui no tanto la. exactitud rigurosa de la°

gjecucion, cuanto la valoracion de los elementos que
confieren al objeto su caracter particular y defimtorio.
Seri fundamental que el alumnado sepa seleccionar y
aislar  dichos elementos  (lineas de movimiento;
proporciones, deformaciones perspectivas, etc.) de
aquellos otros carentes de interés en la configuracién
global de las formas.

4.- Realizar apuntes cromiticos de formas simples,
utilizando como dnico recurso de representacién la
mancha de color y distinguiendo las variaciones que
producen en las superficies los distintos tipos de
incidencias luminicas (luces tenues, contrastadas,
filtradas, etc.)

La intencion de este criterio es evaluar el concepto de
sintests y mancha que ha adquirido ¢l alumnado y la
asimilacion de conceptos cromdticos como  valor,
matiz, tono, escaldas cromaticas, etc.  Asimismo,
pretende  observar  los  distintos  modos  de
representacion de un mismo objeto dependiendo de la
incidencia de la luz, las variaciones de concepcion de

‘ 7‘.- Utilizar los

la misma forma, ¢l grado de observacion y el dominio
de los conceptos y dtiles relacionados con el color.

5.- Realizar distintas variaciones de relacion de
formas simples, entre ellas y con su espacio de
representacion, describiendo claramente qué
intenciéon es la que motiva la realizaciéon de cada
organizacion.

Este criterio trata de comprobar ¢como, mediante la
utilizacion de formas y materiales simples, el
alumnado  organiza el espacio compositivo
dependiendo de una intencionalidad previa, mostrando
asi su dominio de la sintaxis formal.

6.- A partir de la realizacion de variaciones de
relacion de formas, tales como las descritas en el
criterio anterior, y mediante el empleo de tintas
planas, completar y modificar las relaciones entre
las formas y el entorno utilizando los conceptos de
armonia y contraste cromaitico, con el fin de
acentuar o modificar las relaciones anteriores.

Este criterio pretende observar la concepcion que tiene
el .alumnado sobre el papel del color en la percepcion
de las formas y del entorno de las mismas y cdmo
mediante’ una aplicacion cromética concreta pueden
modificar intenciones organizativas espaciales previas.

materiales y técnicas de
representacion, demostrando en las realizaciones un
progreso en el conocimiento de sus posibilidades
representativas y expresivas, asi como el uso
selectivo de las mismas acorde’ con la finalidad
propuesta.

Se valora en este criterio la coherencia del alumnado
en la seleccién y el empleo de las téenicas y de los
materiales en funcion de los resultados pretendidos.

8.- Realizar ejercicios de retentiva donde queden
plasmados los aspectos esenciales y definitorios de
las formas previamente observadas, utilizando la
linea como tnico recurso plastico.

. a
Este criterio se orienta a ‘valorar el progreso del
alumnado en la captacion de los aspectos sustatciales
de las formas y su fijacion en la memoria visual.

9.- Realizar representaciones de objetos sometidos a
una incidencia contrastada de un foco luminico que
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produzca en ellos un alto contraste entre luces y
sombras, mediante el empleo de manchas
monocromas en primer lugar y mediante el uso de
gamas cromiticas posteriormente.

Valora este criterio la ponderacion que hace el
alumnado de las  gradaciones [uminicas y de su
traduccion a entonaciones cromaticas.

10.- Mostrar el conocimiento de las leyes
perceptivas y compositivas mediante la seleccién de
imagenes de distinta procedencia (publicidad,
prensa, pintura, escultura, arquitectura, etc.) y el
comentario detallado de las mismas. '

Este criterio evaluard el conocimiento del alumnado
sobre las leyes de asociacion de las formas, la
comprension de la intencionalidad que motiva su
aplicacién y su espiritu critico para juzgar su acertada
o errénea aplicacion, atendiendo_ asimismo a  los
valores que expresan. '

CRITERIOS DE EVALUACION DE DIBUJO
ARTISTICO 11

1.- Realizar bocetos (sintesis descriptiva), sobre
temas paisajisticos, utilizando la linea como unico

recurso griafico, para pasar posteriormente a la -

realizacion de variaciones interpretativas en las que
el empleo descriptivo de la linea sea sustituido, en
variaciones interpretativas, por el uso expresivo del
punto, la linea, el plano, la textura, el color.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad del
alumnado para traducir su propia descripcion formal
del entorno a las variaciones interpretativas del mismo,
utilizando en la conceptualizacion y realizacion de- los
trabajos diferentes recursos grafico-plasticos.

2.- Realizar ejercicios de retentiva en los que,
mediante el uso de la Iinea y de la mancha
cromdtica, se realicen sintesis interpretativas en las
que queden plasmados los aspectos bdsicos y
definitorios de las formas memorizadas.

Este criterio trata de comprobar la evolucion vy
progreso de la retentiva visual del alumnado, asi como
su capacidad para, partiendo del conocimiento de la

realidad formal, utilizar su propia expresividad lineal,
formal y cromatica.

3.- Realizar estudios graficos de figuras- en
movimiento en los que se atienda primordialmente
a la expresividad dindmica, pero dejando patente
siempre en ellos las caracteristicas particulares
definitorias de la identidad propia de la forma.

Este criterio se orienta a evaluar la comprension
adquirida por ¢l alumnado de los elementos dinamicos
de la forma'y como la percepcion y plasmacion del
movimiento repercute en la variacion de expresividad
y planteamientos.

4.- Desarrollar diferentes esquemas compositivos a
partir de distintos modos de relacion de elementos
reales (modelos) entre si y en relacion a un espacio
compositivo, teniendo una intencionalidad concreta
para la ejecucion de cada una de las variaciones.

Este criterio pretende comprobar el dominio adquirido.

por ¢l alumpado en relacion con la composicion vy
muestra, asimismo,”  ¢dmo las diferentes

intencionatidades previas del alumnado modifican la

organizacion espacial en sus propias composiciones.

S.- A partir de la seleccién de uno de los esquemas
compositivos descritos en el criterio anterior,
realizar estudios sobre el valor sometiendo al

modelo a distintos tipos de iluminacién, teniendo en
las

cuenta la intencionalidad; es decir,
iluminaciones deberin acentuar- o modificar
conscientemente las pretensiones originales del
esquema compositivo previo. .

Con este criterio se intenta evaluar si el alumnado es

consciente de cémo la intencionalidad de una
representacion plastica puede ser acentuada o

- desvirtuada por la incidencia de condicionantes

luminicos acertados.

6.- Realizar variaciones cromdticas a partir de las
composiciones descritas en anteriormente, teniendo
de nuevo en cuenta la acentuacion de la
intencionalidad inicial mediante el empleo de la
expresividad y la significacion del color.

la capacidad de
respecto a la

Este criterio
comprension - del

pretende evaluar
alumnado con

importancia del color en la intencionalidad expresiva
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de una composicion y como el empleo de distintas
gamas cromdticas puede ampliar las posibilidades
plasticas expresivas de una misma composicion.

7.-A partir de un mismo motivo inicial
(compositivo u objetual) y partiendo de una misma
intencionalidad, realizar tres sintesis interpretativas
‘con intenciones representativas, simbélicas y
abstractas: en ellas el mensaje y la intencién seran
los mismos vy la variante sera el recurso
interpretativo conceptual utilizado.

Con este criterio se puede- verificar s1 el alumnado

~conoce - las  diferencias  y  relaciones  entre 1o
representacional, lo simbélico y lo abstracto y si es
consciente  de  que el recurso  conceptual  de
representacion es un medio mas en la concepcion-
realizacion de un proyecto plastico; que el medio de
representacion no  es  un  condicionante  de la
mtencionalidad plastica.

- 8.- Realizar dibujos de distintos tipos de formas,

analizando los diversos aspectos y representandolos
a través de diversos recursos, destacando alguna
parte especialmente caracteristica y representativa
para realizar croquis o esquemas complementarios
desde diversos dangulos que expliquen la estructura
“formal con claridad. ‘

Valora este criterio ¢l grado de progreso del alumnado
en sus capacidades de percepcion visual, de
comprension  de  las  estructuras  formales y de
irazonamiento espacial, mostrandolas al distinguir los
aspectos caracteristicos de la forma, la seleccion de
partes y encuadres. Ademds este criterio atiende al’
-desarrollo de las destrezas y técnicas que le permiten
‘comunicar una informacion  suficiente  sobre la
' naturaleza del modelo. '

'9.- Representar graficamente un conjunto de
formas describiendo con claridad la disposicion de
los elementos entre si mediante definicién lineal que
refleje las proporciones y efectos espaciales
\(escorzos). .

iPrctcnde este criterio  evalvar la  capacidad  para
comprender y describir la articulacion de un conjunto
en el que se producen correspondencias de orientacion
y relaciones variadas en su articulacion (orientindose
mds al andlisis 16gico del espacio que a las. propias
formas que lo constituyen).

10.- Utilizar de forma adecuada los procedimientos
de representacion, graficos y pldsticos, mostrando
en las realizaciones el conocimiento de sus
virtualidades expresivas y limitaciones. -

Mediante este  criterio  se  quiere apreciar el
conocimiento y la utilizacion apropiada de materiales,
procedimientos y técnicas basicas; cabria anadir como
aspecto positivamente evaluable la consideracion de
cierta inquietud experimentadora y la bdsqueda de
modos personales de ejecucion.
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DIBUJO TECNICO

'El dibujo técnico representa en la cultura universal un
medio de expresion y comunicacion indispensable,
tanto para el desarrollo de los procesos de
investigacion  sobre las  formas, como para la
comprension  grifica de  bocetos 'y  proyectos
tecnolégicos o artisticos cuyo fin sea la creacion de
productos de valor utilitario, artistico o ambos a la
vez. La funcién esencial del dibujo técnico en estos
proyectos consistt en ayudar a formalizar o a
| visualizar lo que se esta disefiando, ademés de facilitar
|desde una primera concrecion de posibles soluctones
hasta la dltima fase de su desarrollo, en la que los

resultados se presentan en dibujos definitivamente.

| acabados.

La posibilidad que ¢l dibujo técnico proporciona a la
comunicacién de las ideas en cualquier momento de
“desarrollo de las mismas, le convierte en . un
‘instrumento id6neo para la confrontacion de opiniones
'y para los anilisis previos a cualquier creacion. Asi, el
dibujo técnico en fase de boceto permite elaborar
hip6tesis sobre trabajos de investigacion artistica de la
forma o sobre propuestas de disefio de todo tipo. En
todo caso, para que la comunicacidén sea eficaz debe
ser objetiva y de interpretacién univoca, lo cual
requiere un conjunto de convencionalismos que,
recogidos como normas para ¢l dibujo técnico, se
imponen a nivel nacional ¢ internacional.

El mismo cardcter comunicativo que caracteriza a la
disciplina, permite entender el dibujo téemico como
herramienta de lectura y comprension de las ideas de
los demis e, incluso, como un eficaz utensilio de
analisis y critica, aspecto éste de especial relevancia no
s6lo en el campo de la ciencia y de la técnica, sino
también en el arte, toda vez que el dibujo técnico, en
sus aspectos geométricos,-se halla presente en multitud
de obras de arte de todos los tiempos.

Una de las metas mds tenazmente perseguida- en los
Gltimos afios en la didictica de las artes plasticas, ha
sido la de superar la disociacion entre arte y técnica.
Desde este enfoque se entiende aqui el ‘dibujo técnico;
integrado en un amplio marco de posibilidades y

alcances que prestan a esta disciplina un rasgo

claramente formativo, en cuanto ayuda a desvelar

aspectos culturales que sin su concurso quedarian

- ocultos o insuficientemente estimados.

De lo expuesto se derivan las finalidades educativas
del Dibujo Técnico. La asignatura debe procurar el
desarrollo de las capacidades de abstraccion y de
concepcidn espacial, necesarias para la comprension de
NUMErosos trazados y convencionalismos,

‘proporcionando una valiosa ayuda formativa de

cardcter general. Ademds, ha de proporcionar las
destrezas adecuadas para resolver las representaciones
de formas pertenecientes al campo de la industria, del
disefio, de la naturaleza o del arte. Asimismo, la
asignatura incluye procedimientos y detrezas que
exigen adoptar una actitud particular ante el material
de trabajo y los recursos que se utilicen. Por ello se

“subraya el valor formativo que ofrece el Dibujo

Técnico respecto al orden y cuidado en su elaboracion,
toda vez que dicha actitud puede extenderse a otras
actividades y situaciones, incidiendo positivamente en
la personalidad del alumnado.

Atendiendo a las caracteristicas especiticas del Dibujo
Técnico y en funcidn de las finalidades anteriormente
expuestas se seleccionan los contenidos para esta
materia. Estos contenidos se articulan en torno a tres
ejes fundamentales: Arte y dibujo técnico, elementos
de representacion, técmicas grificas. El primer eje
agrupa todas las referencias a la vinculacion entre el
dibujo geométrico y técnico con el arte y constituye el
elemento mds diferencial entre esta materia y otras que
con el mismo nombre figuran en otras modalidades de
bachillerato.  El eje relativo a los elementos de
representacion incluye todos los conocimientos que
faciliten la representacion acabada de una forma, desde
los trazados en el plano hasta las representaciones del
espacio. Finalmente, el tercer eje  abarca los
procedimientos que se utilizan para  dibujar,
incluyendo los de caricter informético.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alummnos y
alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Valorar las posibilidades del dibujo técnico como
instrumento  de  investigacion,  apreciando  la
universalidad del lenguaje objetivo en la comprension
y transmision de informaciones
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2. Conocer y comprender los fundamentos ge()lllétriC()s
del -dibujo técnico para utilizarlos en la lectura de
disefios y productos artisticos. y para elaborar
soluciones razonadas a problemas. geométricos en el
campo de la técnica o del arte.

3. Ajustar sus realizaciones a las normas bdsicas del
dibujo técnico, valorando la nommalizacién como
convencionalismo idéneo que simplifica la produccion
y la comunicacién y le proporciona un caricter
potencialmente universal.

4. Integrar las actividades y conocimientos del Dibujo
Técnico en un campo cultural donde se muestre la
relevancia de los aspectos-estéticos.

5. Apreciar el enriquecimiento que la diversidad de
técnicas  plasticas  proporciona a la  concepcion
convencional del Dibujo Técnico.

6. Utilizar con destreza los instrumentos especiticos
del dibujo técnico, asi como los propios de las
representaciones graficas en general. '

7. Valorar el correcto acabado del dibujo, al igual que
las diversas mejoras que en la representacion puedan
introducir  las  diversas  técnicas  graficas y
procedimientos plasticos.

~.CONTENIDOS

Se integran en un primer nicleo tematico todas las

referencias que en el desarrollo de una programacion
podrian relacionar arte y dibujo técnico, bien .como
aplicaciones  plasticas, bien como  aspectos
conceptuales muy ligados a la Historia del Arte, bien
como consideracién de la dimension estética de los
diversos contenidos del dibujo técnico. Esta
referencias responden a la necesidad de mostrar .que
- "artistico” 'y "técnico” de. ningun. modo constituyen

conceptos antitéticos y, por ende, que los trazados-

geométricos no se contraponen a la creacion artistica,

antes bien, ésta se nutre muchas veces de aquellos. Sin-

embargo ello no significa que las referencias plasticas
hayan de buscarse Unicamente en la Historia del Arte,
sino también en la naturaleza o en campo del disefio.

La valoracion de la belleza formal que ofrecen las
formas geométricas puras y las diversas relaciones

matematicas que se producen entre ellas, el interés por

la estructura interna de cardcter geométrico que

presentan muchas obras de arte, o la adopcion de una

‘actitud  abierta “ante  manifestaciones  artisticas 1o

figurativas, constituyen contenidos actitudinales muy
relevantes en relacion con este tema.

En el segundo “nicleo temdtico se incluyen
determinados contenidos sobre trazados geométricos
planos gue tienen como objeto profundizar en
aprendizajes ya iniciados en la etapa anterior, sobre
todo los referidos a aspectos basicos de geometria
plana o construccion de formas, regulares o
irregulares. Otros, sin embargo, como los relativos al
estudio de tangencias, el trazado de conicas, fa
resolucion de curvas especiales o las transformaciones
geométricas en- el plano, constituyen  shora
aprendizajes centrales.

Las referencias a aquellas cuestiones geométricas que
sea necesario introducir para.la correcta comprension
de los trazados responde a la necesidad de justificar
razonadamente los trazados que se propongan, lo cual
exige proporcionar los fundamentos tedricos siempre
en relacion con las realizaciones que se propongan,
mas que como un cuerpo de conocimientos aislado. En
este sentido, razonar adecuadamente los trazados,
evitando los aprendizajes’ simplemente memoristicos,
permitird a los alumnos y las alumnas apreciar la
eficacia de los fundamentos geométricos para la
resolucidn de problemas no meramente académicos.

El tercer micleo temético incorpora el estudio de los
sistenias de representacion fundamentales que facilitan
la resolucion de la mayoria de las formas.Sus
contenidos conceptuales y procedimentales tratan de
proporcionar a los alumnos y alumnas una mayor
comprension espacial, desarrollando la capacidad de |
vision y expresion del espacio, a partir de la realidad,
incluyendo los conocimientos de geometria espacial
necesarios y todos los recursos que favorezcan la
percepeion del volumen. De ahi que haya que utilizar
los procedimientos y técnicas habituales del dibujo
técnico, incluso el color en los casos convenientes.
Asimismo, puede ser pertinente introducir el analisis
de las posibilidades que ofrecen sistemas informaticos,
relativamente sencillos, que facilitan-la representacion-
0 aplicar los recursos de la informatica para las
representaciones de alguno de los sistemas tratados.

Los conceptos y procedimientos incluidos en el cuarto
micleo tematico se orientan al conocimiento de los
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convencionalismos propios del Dibujo Técnico, con el
fin de desarrollar la capacidad de estimacion de la
norma como recurso de simplificacion  de la
lcomunicacion grafica. No se trata de proporcionar al
lalumnado, de  forma  exhaustiva, normas y
convenciones que estan editadas y son de ficil acceso,
sino s6lo las cuestiones mds esenciales, sobre todo las
referidas a acotacion y representaciones convenciqnales
muy  utilizadas,  especialmente  de  elementos
arquitectonicos y mecanicos. ' '

En relacion con estos contenidos, interesa desarrollar
procedimientos
croquizacion y acotacion de objetos. En determinados
casos podria proponerse como meta deseable
representar  figuras - concretas  mediante . croquis
acotados a un nivel suficiente como para que lo
representado pudierd construirse a partir de dicha
representacion. Por otro lado, dado que a lo largo de
un curso se demandan, frecuentemente, ejercicios bien

acabados cou las técnicas pertinentes, €s preciso’

ocuparse de la utilizacion del dibujo a "mano alzada”
tan necesario en la realizacion de croquis, bocetos,
apuntes, etc. y. de notable interés en el campo de la
expresion grafica. A estos procedimientos habria que
ailadir, en los casos que conviniere, la utilizacion del
color u otros recursos de las técnicas gréficas,
necesarios para el buen acabado.

En el dltimo nidcleo tematico se engloban todos los
aprendizajes que ¢l alumnado ha de adquirir a lo largo
del curso sobre los procedimientos, técnicas y
materiales necesarios para la correcta realizacion del
dibujo técnico. Ademis de su conocimiento y correcta
utilizacién, interesa el desarrollo de hdbitos de orden,
pulcritud, adecuacién y conservacién del material
utilizado, por cuanto ello redundari en la obtencién de
resultados mas satistactorios.

Estos conocimientos han de favorecer el desarrollo de

actitudes de aprecio por el enriquecimiento que aportan

al dibujo técnico las diversas técnicas pldsticas, ast
como ¢l interés por modos personalizados de
utilizacion de técnicas especificas o la atencion ante los
nuevos sistemas de dibujar.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos  temdticos que se  exponen 4 continua-
cion. Dichos nicleos se han establecido comnsiderando
mds la claridad expositiva y la Iogica interna de la

materia que ¢l modo mis adecuado para su tratamiento

relativos a la ‘prictica de la-

en el aula. Dicha adecuacion a la realidad especifica
del centro y del aula-ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de organizacion,
secuenciacion y concrecion de los contenidos.

A) ARTE Y DIBUJO TECNICO

- Referencias historicas de los principales hitos del

dibujo técnico y su incardinacion en la cultura de la
época.

--La vinculacion de la geometria con el arte: relaciones
matematicas y geométricas tenidas en cuenta por los
artistas de diversas épocas. Las raices geométricas del
arte arabigo-andaluz.

. - La estética del dibujo técnico.

- - Consideracion de relaciones geométricas
historicamente  relevantes  como  simetrias  y

proporciones (seccion aurea, simetria dinimica...).

- Bisqueda de relaciones geométricas en obras de arte,
productos del diseiio y elementos de la vida cotidiana.

- Comprension  de manifestaciones  artisticas 10
figurativas en general y, particularmente, del siglo
XX.

B) TRAZADOS GEOMETRICOS PLANOS

- Trazados basicos.

¢ .

- Trazado de poligonos r¢gUIarcs e irregulares.

- Diseno de redes.

- Estudio sistemidtico de las tangencias.

- Estudio grafico y trazado de las conicas.

- Estudio y dibujo de curvas de especial interés en ¢l
diseiio y en el arte,

(¢
- Escalas. Su empleo y determinacion ante proyectos o
problemas concretos. '
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- Transtormaciones en ¢l plano: traslacion, giro,
simetria. Homogratia. '

C) SISTEMAS DE REPRESENTACION

- Fundamentos de los sistemas de representacion.
Caracteristicas diferenciales y conocimiento de cudl es
la utilizacion Optima de cada uno de ellos.

- Sistema diédrico. Representacion del punto, recta y
plano; relaciones y transformaciones mas usuales.
Representacion de sélidos.

- Sistemas axonométricos: fundamentos. isometria y
perspectiva caballera. Cardcter operativo de estos
sistemas. Representacién de solidos.

- Sistema coOnico: fundamentos. -Perspectiva frontal y
oblicua con dos puntos de fuga. Representacion de
solidos.

- Los sistemas de representacién en la  historia.
Relacion entre la perspectiva y el claroscuro.

D) NORMALIZACION Y CROQUIZACION

- Normmas  fundamentales UNE, ISO. Otros
convencionalismos de interés (cortes, secciones, etc.).

- La croquizacion mnormalizada. El boceto en la
gestacidn creativa.

- Acotacion. Normas fundamentales para el dibujo»

industrial y el arquitecténico.

‘E) PROCEDIMIENTOS,
MATERIALES.

-~ Conocimiento del empleo correcto y conservacion del

estllograto.

- Uso adecuado de escuadra, cartabon y diversas

plantillas (curvas y formas fijas).
- Utilizacién de diferentes tipos de compases.

ZEmpleo adecuado de transferibles: letras, lineas,
[TAMAS. . '

TECNICAS Y.

- Manejo de lapiceros diversos y de rotuladores,

técnicos y de colores.

- Utilizacion para el dibujo de diversos soportes
{papeles especiales, pautados, vegetales, acetatos...).

- Iniciacion al conocimiento de programas sencillos del

CAD y al empleo de periféricos que facilitan ¢l
acabado y presentacion de dibujos.

CRITERIOS DE EVALUACION

‘La evaluacion constituye un elemento basico para la

orientacion de las decisiones curriculares. Permite
detinir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de vestigacion  didactica,
generar dindmicas de formacion del protesorado y, en
defimtiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién que 4 continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la

evolucion de los aprendizajes de los alumnos y

alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y como referentes
para estimar la adecuacion de las estrategias de
ensefianza puestas en juego.

1.- Identificar y explicar en obras de arte elementos
del dibujo técnico, pudiendo asi establécer unos
niveles elementales de relacion que faciliten la
comprensién integrada de los aspectos artisticos y
técnicos del Dibujo.

Con este criterio se intenta conocer si el alumno capta
un concepto del dibujo técnico realmente integrado en
la cultura y en el arte, no solo actuales sino de todos
los tiempos, considerado las aportaciones de la
geometria y las matematicas al Arte, y las del Arte al
dibujo técnico.

2.- Dibujar y justificar formas plénas de caracter

"poligonal (regular e irregular) en las que se
planteen problemas de configuracién y de
proporcién.

Con este criterio se trata de aveniguar s1 el alumno
conoce los fundamentos necesarios para poder, no solo
reproducir, sino también crear nuevas formas de
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cardcter exclusivamente poligonal en las que se
planteen ciertos condicionantes en  cuanto  a
configuracion, tamafio y posicion.

3.- Disefiar formas planas en las que sea preciso.

resolver problemas basicos de tangencias, bien sean
de rectas con circunferencias o de éstas entre si,
razonando sus trazados' o justificando sus
decisiones.

A través de este criterio se pretende conocer si los
alumnos y las alumnas son capaces de dibujar formas
"que incorporen los problemas mdas corrientes de
‘tangencias. Estas formas deberin estar referidas a
objetos reales y facilmente reconocibles. Es
importante, para valorar justamente este criterio, que
los trazados no sean de gran dificultad pero, sin
embargo, los que se propongan deben poder ser
razonados  por el alumno, justificando, si fuere
preciso, cada uno de los pasos que constituyan el
problema. :

'4.- Aplicar en trabajos personales los conocimientos
de geometria plana para el trazado de curvas
conicas y geométricas, utilizando correctamente las
técnicas y procedimientos mas adecuados.

Este criterio se propone evaluar ademds de la
capacidad de aplicar conocimientos geométricos las
destrezas alcanzadas por las alumnas y los alumnos en
el manejo del material especifico para lo§ trazados,
especialmente los estilogratos y rotuladores técnicos,
empleados para configurar curvas de apariencia
compleja. Este criterio debe usarse no sélo como
instrumento para medir la destreza en la resolucién de
curvas . ya dadas, sino también para ponderar la
habilidad grafica en el disefio de curvas creadas por el
alumno. '

5.- Realizar el croquis acotado; en el sistema -

diédrico, de objetos comunes y sencillos,

ajustandose a normas UNE o ISO.

Se pretende, con este criterio, comprobar si los
alumnos son capaces de manejar el sistema diédrico
con una finalidad utilitaria. Para ello deberan ser
capaces de resolver ejercicios de obtencién de "vistas"
de objetos sencillos de uso cotidiano incluyendo los
cortes, las secciones o las roturas convenientes, asi
como colocar las cotas necesarias para la comprension
del objeto representado.

6.- Dibujar en perspectiva conica Y,
preferentemente, a "mano alzada" formas del
entorno con distintos puntos de vista, tanto de sus
aspectos externos como, si procede, de los internos.

Con el empleo de este criterio se trata de averiguar el
nivel desarrollado por los alumnos y alumnas en su
capacidad para comprender el espacio, valorando,
ademads, la destreza lograda en cuanto a facilidad de
trazo y a la calidad gréfica del mismo. Por otra parte,
el presente criterio facilita, mejor que ningdn otro, el
conocimiento’ de las habilidades conseguidas por los
alumnos y las alumnas en el uso de las distintas
técnicas graficas que pueden ir desde las mas

puramente lineales hasta las que requieran un gran

contenido de texturas o de color.

7.- Analizar objetos compuestos, pero sencillos,
mediante alguna perspectiva axonométrica.

Este criterio permite juzgar la capacidad de analizar
formas, particularmente en cuestiones relativas a
montajes y, en general, a formas- compuestas.
Simultineamente proporcionari informacioén sobre los

conocimientos  adquiridos de  estos  sistemas, |
especialmente de los fundamentales,

8.- Elegir correctamente el sistema de
representacion mas -adecuado para un proyecto
concreto, diferenciando las posibilidades
comunicativas  de los sistemas diédrico,

axonométrico y conico.

Con este criterio de evaluacion se busca conocer hasta
qué punto el alumno ha entendido las finalidades
practicas que persiguen los distintos sistemas y ha
tomado conciencia de sus distintas caracteristicas
comunicativas y su correcto empleo. en funcién del
mensaje que se desee transmitir. Asi, permitird
conocer- si el alumno es capaz de discernir las-
ocasiones en las que es preferible utilizar un sistema u
otro, o quizds varios de ellos combinados, para la
comunicacion de un proyecto.

9.- Aplicar los conocimientos sobre el uso de las
principales técnicas graficas del dibujo técnico,
para lograr un buen acabado y una adecuada
presentacion de lgs dibujos.
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Con el uso de este criterio se intenta medir el grado de

destreza y de conocimiento logrado por las alumnas y
alumnos en el empleo del material especifico del
dibujo técnmico, incluyendo, en su caso, las
aportaciones de la informadtica a través de los sistemas
del CAD de los que se dispusiera en el centro.
Ademas, el presente criterio hace referencia al correcto
acabado, asi como a la adecuada presentacion de los
trabajos.
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VOLUMEN -

Esta “disciplina se propone iniciar a los alumnos y
alumnas en el estudio de las manifestaciones plisticas
de caracter tndimensional, y en consonancia con la
singularidad de la actividad artistica, facilitar el
conocimiento de los diversos procedimientos y medios
expresivos propios de este tipo de manifestaciones
plasticas. '

En sus aspectos mds generales esta asignatura
constituye una introduccion al estudio de las formas
volumétricas que pueden ser objeto de otras materias
de la modalidad. De ahi sus relaciones, especialmente,
con el Dibujo Técnico 0 Fundamentos de Diseiio. En
su dimension mas especifica la asignatura de Volumen
constituye una via de acercamiento a una parte muy
relevante del patrimonio cultural de Ia humanidad,
como es el lenguaje y las realizaciones de caricter
tridimeusional y, especialmente, las escultoricas.

Dentro del proceso educativo, los conocimientos
referidos al volumen han de complementar la
formacién plastica del alumpado en sus diferentes
aspectos, al desarrollar sus capacidades perceptivas,
analiticas y valorativas en relacién con las formas
volumétricas. Asi mismo, ha de contribuir a
desarrollar sus capacidades expresivas y creativas en
relacién con las formas y los espacios, gque constituyen
la iiterpretacion plastica que de ellas se pueden
realizar.

En funcion de estas caracteristicas, los contenidos de
esta materia se centran en el estudio de los aspectos
ligados a la percepcién de las formas volumétricas y de
su espacio constituyente, con la finalidad de facilitar el
analisis 'y la interpretacién _plastica de lo
tridimensional. En dicho anilisis, la génesis del
volumen se contempla tanto desde la perspectiva
geométrica como desde la histdrica, puesto que ambas
permiten desarrollar una vision analitica que tacilite el
estudio individualizado de los elementos que
constituyen la realidad tridimensional y espeudlmente
las relaciones forma-espacio.

Paralelamente el estudio del volumen exento a partir
de la perspectiva constructiva, trata de dotar al
alumnado de los conocimientos sobre recursos y
procedimientos técnicos bdsicos que le permitan la

realizacion practicas de formas tridimensionales,
acercindole asi a distintas actividades profesionales
ligadas al campo artistico del volumen. Del mismo
modo, el estudio del proceso creativo y la organizacion
l6gica y racional del trabajo permite acercarse al
ambito profesional del disefio, proporcionando la
posibilidad de estab_lecer' relaciones entre técnica,
forma y funcién. Por iltimo, el estudio de los valores
expresivos de las formas tridimensionales dota a
alumnas y alumnos de una metodologia propia para
apreciar 'y disfrutar de los valores plasticos que
encierra toda configuracién volumétrica, pertenezca
ésta al ambito puramente escultérico 0 no.

De esta forma, la asignatura de Volumen estimula y
complementa el desarrollo de la personalidad en sus
diferentes aspectos al ejercitar. los mecanismos de
percepcion de las formas volumétricas, desarrollando
el pensamiento visual y enriqueciendo su dominio del

~lenguaje iconico y con ello las posibilidades de analisis

critico de los fendémenos comunicativos de masas en el

‘campo del disefio, entre otros. Desarrolla la capacidad

creadora en el drea tridimensional, al potenciar la
produccion divergente que permite al individuo aportar
soluciones diferentes, nuevas y originales. Fomenta
una actitud de interés estético hacia el medio en el que
se desenvuelve la persona, en este caso el medio
espacial y tridimensional, y sus manifestaciones
artisticas mas relevantes. '

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Conocer y comprender el lenguaje tridimensional,
adquiriendo los procedimientos basicos que se aplican
a la creacién de obras artisticas y objetos de caracter
volumétrico.

2. Emplear de -modo eficaz los mecanismos de
percepcidn  en relacién - con las
tridimenstonales desarrolladas en el espacio, sean £stas
productos del medio natural, o de la actividad humana,
artistica o industrial. '

3. Aplicar una vision analitica y sintética al enfrentarse

con el estudio de objetos y obras de arte de LdrdL[Cl‘
tridimensional: :

|

manifestaciones
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4. Analizar y valorar objefos y obras de arte de
cardcter escultorico, interesandose especialmente por
las que pertenecen al patrimonio andaluz.

5. Desarrollar una actitud reflexiva y creativa en
relacién con las cuestiones formales y conceptuales de
la cultura visual de la sociedad actual.

6. Integrar y armomnizar los conocimientos tedrico-
practicos que conforman la capacidad para emitir
valoraciones constructivas y de autocritica, a fin de
desarrollar el sentido estético.

CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los
nucleos tematicos que - st exponen a

continuacion. Dichos nacleos se  han  establecido -

considerando més la claridad expositiva y la logica
interna de la materia que ¢l modo mis adecuado para
su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion-a la
realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, gquedando abierta,
por tanto, la posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacion 'y coucrecion de  los
contenidos.

A) PERCEPCION DE LA

FORMA
TRIDIMENSIONAL. :

- Percepcion visual y tictil de la forma tridimensional.

- Principios perceptivos  aplicados a  las  formas

tridimensionales. Equilibrio, proporcion, dinamismo.
- Funcion estética y practica del volunien y las formas

tridimensionales .

B) ANALISIS " DE LA
TRIDIMENSIONAL ‘

FORMA

- Contorno y estructura.
- Leyes ftisico-matematicas: masa, gravedad, densidad.

- Génesis del volumen a partir de una estructura
bidimensional. Interpretacion del volumen en el plano.

BOJA ngm. 115

- Modulacion del espacio y seriacion de elementos.

- Principales hitos historicos en la génesis de la forma
artistica tridimensional.

- Interrelaciones del espacio con la torma exenta: el

vacio, forma cerrada, abierta, hueca, dividida,

penetrada, etc.

C)LA  CONSTRUCCION DE
TRIDIMENSIONALES.

FORMAS

- Estudio de los elementos estructurales: armazones,

materiales constructivos y sus caracteristicas.

- Sistemas  de construccion de formas -exentas: por
adicion (modelado, ensamblaje, etc.), por sustraccion
(talla, etc.). '

- Procedimientos de reproduccion: sistemas de moldes,
escayola, poliéster, cemento.

-El proceso de creacion y diseiio  de  formas
tridimensionates. Organizacion i0gica y racional del
trabajo; niveles progresivos de resolucion:  hocetos
preliminares, bocetos tridimensionales, maquetas.

- Procesos de translacion de la forma tmdimensional a
material  definitivo:  medera, piedra, poliéster,
ceramica.

D) VALORACION EXPRESIVA Y CREATIVA
DE LA FORMA TRIDIMENSIONAL.

- Valores expresivos de los elementos plasticos: forma,
color, textura...
ritmo,

- Relaciones formales:

composicion. ..

equilibrio,

1

- Relacion torma y funcion, torma y contenido.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento hasico para la
orientacién de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didéctica,
generar dindmicas de tormacion del profesorado y, en
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definitiva, regular el proceso de concrecion  del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos vy
‘alumuas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y como referentes

para estimar la adecuacion de las estrategias de .

ensefanza puestas en juego.

'1.- Utilizar los procedimientos elementales (aditivos
0 sustractivos) y los materiales basicos (arcilla,
escayola, porexpan, etc) en-la elaboracién de
.composiciones tridimensionales  de escasa
.complejidad.

Con este criterio se trata de evaluar si el alumnado es
‘capaz de organizar coherentemente la elaboracion de
composiciones volumétricas y de seleccionar y aplicar

-adecuadamente los instrumentos, materiales y téenicas,

valorando sus posibilidades expresivas.

2.- Analizar desde el punto de vista formal objetos
presentes en la vida cotidiana y piezas de caracter
escultorico, identificando y valorando los aspectos
mds notables de su configuracién tridimensional y
la relacion que se establece entre su forma y su
funcién o su contenido. i

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado
conoce y relaciona los elementos que intervienen en la
contiguracion formal de objetos y obras artisticas, y si
es capaz de describir la correspondencia entre forma y
finalidad o entre forma y contenido ( descubrir la
logica que guia el disefio de los mismos).

3.- Valorar y utilizar de forma creativa y acorde
con las intenciones plasticas, las posibilidades
expresivas de los elementos plasticos (texturas,
tratamientos cromaticos, etc.) en la elaboracién de
composiciones tridimensionales simples.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado
para obtener resultados plasticamente coherentes en sus
realizaciones volumétricas, utilizando (las texturas y el
color) los elementos plasticos como agentes expresivos
capaces de potenciar 1os valores plasticos de la forma.

4.- Representar tridimensionalmente objetos del
entorno cotidiano aplicando una visién sintética que
evidencie su estructura formal basica.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado es
capaz de elaborar mensajes visuales de caridcter
tridimensional a partir de la sintesis de configuraciones
volumétricas dadas, en los que, prescindiendo de los
aspectos accidentales, se llegue a la interpretacion de fa
realidad, plasmando sus caracteristicas estructurales
esenciales.

5.-Buscar y elaborar alternativas a Ia
configuracion tridimensional de un objeto o pieza
de caricter escultérico descomponiéndolo en
unidades elementales y reorganizando dichas
unidades hasta conseguir composiciones
plasticamente expresivas, equilibradas y originales.

Con este criterio se trata de comprobar la capacidad
del alumnado para aportar soluciones multiples y
origingles ante un problema compositivo de cardcter
tridimensional, evaluando asi el desarrollo alcanzado
en sus modos de pensamiento divergente,

6.- Saber valorar las diferencias existentes entre las
configuraciones tridimensionales de caracter
figurativo y las de caracter abstracto.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado

comprende los mecanismos basicos que actdan en Jos
procesos de representacion y si conoce y valora los
distintos niveles de abstraccion que se pueden producir
en los mismos.

-7.- Realizar construcciones sencillas en las que se

apliquen los conocimientos sobre la modulacién del
espacio y seriacién de elementos, tomando los
médulos como unidades elementales de ritmo y
organizacion.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumnado
comprende el concepto de modulo tridimensional, y si
es capaz de utilizarlo como medio expresivo basico
dentro del lenguaje tridimensional, resolviendo
problemas de configuracion espacial desde una
perspectiva  10gica y racional creando unidades
elementales cuya combinacion (repeticion, alternancia,
cambios de direccion y simetria) genere estructuras
tridimensionales ritmicas y versatiles.

’
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8.- Crear configuraciones tridimensionales dotadas
de significado en las que se establezca una relacion
légica y exenta de contradicciones entre la forma y
su contenido. ‘

Con este criterio se evalda la capacidad del alumnado
para  generar mensajes  visuales de  cardcter
tridimensional equilibrados en cuanto al soporte formal
(seleccion y utilizacion de medios expresivos, su
organizacion sintictica, los procedimientos y los
materiales empleados) y el significado de dicho
mensaje. -
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HISTORIA DEL ARTE

La Historia del Arte, como disciplina cientifica con
objetivos 'y métodos propios, se centra en la
observacion, - el andlisis, la interpretacion y la
sistematizacion de las obras de Arte, situindolas en su
contexto temporal y espacial. Constituye una materia
de gran tradicion educativa en el bachillerato por las
indudables virtualidades formativas que su estudio y
conocimiento encierran.

El arte es un lenguaje y la obra de arte el reflejo de
una idea en una forma determinada. El lenguaje
artistico posee una estructura propia y multiples
codigos que hacen posible la comunicacién y recepcion
por parte del piblico. El estudio de la Historia del
Arte permite conocer ese lenguaje, con sus nociones
estéticas sobre cada uno de los elementos plasticos, sus
valores semdnticos y su significado a lo largo del
tiempo. Permite, también, valorar la importancia del

lenguaje artistico como transmisor insustituible de.
emociones, valores y complejos pensamientos a o

largo de la historia.

La actividad artistica es una actividad especificamente
humana vinculada a la necesidad de recreacion y
expresion del mundo de las experiencias y sentimientos
individuales y colectivos. Cada obra de arte, se
convierte asi, en un documento y un testimonio
elocuente para el conocimiento de las distintas
sociedades historicas que han existido, de sus formas
de vida, su ideologia, sus creencias y de la peculiar
simbologia en la que todo ello se expresa.

La obra de arte, como producto histérico, sélo puede
ser entendida cabalmente si se la sitda en su contexto
sociocultural y se recrea el ambiente en el que se
realizg. Por ello, el hecho artistico, en si, debe ser
analizado en sus interacciones con las distintas
manifestaciones culturales de una época y una sociedad
_determinadas. E] estudiar los fenémenos artisticos,
relacionindolos con su contexto histdérico, desarrolla
en el alumnado el respeto y la comprension de culturas
visuales diferentes a la nuestra, y le capacita para el
analisis de los diferentes factores que inciden en el
hecho artistico y en la modificacion de los valores
estéticos a lo largo de la historia en funcién de los
cambios de mentalidad.

Desde otra perspectiva el estudio de la Historia del
Arte puede contribuir al conocimiento, valoracion y
disfrute del patrimonio histGrico-artistico,
singularmente el espaiol y, dentro de él, el andaluz,
como exponente de nuestra memoria colectiva, del
legado que debemos conservar y transmitir a las
generaciones venideras. En este sentido el estudio
sobre la conservacion del patrimonio histérico-artistico
debe considerar la normativa emanada de la Ley
1/1991 de 3 de julio, de Patrimonio Historico de
Andalucia que regula los diversos aspectos relativos al
enriquecimiento, salvaguarda, tutela y difusion del
Patrimonio Histérico Andaluz en sus diversas
modalidades. '

Finalmente, el comprender los mecanismos y valores
basicos que rigen el funcionamiento de la sociedad
contemporanea y- de su arte permite que el alumnado
analice criticamente los medios de comunicaciéon de

masas que tanto influyen en la mentalidad del hombre

de hoy, y lo conciencian de que las formas del arte
actual  configuran  nuestro  entorno . inmediato,
determindndolo  en gran medida. Pero ademas, el
cultivo del gusto personal y la formacién estética es
fundamental para que, lo que se denomina arte, 1o sea.
en funcion de su capacidad como objeto de
comunicacion y sus cualidades de uso y consumo para
la sociedad.

Parece razonable asumir un concepto amplio de la obra
de arte, relativizando la divisién entre Bellas Artes'y

Artes Aplicadas o Menores. Tal amplitud no debe .
significar, sin embargo, ausencia de criterio selectivo o

valorativo, ni desembocar en una trivializacion del
propio concepto de obra de arte. Ademds, tal y como
se ha sefalado, es importante ensefar a apreciar el arte
contextualizado en la cultura visual de cada momento
historico e incidir a la vez en el hecho de que las obras
artisticas tienen otra dimension al perdurar a través del*
tiempo como objetos susceptibles de usos y tunciones
sociales diferentes en distintas épocas.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender y valorar los cambios en la concepcion

del arte y la evolucion de sus funciones sociales a lo
largo de la historia,

|

{
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2. Entender las obras de arte en su globalidad, como
exponentes de la creatividad humana, susceptibles de
ser disfrutadas por si mismas y de ser valoradas como
documento testimonial de una época y cultura.

3. Utilizar un método de andlisis que permita conocer
con rigor las obras de arte, desarrollando a la vez la

‘sensibilidad y la imaginacion.

4. Reconocer y diferenciar las manifestaciones
artisticas mas destacadas de los principales estilos del
arte occidental, situindolos en el tiempo y el espacio y
valorando su pervivencia en etapas posteriores.

5. Conocer, disfrutar y valorar el patrimonio artistico,
contribuyendo de forma activa a su conservacion y
rechazando los comportamientos que lo deterioren o
mermen.

6. Conocer y apreciar el patrimonio artistico de
Andalucia como. componente de nuestra memoria
colectiva y de nuestras tradiciones estético-culturales.

7. Contribuir a la formacién del gusto personal, la
capacidad de goce estético .y el sentido critico, y
aprender a expresar sentimientos propios ante la
contemplacion de la obra de arte.

8. Realizar actividades de documentacion e indagacion
en las que se analicen, contrasten e interpreten
informaciones diversas sobre aspectos de la Historia
del Arte.

CONTENIDOS -

La evoluciéon cronoldgica de la Historia del Arte
aparece configurada a través de los principales estilos
artisticos de la cultura visual de Occidente, con
especial éntasis en el arte contempordneo y en el papel
del arte en el mundo actual. La limitacion temdtica que
ello supone tiene la contrapartida de permitir un
tratamiento mas profundo que el que podria derivarse
de una voluntad de tratar el conjunto de la creacion
artistica humana. Por otra parte, el agrupamiento
temdtico que se expone es compatible un enfoque
docente que arranque del andlisis de obras de arte
concretas, para estudiar, a partir de ellas, las
pfincipales concepciones estéticas de cada estilo, sus
condicionantes historicos, sus variantes geograficas, y

las diversas valoraciones ¢ interpretaciones de que han
sido objeto 4 través del tiempo.

Los estudios de la Historia del Arte han de ser una
reflexidn critica y consciente, de los distintos medios y
sistemas, por los que en un -determinado momento,
lugar y sociedad se hacen visibles los problemas
culturales, sociales, politicos y religiosos. De esta
manera, un simple andlisis formal no puede satisfacer
la necesidad de una materia en constante conexidn con
los problemas arriba citados. '

El término contenidos sigue teniendo en esta materia
del bachillerato la acepcidn global y el sentido integral
propio de anteriores ctapas educativas y se refiere, por
consiguiente, al triple ambito de los concepto, los
procedimientos y las actitudes. Estos tres tipos de
contenidos aparecen integrados en los nicleos
tematicos que configuran esta materia, aunque los

© contenidos conceptuales se han considerado como los

gjes vertebradores del conjunto de la propuesta. Cada
micleo incluye, pues, una serie de procedimientos y
actitudes que guardan relacion con los contenidos
conceptuales propuestos. No obstante, en los nacleos
"Anilisis visual de la obra de arte” y "Anilisis
iconografico de la obra de arte”, se recogen con
caracter introductorio pero sin  pretension  de
exhaustividad, los procedimientos generales que se
utilizan en el andlisis de la obra estética y las actitudes
basicas que deben ser promovidas a través - del
conocimiento de los hechos artisticos.

Al contemplar un nicleo de estas caracteristicas, se€
pretende poner €nfasis en la importancia que revisten
la ensefianza y el aprendizaje de ambos tipos de
contenidos, al tiempo que se evita caer en reiteraciones
innecesarias  de  unos mismos procedimientos 0
actitudes con relacion a los diferentes conceptos que se
proponen en los restantes ndcleos tematicos. De lo
dicho se desprende que los contenidos enunciados en
este micleo introductorio tienen un cardcter transversal
y deben trabajarse, consecuentemente, en conexion con
los de naturaleza conceptual que se plantean a
propdsito del andlisis de las diferentes realidades
artisticas.

Los contenidos de los restantes ndcleos tematicos se
han establecido considerando mds la  claridad
expositiva y la logica interna de la materia que el
modo mds adecuado para su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacion a la realidad especifica del
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centro y del aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo, quedando abierta, por tanto, la posibilidad
de realizar diversos tipos de  organizacion,
secuenciacion y concrecion de los contenidos.

~A) APROXIMACION AL ANALISIS DE LA

OBRA DE ARTE .

b
En este wicleo se incluyen los procedimientos propios
del andlisis artistico y las actitudes y valores que deben
ser promovidos en los alumnos y alumnas a partir del
conocimiento  de las diferentes manifestaciones
artisticas.

El aprendizaje de este conjunto de procedimientos,
actitudes vy “valores no puede plantearse con
independencia de los contenidos conceptuales que se
incluyen en los restantes ndcleos de este diseiio

curricular, puesto que en el conocimiento de la obra de.

arte siempre se ponen en juego determinados
procedimientos de analisis técnico, formal, simbélico e
como criterios especificos  de
valoracion estética que desvelan su significado en el
contexto de la sociedad que la crea. '

Consecuentemente los contenmdos de este nicleo, por -

su~  naturaleza  transversal,  deben  trabajarse
contextualizados con los contenidos conceptuales de
los restantes nicleos.

El estudio de una obra de arte debe. basarse en
diterentes perspectivas de analisis:

- el andlisis técnico, que proporciona informacion
sobre las formas (tema, composicion, calidades,...) y
los métodos de elaboracion de la obra (matenales,
procedimientos,...).

- el anilists simbdlico, que permite entender la
mentalidad de 1a sociedad a través de la lectura de su
cOdigo de significados (simbolos y signos que aparecen
en 14 obra de arte).

- el analisis sociologico, que muestra la relacion entre
el aruista, su obra y el contexto social en el que se vive
y se concibe.

Todo ello, incluido en una metodologia integradora,
permitirdA al alumnado utilizar la reflexion, el
razonamiento, el sentido critico, de tal modo que

pueda reconocer y Jdiferenciar los aspectos formales
que posee cada estilo artistico y lo pueda expresar con
una correcta teminologia artistica.

Junto a estos contenidos de procedimientos en relacion
con la percepcion y el andlisis de las obras de arte, se
consideran igualmente relevantes, como contenidos de
ensefianza y aprendizaje, un conjunto de actitudes y
valores que deben ser promovidos a partir del estudio
y conocimiento de esta materia. Entre ellos, los
siguientes:

- Interés  por conocer y descubrir todo tipo de
manifestaciones artisticas, sin discriminar entre Artes
mayores y menores, o entre obras de arte consagradas
y otros objetos pairimoniales menos reconocidos ¢
identificados. ' '

- Rigor critico en el andlisis de obras de arte.

- Valoracion de las obras de arte del entorno como
manifestaciones culturales relevantes de las sociedades
historicas que nos han precedido, y del legado cuitural
que debe ser tansmitido.

- Preocupacion y toma de posicion ante los problemas
de conservacidn y proteccion del Patrimonio Artistico,
en “especial ante aquellos que hacen referencia al
entorno cultural. )
- Respeto y valoracion critica de concepciones estéticas
y formas artisticas no coincidentes con el gusto
personal.

B) EL ARTE COMO EXPRESION HUMANA EN
EL TIEMPO Y EN EL ESPACIO. LA
ACTUALIDAD DEL HECHO ARTISTICO

- El arte, un concepto abstracto y abierto. Dificultades
para su definicion. Cambios y diversiddd en la

conceptualizacién del arte.

- La funcion social del arte. Su valoracion en distintos
modelos historicos y culturas diversas. La obra de arte
en su contexto historico.

- El artista y su consideracion social. El papel de los

clientes y imecenas. Mercado y consumo del arte:
financiacion, critica y difusion.
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- Colecciones y Museos. Funciones del museo en el

mundo del arte. ‘

- Conservacion, restauracion y reutilizacion.

C) LOS ESTILOS ARTISTICOS: EVOLUCI()N
_HISTORICA Y DIVERSIDAD ESPACIAL.

.- Las manifestaciones artisticas mds relevantes de la
Humanidad hasta la época cldsica.

- El arte clasico. Su influencia historica. El arte
‘griego, equilibrio entre realidad y razén. Roma, el arte
al servicio de la comunidad. lLas obras publicas:
ejemplos representativos en Espaia. El urbanismo
romano en Andalucia.

- El arte medieval. Confluencia de Oriente y Occidente

en la configuracion del arte cristiano. Obras mas

representativas. Rasgos artisticos del mundo isldamico.
El arte musulman de Al Andalus. : '

- El mudejarismo como fendnmeno singular del arte
hispinico.

-El arte renacentista:
Trayectoria del Renacimiento artistico espafiol. El
Barroco: las distintas tendencias europeas. El arte
Barroco espafiol: imagineria y pintura. Pervivencia de
lo barroco en Andalucia y su irradiacion a
Hispanoamérica. '

D) PERVIVENCIAS Y CAMBIOS EN EL ARTE
CONTEMPORANEO

- BEvolucidon  artistica  del Neoclasicismo al
(mpresionismo. '

- Las nuevas tcndencias_del arte: "il.movaci()n y ruptura.
- Urbanismo y arquitectura. Las artes plasticas.

- AportaciOn espaiola al arte contemporaneo. Picasso.

- La aparicién de nuevos sistemas visuales. El lenguaje

téenico -y artistico de la fotogratia, el cine y la
television. .

clasicismo y diversidad.”
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- Panorama de las tendencias artisticas actuales.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la
orientacion de las decisiones curriculares.  Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de ii?vcstigaci()n didactica,
generar dindmicas de formacion del profesorado y, en
definitiva, regular el proceso de  concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los alumnos y alumnas, como elementos
que ayudan a valorar los desajustes y necesidades
detectadas 'y como referentes para  estimar  la
adecuacion de las estrategias de ensefanza puestas en
juego:

1.- Analizar y comparar los cambios producidos en
la concepcion del arte y sus funciones, en distintos

. momentos histéricos y en diversas culturas.

Mediante este criterio se trata de evaluar st los
alumnos y alumnas, después de analizar, contrastar y
debatir el concepto de arte y sus funciones, asumen la
complejidad de estos conceptos y comprenden las
razones de los cambios que se producen en ellos.

2.- Interpretar obras de arte con un método que

permita captar los elementos que las configuran: los

intrinsecos  (materiales, elementos formales,

tratamiento y significado del tema) y los extrinsecos

(personalidad.- del artista, clientela, condiciones
econdémicas, sociales, influencias ideolédgicas...).

Con este criterio se pretende comprobar que los
alumnos y alumnas conocen y utilizan  los
procedimientos que permiten comprender e interpretar
las diversas dimensiones de una obra de arte.

3.- Identificar y situar cronolégicamente obras de
arte representativas de un momento histérice,
senalando los rasgos caracteristicos mas destacados
que permiten su clasificacion en un estilo artistico.

A través de este criterio se pretende evaluar si se ha
comprendido el concepto de estilo, asi como la

homogeneidad y diversidad de la produccion artistica
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de una época. Asimismo los alumnos y alumnas deben

" saber ver la incidencia de los tactores historicos en la

formacion y evolucidn de un lenguaje artistico.

4.- Contrastar y comparar concepciones estéticas y
rasgos estilisticos para apreciar las permanencias y
los cambios.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y

alumnas perciben procesos de cambio artistico
atendiendo a la naturaleza del arte como lenguaje: la
diterente concepcion de los elementos tormales, los
nuevos problemas técnicos, el tratamiento de los
temas, la incidencia de nuevos usos y funciones que se
asocian al arte. ‘

5.- Identificar y analizar obras significativas de
artistas relevantes, con especial atencién a las de los

" artistas espaiioles y, singularmente, a las de los

andaluces, distinguiendo los rasgos diferenciadores
de su estilo.

Este criterio de evaluacion tiene por objetivo

- comprobar la capacidad de los alumnos y alumnas para

valorar el protagomsmo de ciertos artistas que han
desarrollado en su obra nuevos planteamientos o han
abierto vias artisticas inéditas en unas determinadas

‘circunstancias historicas.

6.- Comprender y explicar la presencia del arte en
la vida cotidiana, en los medios de comunicacion
social, y ponderar su utilizacion como objeto de
consumo. ‘

Con este criterio se trata de evaluar en qué medida los
alumnos y alumnas son capaces de aplicar los
conocimientos adquiridos para enjuiciar el nuevo papel
del arte en el mundo actugl, asi como ponderar los
elementos de uso cotidiano™de los edificios de interés
arquitecténico.

7.- Planificar itinerarios histérico-artisticos,
sefialando las obras de arte que se han de visitar,
recabando y elaborando la informacién pertinente.

Se trata de avaluar en qué medida el alumnado es capaz
de movilizar sus conocimientos previos para diseiiar
una salida de estudio y de utilizar ésta como vehiculo
de ampliacion y matizacién de sus  propios
conocimientos y sensaciones estéticas y como estimulo
para la adquisicion de otros nuevos.

§.- Observar y analizar monumentos artisticos y
obras de arte en museos y exposiciones.

Se trata de comprobar la capacidad de los alumnos vy
alumnas para apreciar la calidad estética de las obras

-de arte objeto de contemplacion y andlisis, y para

eXpresar seutimientos propios ante ellas.
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IMAGEN

Aun cuando los estudiantes que cursen esta materia
han debido desarrollar capacidades relacionadas con la
misma a través del drea de Educacion Plastica y Visual
en la Educacion Secundaria Obligatoria, en dicha etapa
solamente se realiza una experiencia inicial y una
primera aproximacion a la lectura y produccion de
imagenes. Con la ensefianza y el aprendizaje de la
materia de Imagen en ¢l Bachillerato se pretende que
los alumnos y alumnas de la modalidad de Artes pasen
de ese nivel introductorio a la profundizacion en la
lectura de imagenes, de forma que adquieran un buen
aprendizaje de la gramdtica visual empleada en Ia
sociedad actual para la produccion de mensajes
visuales. :

Este enfoque de la materia estd dirigido a fomentar en

el alumnado una -actitud analitica y critica que le .

permita la deduccion de las claves utilizadas en la
elaboracion de un mensaje y le capacite para discernir
sobre su calidad, las motivaciones que encierra, las
posibilidades de manipulacién, etc.

Por otra parte, con el estudio de esta materia alumnas
y alumnos habran de desarrollar la capacidad de
expresarse a través de imdgenes, utilizando, a un nivel
introductorio, recursos varios como la camara
fotografica, la de video, el magnetoscopio, la
fotocopiadora o el ordenador, sin olvidar las técnicas
_ tradicionales de expresion. Al mismo tiempo, han de
intervenir de manera activa en el montaje de imidgenes
para generar sus propios mensajes. Sin embargo, no se
pretende que el domimo de los multiples medios
técnicos con los que entrardn en contacto se convierta
en el objetivo central de la materia; este objetivo serd
la adquisicion del lenguaje de la imagen y ¢l desarrollo
de la capaciaad de expresarse a través de Imagenes,
dejando el manejo de los medios supeditado a la
naturaleza de los mensajes que han de emitirse, a las
propias capacidades ¢ intereses del alumnado y a las
p()Sibilidadcs materiales de cada centro.

Ahora bien, el hecho de que no haya que convertir en
una pretension central de la asignatura que los alumnos
y alumnas se expresen mediante un correcto manejo de
distintos medios técnicos, no significa que se defienda
un puro acercamiento tedrico a la emision de mensajes

visuales marginando la prictica, sino que la dimension
practica adquiere aqui su sentido desde una perspectiva
ejemplificadora y no como centro de la actividad del
alumnado.

A través de los contemidos que figuran en los diversos
nicleos temdticos, esta materia ha de contribuir a que
los alumnos y alumnas sean capaces de utilizar el

-lenguaje derivado del manejo de la imagen (fija o en

movimiento, en modos visuales y audiovisuales o en
lenguajes integrados) para comprender los mensajes
provenientes  del exterior y para elaborar mensajes
propios. En funcion de .dicha finalidad se han
seleccionado los contenidos. ‘

La asignatura de Imagen se halla en conexion ¢
interdependencia con otras materias de la modalidad de
Artes, puesto que su soporte tedrico-conceptual es
generalizable a los ambitos de las otras disciplinas del
curriculo especifico de esta modalidad. Por otra parte,
su caracter permeable favorece la posibilidad de aplicar
en ella aportaciones procedentes de otras materias,
como Técnicas de  Expresion  Grafico-Plastica,
Volumen, Dibujo Artistico o Fundamentos de Diseno.
En este sentido, es necesario mostrar niuy claramente
al alumnado los nexos de unidon y de aplicacion entre
el dmbito del que se ocupa esta materia y el resto de

-las asignaturas de la modalidad de Artes, asi como sus

reflejos en el mundo profesional y/o artistico.

El cardcter especitico de la asignatura de [magen

incide fundamentalmente en ¢l estudio de la actual

produccion .y manipulacion de 1mdgenes, en su

adaptacion a la realidad de las sociedades modernas y
complejas, aportando asi al estudiante un bagaje de

conceptos, procedimientos y actitudes que, ademés de
contribuir al desarrollo de las capacidades generales

previstas para el bachillerato, le serdn dtiles tanto para,

estudios universitarios como para su posible insercion

en el mundo profesional. '

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir 4 gue los alumnos y las
alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

I. Expresarse y comunicarse utilizando los elementos |
conceptuales y, en su caso, (écnicos de los medios |

(Contina en el fasciculo 3 de 4)
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" visuales mds apropiados para generar un mensaje

propio.

2. Comprender €l 1éxico especifico del mundo de la
imagen y expresarse verbalmente mediante el mismo,
conociendo su conceptualizacion para ser coherente en
‘¢l momento de trasladar una actividad de la teoria a la
practica.

3. Analizar criticamente mensajes  visuales  y/o
SONOros, propios o ajenos, sabiendo extraer de ellos
los elementos estructurales técnicos, artisticos, tedricos
y practicos y .detectando los fendmenos de
manipulacién de la imagen y su utilizacion en el
terreno de la opinién publica, la difusién de los estilos
-~ de vida y las repercusiones en la salud individual y
colectiva.

4. Analizar 'y valorar los ° distintos  lenguajes
audiovisuales para facilitar la integracion en ellos de
los conocimientos y motivaciones propias con el fin
de consolidar, en un futuro académico o profesional,
un modo y un estilo personal de expresion y
comunicacion.

5. Interesarse por el conocimiento del panorama de
produccion de mensajes audiovisuales -de autores

andaluces, valorando sus caracteristicas y repercusion.

a nivel nacional o internacional.

6. Aplicar una vision  multidisciplinar a la hora de
producir, —emitir y captar un mensaje visual,
estableciendo relaciones de integracion y aplicacion
entre ¢l mundo de la imagen y el campo de otras
materias de la modalidad, tal como se retlejan en el
ambito profesional y/o artistico.

7. Crear mensajes audiovisuales dentro de los medios
actuales de comunicacion, apreciando otros modos de
expresion  audiovisual como  aportaciones  de
experiencias enriquecedoras.

8. Valorar criticamente el papel que cumplen los
medios audiovisuales e informaticos en el campo de la
comunicacion y en las manifestaciones artisticas de la
sociedad actual.

9. Aplicar los conocimientos adquiridos al analisis
critico de los mecanismos de manipulacion de la
imagen en la publicidad, desarrotlando ante ellos

‘saludables, democriticos y tolerantes.

los medios que facilite su ampliacion posterior, en

actitudes que favorezcan estilos de vida autonomos

CONTENIDOS g

La presentacion de los contemidos parte de un
acercamiento a la teorfa de la imagen y a los aspectos
conceptuales que se consideran bdsicos para el
desarrollo de conocimientos de cardcter instrumental,
en los cuales el tratamiento de la imagen se centrarid
en la experiencia-investigacion.

El primer nicleo temitico se centra, pues, en la
ensefianza y aprendizaje de la gramdtica de [a imagen.
Los contenidos que en €l se incluyen constituyen un:
ampliacion de los referidos a la percepcion en el dre:
de Educacion Visual y Plastica de la Educacion
Secundaria Obligatoria. Por tanto, siendo ya familiares
al alumnado, se trata ahora de revisarlos y profundiza
en su conocimiento con la finalidad de dejen de se
espectadores pasivos, asimilando conceptos y criterios
que les permitan deducir las distintas claves expresivas
y visuales empleadas en la elaboracion de mensajes,
con independencia de la naturaleza de cada uno. Al
mismo tiempo, se aportan los recursos procedimentales
necesarios para el andlisis de  imdgenes,
proporcionando la. ocasién para que reconozcan lal
importancia de la actualizacién de conocimientos en ur
dmbito de tanta incidencia persomal y social y
favoreciendo la valoracion critica de la importancia del
mensaje visual en relacion con los medios de
comunicacion. :

El segundo micleo temdtico presenta un catilogo de
posibilidades técnicas de tratamiento de [a imagen fija,
catilogo que hay que mantener lo mais actualizado
posible, al tiempo que hay que determinar el nivel de
profundidad de tratamiento para cada elemento del
listado . Se trata de que el alumnado conozca las
técnicas  actualmente mds  utilizadas para L
manipulacién y  reproduccion  de  imagenes,
adquiriendo unas nociones iniciales sobre el manejo de

funcion de intereses y/o especializacion. En relacion
con los contenidos de este nacleo temético, cada
alumno y alomna tiene la posibilidad de desarrollar un
criterio personal para elegir las técnicas més
apropiadas en cada momento de la elaboracion de un
mensaje visual, asi como para Integrar distintas
técmicas.
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Los contenidos del tercer nicleo temdtico se articulan
en torno al lenguaje cinematografico. cuyd gramatica
constituye ¢l nexo de umodn conwin 4 todos sus
epigrafes. La especifidad de cada uno de ellos puede
establecerse en relacidn a sus caracteristicas historicas
y/o a sus vanantes técnicas. Incluso en algunos casos,
lcomo ¢l de los videos musicales, su especificidad
vendria dada por caracteristicas derivadas del peculiar
estilo lingiiistico que estd adquiriendo como propio
dentro del mundo de la comunicacion por medio de la
imagen en movimiento.

}A través de los contemdos de este nuc.lco se trata de

que ¢l alumnado identifigue, relacione y diferencie los
distintos recursos, visuales y técuicos, empleados por
el lenguaje cinematografico para elaborar-emitir un
'determinado mensaje. Al mismo tiempo, a un nivel de
“iniciacion, habra de conocer las téenicas que se utilizan

ccomo herramienta en la elaboracion de filmaciones de-

‘cualquier  naturaleza.  El  trabajo  con  estas
Jinformaciones, asi como la  adquisicion  de  los
procedimentos mds basicos y comunes, habrian de
favorecer el desarrollo del espiritu critico en- relacion
con la claridad, limpieza y calidad con la que se han
“elaborado los mensajes, y su intluencia en el receptor

“en funcion de la intencién del autor.

Por dltimo, se incluyen en el cuarto nicleo temdtico
contenidos que aun perteneciendo a los lenguajes
integrados, como el cartel o la ilustracion, podrian
haber sido tratados en los modos de imagen fija,
complementando dicho micleo teméatico. Ahora bien,
sefialando su especificidad como formas de lenguaje
integrado se trata de destacar su especial importancia y
funcion en la comunicacion dentro de la sociedad
actual. Por otra parte, la inclusion de los multimedia
en los contenidos de este nicleo permite integrar los

.diversos lenguajes en la construccion de un mlsmo

mensaje.

Los contenidos se presentan estructurados en  los
nacleos  temdticos que se  exponen a4 Comntinua-
cian. Dichos ntcleos se han establecido considerando
mas la claridad expositiva ¥ la logica interna de la
materia que el modo mas adecuado para su trataniento
en ¢l aula. Dicha adecuacion a la realidad especifica
del centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de orgamzacion,
secuenciacion y concrecion de los contenidos.

N

" - La Gestalt.

A) CONCEPTOS Y TEORIAS DE LA IMAGEN

- Naturaleza y concepto de la imagen: definicion,
realidad-iconicidad, copia-original. '
- La - percepcion:  percepeidn y  conocimiento,

percepcion de la torma, teorias de la percepcion.
Teoria psicofisica de 1a percepcion.
Conceptos de campo, isomortismo y
preguancia.

- La representacion: abstraccion perccptual concepto
representacional.

- La forma: simplicidad estruuurdl clet.uon del medio

- de representacion.

* - Elementos de la imagen: concepto de tiempo, luz,-

color y sonido.

- Elementos escalares de Ia imagen: significacion-

plastica, orden, estructura.
- Composicion: equilibrio, peso.

- Analisis de imdgenes: objetivos y metodologia del
analisis.

B) MODOS_ DE IMAGEN FIJA

- Fotografia: La aplicacion de la fotogratia en la
elaboracion de un mensaje. El fotomontaje. Estrategias
visuales de la fotogratia. Fotonovela.

- Imagenes generadas por ordenador: la utilizacion de
la Infografia como herramieuta en el campo de la
comunicacion visual. Programas especificos. Imagenes
video-ordenador. '
- Aplicaciones grificas del ordenador: diseno grafico,
la autoedicion, programas y ordenadores especiticos.

codigos
lenguaje

-El ¢dmic:  origenes,  estructuracion,
eXpresivos  propios, paralelismo  con el
cinematogratfico, el comic en el cine.

- El diaporama.
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- Story board: aplicaciones.
- Publicidad grafica: Imagen y palabra, psicologia del
color en la publicidad. Su influencia en los habitos de

consumo, salud y drogodependencia.

- Copy-art.

C) IMAGEN EN MOVIMIENTO
- Bl lenguaje cinematografico: unidades de narracion;
encuadre; angulo, enfoque y movimiento de camara;

unidades técnicas, proceso de tilmacion y realizacion.

- Cine de animaciéon: pioneros, técnicas mds comunes,
proceso de filmacién y realizacion.

- Video: proceso de filmacion y realizacion, video y
ordenador, el video musical.

- El spot publicitario: recursos psicol0gicos y recursos

visuales, la publicidad subliminal. Su influencia en los-

habitos de consumo, salud y drogodependencia.

- La imagen humana como objeto de consumo en los
medios de comunicacion social y su tratamiento segin
el género.

D) LENGUAJES INTEGRADOS

- El cartel: historia, mensaje semantico y mensaje
estético, codigos visuales, funciones y técnicas.

- La ilustracion: interaccion de dos lenguajes, tipos,

funcién y técnicas de ilustracion.

- Multimedia. escénicos.

festivos.

Montajes Especticulos

CRITERIOS DE EVALUACION

1.- Diferenciar distintos modos de percepcion de

una misma imagen a partir de situaciones y
receptores diferentes.

‘Se trata de comprobar si el alumnado conoce los

principios que rigen la percepcién visual, los

comportamientos 'y los  estimulos que ¢n  ella
mtervienen, la diferenciacion de las imagenes en
funcion del receptor y, en general, si es consciente de
los diversos factores que pueden condicionar la
recepeion de un mensaje. '

2.- Buscar distintas alternativas en la comunicacion
con imdgenes, teniendo en cuenta ef tipo de mensaje
y el receptor al que va dirigida.

Este criterio trata de evaluar si el alumnado comprende
los elementos de un proceso de comunicacion (emisor-
mensaje-receptor) y la interdependencia entre unos y
otros, mostrando su capacidad para construir mensajes
adaptados a unas finalidades y un pablico determinado.

3.- Producir imagenes en las que intervengan los
conceptos, fases, elementos y técnicas que
constituyen un proceso de realizacién audiovisual.

Este criterio evalua la capacidad del alummnado para
aplicar  conceptos  de expresion, creacion,
comunicacion, andlisis 'y apreciacion. Comprueba su
actitud ante la planificacion y organizacion de las
diferentes fases del proyecto. Al mismo tiempo, se
valora la pertinencia en la seleccidon de los clcment()s y
la adecuacion en el uso de las técnicas.

4.- Diseiiar y realizar diferentes planificaciones de
una misma imagen, buscando diferentes resultados
expresivos y comunicativos.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado conoce
la gramadtica y los signos de puntuacion de la imagen
fija y en movimiento, y ¢coOmo la variacion de estos
dentro de un mismo mensaje condiciona la recepcion
del mismo.

5.- Identificar en los medios de comunicacién
manifestaciones artisticas, equiparables a las artes
tradicionales, atendiendo a su calidad artistica.

Se trata de evaluar en qué medida el alumnado es capaz
de valorar y diferenciar las implicaciones artisticas en
los medios de comunicacion actuales, empleando
criterios razonados para discermr la calidad artistica o
la falta de ella que presentan.

6.- Aplicar el conocimiento sobre el uso de la luz
para acentuar el mensaje plastico de acuerdo con
determinados propdsitos.
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Este criterio evalda si el alumnado es capaz de
representar o interpretar la realidad y expresarse de
forma diferente, segin el tipo de iluminacion y su
influencia sobre la imagen reproducida.

7.- Elegir, de forma razonada, entre los diferentes
tipos de medios de produccion audiovisual (fija,
movil e integrada), el mas adecuado, en cada caso,
a las finalidades previstas.

Se trata de evaluar la capacitacion de los alumnos y
alumnas para discriminar ¢l uso mds adecuado entre
los diferentes - medios, segin sus implicaciones y
valores expresivos, artisticos y sociales.

8.- Experimentar con el aspecto cromaitico de las
imagenes, interponiendo filtros entre el objeto y la
luz, alterando fotografias o diapositivas y utilizando
medios aditivos o0 sustractivos para conseguir
efectos determinados.

Con este criterio se evalda si el alumnado es capaz de
manipular imagenes con diferentes valores pldsticos y
expresivos  por  medio  de  procedimientos  y
valoraciones de la luz y el color, con propdsttos
determinados.

9.- Analizar y describir,
reconocido valor artistico, los diferentes recursos
técnicos y signos de puntuacion utilizados
{(movimientos de camara, planos, dngulos de vision,
etc).

Se trata de evaluar si el alumnado adquiere un
conocimiento  sOlido  sobre la  utilizacion . de  los
componentes formales y temporales de la filmacion.

10.- Diseiftar y realizar secuenciaciones de una
historia, por medio de diferentes procedimientos de
imagen fija.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado
conoce las caracteristicas de cada uno de {os diferentes

medios y los elementos que los componen, asi como su -

capacidad de relactonar el texto con la imagen.

11.- Plantear el guidén técnico (story board) de una

filmacién personal del alumnado, especificando y

razonando cada recurso utilizado.

en filmaciones de-

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado
ha asimilado los conceptos necesarios. para  la
estructuracion de una filmacion y si es capaz de
utilizarlos con fundamento en upa aproximacion a la
aplicacion préctica.

12.- Registrar diferentes tipos de sonido, en cuanto
a origen, intensidad, tono y timbre, con el fin de
incorporarlos como banda sonora de una historia
secuenciada. : : '

Se trata de evaluar la capacidad del alumnado para

integrar lenguajes y seleccionar los mds adecuados en
cada caso, de manera que, evitando las redundancias,
el mensaje se enriquezca.
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j
FUNDAMENTOS DEL DISENO

El disefio aparece ligado al desarrollo industrial que
caracteriza los dos Gltimos siglos. Efectivamente, solo
cuando la produccién mecanica de objetos los
multiplica de manera indefinida, se hace necesario un
estudio depurado de las formas y de las funciones que
permita ofrecer diversidad de opciones al usuario.

Actualménte, nuestro  entorno  cotidiano  estd
constituido por un espacio de objetos con formas y
funciones defimdas. Es, sin duda, un mundo de
diseiio. Sin embargo, lo que es tan evidente en el plano
visual, no lo es tanto en ¢l conceptual vy,
frecuentemente, se considera el disefio s6lo como un
afadido de caricter estético, lo que supone un grave
quebranto para la concepeidn semantica del mismo, en
la que se plantea el disefio como el proceso de creacion
de un producto cuyas funciones estén bien resueltas y
que podrd llevar, o no, una carga estética adecuada al
uso.

Por otra parte, las aplicaciones del diseio han
trascendido el campo que le era propio inicialmente.
Por extension, hoy todo producto cultural se considera
que tiene un desarrollo previo de disefio, en el cual se
integran las exigencias de su finalidad utilitaria con sus

caracteristicas y tratamiento como signo, o conjunto de

signos, dentro del proceso comunicativo que toda
actividad humana supone. De ahi que pueda
considerarse el disefio como uno de los soportes de
expresion y de comunicacion fundamentales para la
actividad econOmica, sociocultural, politica y artistica
y, por lo tanto, muy influyente en la formacién de las
ideas y en la determinacidon de nuestras actitudes.

La asignatura de Fundamentos del Disefio trata de
proporcionar a los alumnos y alumnas del bachillerato
de 1a modalidad de Artes las bases que les faciliten una
mayor comprension del mundo en que viven y, sobre
todo, el desarrollo de estudios posteriores dentro de
este dmbito profesional. Por ello, esta materia ha de
proveer al alumnado de los fundamentos conceptuales
y las destrezas necesarias para un nivel de iniciacion
adecuado ‘en el campo del diseiio, sin pretender
profundizar en métodos y procesos de trabajo muy
complejos y mas propios de futuras especializaciones.

En este sentido, los contenidos seleccionados han dJ
permitir a los alumnos y alumnas conocer y aplicar los|
fundamentos tedricos del diseiio, desarrollando sus
capacidades de observacion y anilisis en dicho campo.
Asimismo, habran de ejercitarse en la utilizacion de
los  procedimientos y  técnicas  habituales  de
representacion 'y en [a  experimentacion con  1os
materiales con los que se constituyen los modelos. Al
misno tiempo, han de tomar conciencia del problema
que supone acomodar a las necesidades del ser humano
las proporciones y tamaios de los objetos que utiliza,
atendiendo asi basicamente a la adecuacion entre forma
y funcion, aun sin prescindir de aquellos otros
elementos que contribuyen a potenciar la dimension
estética de los mismos. '

. Debido a la amplitud y variedad de campos que el

Diseno abarca, y con independencia de la organizacion
y secuenciacion de contenidos que cada equipo de
profesores decida en su programacion, conviene
conjugar de forma ponderada el tratamiento que cada
uno de los tipos de disefio ha de tener con la necesidad
de que el alumnado se forme una idea de conjunto.

La asignatura de Fundamentos de Diseio puede servir
de refuerzo y, en muchos casos, de campo de
aplicacion de conocimientos desarrollados en  otras
materias de la modalidad de Artes, especialmente los
relativos al dibujo, Técnico y Artistico, y a los del
Volumen. Asi, los fundamentos de geometria plana y
del espacio que se recogen, entre otras, en la
asignatura de Dibujo Técnico, cursada en 1°, son
indispensables para resolver muchos de los problemas
que plantea el disefio, razon por la cual han de
Incorporarse aqui en aspectos concretos.

Esta concepcion de la asignatura, ademas de contribuir
al desarrollo de capacidades comunes del bachillerato,
posee un valor propedéutico en cuanto que
proporciona una informacion basica sobre un campo de
gran influencia en la sociedad actual y prepara al
alumnado para profundizar en estos conocimientos o
especializarse en ellos a través de los estudios

universitarios 0 los  modulos  profesionales
correspondientes.
OBJETIVOS .

Esta materia ha de contribuir a que las. alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:
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I. Plantear y resolver propuestas elementales de
diseio, individualmente y en equipo, en las que los
aspectos funcionales estén bien definidos.

|

2. Analizar y comprender los aspectos estéticos en el
disefio como un componente expresivo subordinado a
la finalidad principal del producto.

3. Elegir los medios de expresion y de representacion
mas adecuados para cada propuesta, utilizando los
procedimientos y técmicas bdsicos con un nivel
suficiente de destreza.

4. Reconocer y valorar criticamente el papel que el
diseiio tiene en la cultura contemporanea, tanto en
relacion con las corrientes estéticas mas relevantes,
como con los intereses del mercado. )

5. Desarrollar espiritu critico-constructivo  hacia el
trabajo propio y el de otros a través del analisis y la
reflexion sobre lo realizado, y esforzandose por
superar los resultados de sus propios trabajos de
manera constante.

6. Reconocer, analizar y valorar el papel que en el
disefio integrado puede corresponder a cada una de las
variantes que lo componen.

7. Conocer mietodologias propias del nmundo del
Disefio, utilizandolas con talante creativo y renovador,
tanto  para trabajos experimentales como para
Proyectos concretos.

8. lniciarse en la realizacion de modelos y prototipos
justificando  la  relacién entre la representacion
abstracta de la idea y su realidad espacial.

CONTENIDOS

Los contemidos seleccionados hacen referencia, en
primier lugar, a los aspectos generales gue constituyen
la base del Disefio y que incluyen desde el propio
concepto de diseno, los elementos o agentes plasticos y
sus relaciones, hasta la propia metodologia proyectual,
sin olvidar las referencias histdricas mas importantes
en su desarrollo y evolucion. En segundo lugar, con ¢l
fin de proporcionar una panoramica lo mas completa
posible, se seleccionan diversos campos de aplicacion
del Disefio, todos ellos de gran relevancia en el

momento actual. Sin embargo, la amphtud y variedad
de campos que el Disefio aplicado abarca en al
actualidad, impiden un  tratamiento sistematico y
pormenorizado de todos ellos en un dnico curso. De
ahi la conveniencia de conjugar una vision general de
los distintos campos de aplicacion y el estudio mas
detallado de algunos de ellos. incluyendo e}
aprendizaje de materiales, técnicas y medios mds

utilizados en los diversos campos del diseio.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nucleos tematicos que "~ se exponen a
continuacion. Dichos ndcleos se  han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la l6gica
interna de la materia que ¢l modo mas adecuado para
su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion a la
realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, gquedando abierta,
por tanto, la posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacion y coucrecion  de  los
contenidos.

A) CONCEPTO DE DISENO

- El Disefio: su concepto y su funcion. Los aspectos
funcionales y formales en los productos de disefio. Los
aspectos artisticos. '

- Evolucion del concepto de diseiio. Principales hitos
de la historia del Diseilo vinculados a la historia
general de la cultura. Disefio y disenador en la
sociedad actual.

B) LOS ELEMENTOS PLASTICOS Y SU
FUNCION EN EL MUNDO DEL DISENO

- La forma: contorno y estructura. Fomia y naturaleza
(bionica). Tipologia de la forma. Estética de la forma
funcional. Proporcion.en la torma. El hombre como
medida (antropometria y ergonomia).

- La luz y el color: (‘)rganizacioncs cromaticas en ¢l
plano y en el espacio. Codificacion del color. Valores
inherentes 'y simbolicos del color.  Aplicaciones,
siltaxis ¢ interaccion.

- Bl espacio: andlisis del espacio como elemento
plastico. La representacion del espacio en el plano.
Aplicacion de los sistemas geométrico-descriptivos
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para la representacion de la  tercera  diumension.
Modulos y redes en el espacio y en ¢l plano.

- Las relaciones entre los elementos plasticos: la
tension, el ritmo y la composicion. Aplicaciones al
campo del disefio.

C) LA METODOLOGIA PROYECTUAL

- Deteccion de una necesidad social.

= Anilisis  del proyecto de disefio:  propuesta,
prediseino- prototipos-bocetos-seleccion. Evaluacion de
alternativas. Propuestas de mejora. Realizacion,
magueta prototipo.

- El proyecto de disefio segin su especialidad.

- Memoria explicativa.

D) CAMPOS DE APLICACION DEL, DISENO

- Disefo grafico: ldentidad (anagramas, logotipos,

_ seiales...). Publicidad (anuncios, carteles, envases...).
Edicion” (revistas, periddicos, folletos...). Materiales,

procedimientos y técnicas mds utilizados en el diseio
grafico. :

- Disefio industrial; disefio objetual. Materiales y
métodos de elaboracién.

- Diseflo ambiental: Interiorismo (disefio del espacio
habitable considerando los circuitos o itinerarios de
circulacion; las variaciones de la expresion plastica
para describir espacios interiores habitables; factores
que proporcionan el ambiente. Iluminacion y color. El
hueco como objeto de diseio). Otras aplicaciones del
disefio al espacio habitable (urbanismo, jardineria,
escenogratia, escaparatismo).

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un clemento basico para la

orientacion de las -decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didactica,

grifico. -

generar dinamicas de formacion del profesorado y, e
dcﬁnitiva,. regular ¢l proceso de concrecion  dd
curriculum a cada comumdad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacion s
relacionan, deberdn servir como indicadores de |
evolucion de los aprendizajes de los alumnos {
alumnas, como elementos que ayudan a valorar lo
desajustes y necesidades detectadas y como reterente
para estimar la adecuacion de las estrategias d
enseiianza puestas en juego. '

I.- Explicar los elementos graficos que soi}
fundamentales en el disefioc bidimensional (punto
linea, . plano y textura) caracterizando Ia{
propiedades semanticas de los mismos y su valo)
sintactico en el conjunto.

Con este criterio se intenta evaluar si los alumnos Y
alumnas manejan los elementos formales mas simple
de la expresion plastica con evidente in[cnci()rj
comunicativa, pudiendo diferenciar el alcance de cad:
una de las opciones que puedan presentarse en trabajos
sencillos, en el campo del disefio bidimensional.

2.- Emplear el color con un sentido funcional, para
establecer sensaciones o niveles de comunicacion
claramente definidos, particularmente en el campg
de los signos y de las seiiales.

El uso de este criterio permite valorar el nive
alcanzado por los alumnos en la corﬁprensi(’)n de lay
posibilidades semidticas del color en campos qus
pueden considerarse ficilmente objetivables, en cuantd
que ya estan fijados por la normalizacion, y otroy
como el de las senales o indicadores visuales, en
general, que aunque no suelen estar normalizados, s
se prestan, experimentalmente, a establecer cicrtoq
codigos practicamente universales.

3.- Utilizar trazados propios de geometria plana en
la construccion de letras, logotipos o sefiales,
utilizando procedimientos basicos propios del disefid

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumnc
para aplicar los conocimientos de geometria 4 ui
campo del disefio tan relevante como el diseiio gritico
asi como el dominio de procedimientos basicos come
la estilizacion, sintesis 0 esquematizacion.
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.- Aplicar, en actividades propias del Diseo
bjetual, los recursos fundamentales para fingir la
Iridimensionalidad, tales como el claroscuro y la
perspectiva, valorando las ventajas e inconvenientes
ue la imitacién de la tercera dimension tiene frente
il plano, e integrando dichos recursos en proyectos
soncretos.

La propuesta de este criterio se hace pensando en
valuar  los  conocimientos  especificos  sobre
erspectiva (conica y axonométrica) y sobre técnicas y
lestrezas de sombreado que poseen las alumnas vy
Mumnos, atendiendo a su capacidad para integrar
fichos conocimientos en la realizacion de un proyecto
e disefio objetual.

E.- Describir mediante el sisterna diédrico y el
xonométrico, objetos o interiores (arquitecténicos)
que no ofrezcan especial  dificultad, pero
relacionando ambas descripciones y obteniendo
conclusiones sobre las ventajas e inconvenientes de
cada uno de los sistema citados.

Con la ayuda de este criterio se pretende determinar,’

no s6lo el mivel logrado por cada alumno en cuanto al
conocimiento de esos sistemas, sino, lo que es mds
importante, el acertado uso de dichos sistemas de
representacion para cada circunstancia, es decir, la
oma de .conciencia de que para ciertos trabajos y
atilidades es preferible un sistema al otro y que, en
casiones, son necesarios los dos.

5.- Diseflar redes - {poligonales en el plano y
poliédricas en el espacio), mediante perspectivas o
maquetas e incluir en ellas un elemento modular
para, con él y mediante repeticion, constituir una
forma real o perteneciente al diseiio experimental.

Este  criterio se propone para juzgar el nivel de
-omprension espacial que el alumno ha alcanzado, asi
:omo su capacidad de aplicar los fundamentos de la
reometria que son imprescindibles en la accion de
lisefiar. Asimismo, este -criterio permite valorar la
capacidad  adquirida para  aplicar los métodos o
ransformaciones que con las formas pudieran hacerse,
ales como giros, traslaciones y simetrias.

.- Realizar maquetas de espacios habitables (lo que
5 propio del "interiorismo") preferentemente de
emas sencillos de arquitectura doméstica,
onsiderando el espacio habitable como un espacio

en negativo que ha de tener una concepcién especial -
en la que la luz, el color y los circuitos de transito,
han de ser los condicionantes principales para el
diseiio.

Con este criterio se intenta medir la capacidad de
percibir el espacio que puedan tener fos alummos pero,
en este caso, se trata del espacio interior, "el hueco”,
es decir, el verdadero espacio arquitectonico. Este
espacio, en lo que tiene de habitable, deberd
distribuirse funcionalmente segin las necesidades que
del mismo vayan a exigirse, siendo este aspecto, la
funcionalidad, el que deberd primar sobre otros como
la pura estética o la buena presentacion del proyecto.

8.- Aplicar un método de trabajo, con caricter
general, que pueda ser vilido para cualquier
actividad proyectual dentro del campo del diseno,
explicando la validez y oportunidad de cada una de
las fases ante una propuesta concreta.

Este criterio permite evaluar la capacidad adquirida
por los alumnos y alumnas para la comprension de
todo .un proceso de fabricacion, que va desde la
concepeidn de una idea o deteccion de una necesidad
hasta que el producto estd en manos del usuario. Con
este criterio se puede valorar, ademis, en qué medida
el alumno comprende la presencia del disefio en la
elaboracién o produccion de objetos.

9.- Aplicar justificadamente y con claridad los

fundamentos, asi como las caracteristicas

diferenciales, de las principales técnicas graficas

que son pertinentes para la realizacion del diseiio,

particularmente las referidas al color y a los medios

transferibles, utilizindolo en ejercicios concretos de
disefio grafico (carteleria, folleteria y seiialética).

Con este criterio se intenta valorar la destreza
conseguida en el empleo de las principales técnicas
graficas que se citan y, mds particularmente, el
acertado uso que de fas mismas pueden hacerse. Esto
quiere decir que los alumnos deberdn saber distinguir
cuando es preferible utilizar ¢l color antes que el
blanco y el negro y cudndo el color es mejor aplicarlo,
por ejemplo, con lapiceros que con transteribles,
Justificando tal eleccion.

10. Mostrar en las aplicaciones pricticas y en las
explicaciones la capacidad critica adquirida en relacion
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con  posibles  mecanismos  de  manipulacion -
desentraiando las diversas motivaciones.

Este criterio de evaluacion trata de comprobar la
capacidad de analisis y critica que el alumnado ha
adquindo sobre los mecanismos formales de disefo
que pueden confundir, generar dependencias a
determinadas marcas, productos, etc., distinguiendo
los intereses del vendedor y del consumidor.
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. TECNICAS DE ExPRESION GRAFICO-
w PLASTICA

La delimitacion de esta materia viene dada por el
lconjunto de conocimientos referidos a 1os recursos
materiales, técuicas, procedimientos y aplicaciones
instrumentales que hacen posible el hecho artistico,
concretados en el campo de la expresion plistica,
{gréﬁca y visual.

Bl cardcter expresivo y -comunicativo de las’

manifestaciones grafico-plasticas y, por extensién, de
icualquier otra manifestacion  susceptible de ser
|

percibida  visualmente es, en la  actualidad,
unmiversalmente aceptado. En ese cardcter se

‘fundamema una aproximacion a dichos aspectos
expresivos  y comunicativos  del lenguaje  visual
tomando como base el estadio de las técnicas y
procedimientos necesarios para la expresion gratico-
plastica.

|

La finalidad especifica de esta asignatura €s, por tanto,
la adquisicion y conocimiento de las técnicas mds
habituales y el desarrollo de los procedimientos
necesarios para que alumnas y alumnos se expresen y
comuniquen con libertad, eficacia y adecuacion en los
lenguajes graficos bidimensionales, protundizando,
asimismo, en la comprension del lenguaje visual y
grafico-plastico.

Atiende esta materia al desarrollo, profundizacion y
ampliacion de ciertas capacidades y destrezas, ya
iniciadas en el drea de Educacion pldstica y visual en la
etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria, y su
cardcter fundamentalmente instrumental se orienta
ahora 4 la adquisicion de nuevos recursos O
procedimientos para la expresion grifico-pldstica y al
dominio de técnicas especiticas.

De este modo, la finalidad de esta asignatura, dentro
de la Modalidad de Artes, consistird en el desarrollo
de un comjunto de conocimientos sobre técnicas y
procedimientos que permitan al alumnado expresarse
libre, eficaz y adecuadamente a través del lenguaje de
las formas visuales grafico-plisticas, plasmadas o
reflejadas en una superficie bidimensionalmente.

Los contenidos de esta materia han de responder, por
tanto, a la triple funcion de desarrollo de unas

~un  valor propedéutico como

habilidades del tipo creativo a través de técnicas o
instrumentos de expresion, la aplicacion de dichas
habilidades a la comunicacion, y la sensibilizacion
estética, puesto que tanto la teoria como la prictica de
esta materia alcanzan su maxima expresion en el
terreno del arte.

En este sentido, constituyen medios adecuados para
facilitar el desarrollo de las capacidades anteriormente
seifialadas el aprender como manejar formas y colores,
materias y texturas cuando se trata de expresar algo
estéticamente, tanto 4 través de interpretaciones
personales como en el andlisis de representaciones .
artisticas, tratando entonces de reconstruir el proceso
de.su elaboraciOn.

La adquisicion de estos conocimientos adguiere pleno
sentido dentro de la modalidad de Artes puesto que
facilitan * el  proceso  creativo,  operativa e
instrumentalniente, al aportar recursos nuevos 4 un
lenguaje deterniinado, y su sentido formativo  se
acentda por el caricter de autoaprendizaje que supone
el manejo de estas téenicas.  Ademads, es relevante la
funcionalidad de  esta . materia, ya que  sus
procedimientos son aplicables a todo el campo de la
comunicacién y la expresion artistica, 'y, en este
sentido, ejerce también una funciéon de apoyo a otras
asignaturas especiticas que configuran esta Modalidad
de Bachillerato.

Por otra parte, la materia tiene un cardcter orientador
en el campo de las aplicaciones a diversos medios
profesionales (el disefio, la comuncacion, el arte...) y
preparacion - para
ulteriores estudios superiores.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir al desarrolio de las
siguientes capacidades:

- 1. Conocer los materiales y las téenicas de expresion

grafico-pldstica, analizando sus fundamentos
y el comportamiento de los materidles en  sus
respectivos soportes.

2. Conocer y diterenciar 10s recursos expresivos y

comunicativos que proporcionan las diversas técnicas.
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3. Identificar diversas técnicas, relaciondandolas con
estilos concretos situados en un momento historico o
en una cultura determinada.

4. Manejar los materiales adecuados en el proceso de
elaboracién de una obra, experimentando distintas
posibilidades y combinaciones.

5. Investigar las posibilidades descriptivas y expresivas
del -color en el campo de la representacion
bidimensional.

6. Buscar formas personales y creativas de expresion y
superar estereotipos, adquiriendo asi un” grado
creciente de autonomia expresiva.

7. Analizar obras de arte, observando caracteristicas y
diferencias deducidas de las técnicas y modos de
expresion empleados.

8. Interesarse por los nuevos medios de expresion y
los valores plasticos en las tecnologias modernas,
valorando su utilizacion actual y sus posibilidades cara
al tuturo.

9. Apreciar el proceso creativo como. un medio de
expresion  personal y social,.  planificando
coherentemente y actuando de acuerdo a las
posibilidades de relaciébn que aporta ¢l trabajo en
equ1p0

10. Sensibilizarse ante hecho estético en la cultura y el
arte, apreciando el valor de las técnicas tradicionales y
el sentido de las técmicas nuevas en tendencias y
manifestaciones artisticas diversas, tundamentalmente
en las que constituyen el patrimonio andaluz.

CONTENIDOS

Los contemdos se presentan estructurados en  los
nucleos tematicos que se exponen a
continuacion. Dichos mnicleos se han  establecido
considerando mas la claridad expositiva y la logica
interna de la materia que el modo mds adecuado para
su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion a la
realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando abierta,
por tanto, la posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciaciéon y concrecion de “los
contenidos.

A) FUNDAMENTOS DEL LENGUAJE VISUAL
GRAFICO-PLASTICO. RECURSOS Y
APLICACIONES |

- Factores que determinan la cxlstcnud del lenguaje
visual grafico-pldstico.

- Estudio analitico de los agentes mortologicos que lo
definen y de sus relaciones estructurales: forma, color,
textura y composicion.

- Sintaxis de la torma y de la coniposicion.

- Técnicas y estrategias visuales: técnicas de u)ntrdbtc
y de armonia.

- Recursos y aplicaciones.

- El color. Sensaciones e ilusiones. Expresividad e
interaccion.

B) LAS TECNICAS DE EXPRESION: MODOS Y
PROCESOS DE REALIZACION EN EL
LENGUAJE VISUAL GRAFICO-PLASTICO

- Técnicas de expresion. Recursos, procedimientos y

soportes:

a) Segan los materiales:

. Composicién y naturaleza fisica de los mismos.

. Medios  aglutinantes: su  comportamiento  y
adaptacion entre estos y el soporte.

. Tipos de soportes.

. Instrumentos de aplicacion gréifica y plastica.

b) Segiin su aplicacion al modo de expresion:

. .Dibujo, boceto y apunte: diferentes utensilios y
soportes.

. La pintura. Estudio de pigmentos y aglutinantes.
Pintura mural, pintura al agua, pintura al . pastel,
pintura al aceite. I

. El' grabado: calcografia, xilografia.
impresion y reproduccion.

. Reprogratia.- La fotografia. La acrografia. La
informdatica. La fotocopia. Materiales y su utilizacion.

Técnicas de
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- Planificacion y desarrollo del proceso artistico.

- Aplicacion y relacion de las técnicas.

' C) INCIDENCIA DE LAS TECNICAS EN EL

PROCESO ARTISTICO-CULTURAL.

- Técnicas y estilos. Andlisis del material y su modo

de aplicacion. Las técmcas en la historia y sus aspectos

mds relevantes en la creacion artistica en Andalucia.
Dibujos, bordados y aportaciones femeninas en
Andalucia a las tradiciones culturales y artisticas.

- La incorporacién de nuevos materiales a la expresion
artistica.

- " Mass media" y comunicacion. Informacién y
comunicacion de masas. El arte para el consumo.
CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la

. ., FOT . .
orientacion . de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente -fos problemas educativos,

_emprender actividades de investigacién didactica,

generar dinamicas de formacion del profesorado y, en
definitiva, regular ¢l proceso de concrecién del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacién se
relacionan, deberan servir como indicadores de [a
evolucién de los aprendizajes de los alumnos vy
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y como referentes
para estimar la adecuacion de las estrategias de

.enseflanza puestas en juego.

1.- Utilizar las técnicas y materiales especificos que
habitualmente se emplean en la comunicacion
artistica y visual, analizando su composicién y
observando su comportamiento sobre un soporte
bidimensional.

Con este criterio se trata de comprobar si los alumnos
y alumnas saben disponer los medios y recursos
basicos para expresarse artisticamente sobre una
superficie plana adecuada. Se tendrd en cuenta el
estudio analitico de los materiales graticos, plasticos y

visuales mds comunes, los pigmentos con sus
aglutinantes, sus coniponenites fisico-quimicos, sus
modos de reaccionar y adaptarse a un soporte, y
también la naturaleza, "cualidades y preparacion de
€ste. '

2.- Aplicar un tipo de técnica especifica a la
resolucion grafico-plistica de un tema concreto,
seleccionando los materiales oportunos .

A través de este criterio se evaluard si el alumno
adapta - sus conocimientos ‘tedricos y técnicos a la
practica artistica, si busca la adecuacion idonea de
unos materiales a su intencion expresiva. si diferencia
unos procedimientos de otros, formatos y tamaiios, o
combina forma y color en una composicion, con
habilidad, y también si es capaz de articular distintos
tipos de materiales en unamisna obra.

3.- Situar unas técnicas concretas en su contexto
histérico, identificando materiales y procesos en
relacion con estilos y épocas y explicando su
evolucion e influencias.

Se tratard de evaluar con este criterio el conocimiento
de cardcter histérico que los alumnos/as tienen sobre ¢l -
tipo de material empleado en una obra y de qué modo,
dentro de unas coordenadas espacio-temporales,
aplicando un andlisis objetivo e infiriendo a qué
cultura o sociedad concreta corresponde dicha técnica
y sefialando en qué otras culturales o momentos
histéricos se manitiesta. '

4.- Manejar diferentes materiales en la ejecucion de
un dibujo, pintura, obra grafica o de diseiio,
experimentando distintos resultados plasticos y
visuales. '

Se trata de comprobar la habilidad y soltura del
alumno al utilizar lapiz y pincel, aglutinantes y tramas,
plantillas y materiales “de desecho” en la ejecucion de
una obra. También se evaluard su capacidad para
combinar técnicas mixtas, y para seleccionar ¢l
material conveniente desde un apunte hasta un retoque
o “arte final", resolviendo los posibles problemas
derivados  de su  comportamiento  fisico y su
manipulacion.

5.- Planificar un proyecto visual artistico, indicando
desde su finalidad hasta los materiales y
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procedimientos y organizando las fases en su
realizacion. :

En este criterio se observard la capacidad que tiene el
alumno para prever qué es lo que hace falta para
desarrollar un proyecto grafico-plastico y llevarlo a
término, anticipando datos sobre el tipo de material
necesario y ¢como los va a utilizar, con-arreglo a una
intencion creativa y demostrando su destreza para
aplicar sus conocimientos a unos fines determinados.

6.- Construir y organizar su propio archivo de
datos a base de imdgenes y materiales especificos, y
utilizarlo en proyectos personales para manipular

formas y procedimientos en funcién de unos

resultados expresivos concretos.

El alumno deberd saber cOmo llevar a cabo un
proyecto artistico con un minimo criterio selectivo,
acerca de la procedencia y aplicaciones de sus
imagenes, tratando de combinarlas con un cierto estilo
y revelando en su manejo los conocimientos que posee
sobre éstas. Deberd, ademds, combinar materiales de
diversa fndole para demostrar el efecto visual y

estético que producen en la misma imagen y frente al

espectador.

7.- Integrar en un mismo proceso diversos lenguajes
visuales (graficos, plasticos vy visuales),
considerando las posibilidades de cooperacién y
trabajo en equipo que ello supone.

Se evaluara con este criterio la capacidad desarrollada
por los alumnos y alumnas para interrelacionar
técnicas y lenguajes visuales (esquemas, dibujos,
fotografias, disefios graficos, pinturas,etc:)
sintetizados en un montaje con una finalidad, y en el
cual puedan colaborar distintas partes de un equipo.

8.- Comparar diversas técnicas, reconociendo los
modos de hacer tradicionales junto a-los actuales,
como vias expresivas del arte y la comunicacién.

Con este criterio. se tratard de evaluar la asimilacion
que han realizado los alumnos acerca del sentido de’las
manifestaciones artisticas, segan el procedimiento y el
material con que han sido tratadas a lo largo de la
historia. ‘

Sevilla, 26 de julio 1994
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BACHILLERATO DE CIENCIAS DE
LA NATURALEZA Y DE LA SALUD

BIOLOGIA Y GEOLOGIA

Las ciencias buscan el conocimiento de la naturaleza

procesos que en ella ocurren. Un adecuado
tratamiento de la educacién cientifica debe procurar
instrumentos que ayuden a analizar € interpretar
mejor el mundo que nos rodea. :

Junto a este objetivo irremunciable, deben
considerarse  otros derivados “del importante
desarrollo experimentado por los conocimientos
cientificos y de la crecienté rapidez con que dichos
conocimientos entran a formar parte - de la vida
cotidiana a través de sus aplicaciones tecnologicas.
La sociedad contempordnea, cada vez con mds
frecuencia, presenta actividades, hechos vy
proyectos que demandan un punto de vista
informado, racional y cientifico, una interpretacion
ilustrada por las Ciencias de la Naturaleza.

Biologia y Geologia, junto con Fisica y Quiniica,
estin incluidas en la Educacién Secundaria
Obligatoria dentro de un drea interdisciplinar, la de
Ciencias de la Naturaleza. En el Bachillerato van a
ir adquiriendo entidad curricular plena y desarrollo
educativo propio. No obstante conviene considerar

caracteristicas comunes, relativas a su  espacio
epistemoldgico, a sus métodos, a algunos de sus
conceptos, a su valor funcional y educativo y a las
conexiones con estudios superiores.

Todas ellas han conocido importantes cambios en

adquisiciones cientificas de otras épocas, que se
configuraron en las teorfas  "cldsicas” de las
respectivas disciplinas, se han producido progresos
cientificos revolucionarios que, a menudo, sin

y se esfuerzan por describir, explicar y predecir los -

que son materias que comparten = algunas-

nuestro tiempo, y en todas ellas, al lado de.
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alterar algunos de los principios de la "ciencia
¢lasica”, han modificado nuestra vision del mundo.

El papel formativo de la asignatura estd relacionado,
de una parte, con la ampliacién y profundizacion de
los conocimientos biolégicos y geoldgicos de la
etapa anterior, lo que permitird abordar nuevos
mveles de organizacion de los seres vivos y dard

" una nueva imagen de la Tierra como planeta activo,

y de otra, con la adquisicién de una idea mis
ajustada de la ciencia, de sus procedimientos y de

sus relaciones con la tecnologia y la sociedad.

Esta materia de la modalidad de Ciencias de .la

Naturaleza y de la Salud refleja, todavia a nivel

general, algunos de los conocimientos de Biologia '
y Geologia actuales, conocimientos que rednen la
triple caracteristica de ser basicos, aproximarse al
estado actual de estas ciencias y poseer gran poder
explicativo.

Los micleos de contenidos estin repartidos entre las
dos ciencias que se rednen en esta asignatura. En lo
que concierne a la Biologia, los contenidos
conceptuales seleccionados se refieren a los seres
vivos y a los procesos de la vida, cuyo estudio
aparece con el origen de la Biologia como. ciencia
auténoma a principios del siglo XI1X. Se recogen
también los hitos mas importantes de la Biologia, a
través de los cuales ha llegado a constituir su cuerpo
de conocimientos como ciencia. Es una Biologia
centrada en el estudio del ser vivo como nivel de
organizacion. En particular, se combina una
éxplicaci(’)n globalizadora de los organismos como
sistemas con un punto de vista evolucionista,
tomando como base explicativa de los procesos
biolégicos la historia de las especies, las -
adaptaciones, la presion ambiental -y la seleccion
natural. En cambio, no se abordan con detalle las
explicaciones fisico-quimicas de 10§ procesos vitales
y no se entra en el nivel celular y subcelular.

Los contenidos de la Geologia hacen referencia al
origen, estructura y evolucion de la Tierra, asi
como al desarrollo histérico de la teorias que han
pretendido explicarlos. Asi, se pretende realizar una
aproximacion al conocimiento de la  posicion,
pardmetros fisicos y constitucion de la Tierra, y a

N
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las causas y mecanismos de su actividad interna. Se
recogen las hip6tesis y teorias que explican muchas
de las preguntas mdas inmediatas y bdsicas sobre
nuestro planeta, su composicion, su formacion y su
evolucion. La respuesta a ellas sirve de introduccion
para avanzar posteriormente en el estudio de la
dinAmica superficial, analizindose el paradigma
basico de las ciencias geolbgicas: la tecténica de
placas.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
las alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender los conceptos,. leyes, teorias y
modelos mds importantes y -generales de la Biologia
y la Geologia, que les permitan tener una vision
global y una formacion cientifica basica 'y
desarrollar estudios posteriores mas especificos.

2. Aplicar los conceptos, leyes, teorias y modelos

aprendidos a situaciones reales y cotidianas.

3. Analizar criticamente  hipdtesis y  teorias
contrapuestas que  permitan  desarrollar el
pensamiento critico y valorar sus aportaciones al
crecimiento de la Biologia y la Geologia.

4. Utilizar con - cierta autonomia  destrezas
investigativas, tanto documentales como
experimentales (plantear problemas, formular y
contrastar hipdtesis, realizar experiencias, etc.),
reconociendo el caricter de la ciencia como proceso
cambiante y dindmico.

5. Desarrollar actitudes que suelen asociarse al

trabajo cientifico como la busqueda de informacion
exhaustiva, la capacidad’ critica, la necesidad de
verificacion de los hechos, el cuestionamiento de lo
obvio y la apertura ante nuevas ideas.

6. Integrar la dimension social y tecnolégica de la
Biologia y la Geologia, interesindose por las
realizaciones  cientificas y  tecnoldgicas vy
comprendiendo las aportaciones y problemas que
plantea su evolucion al ser humano, a la sociedad y

a la comumdad internacional.

7. Comprender ¢l sentido de las teorias y modelos
bioldgicos y geoldgicos como una explicacion de los
fendmenos naturales, valorando su aportacion al
desarrollo de estas disciplinas.

8. Explicar expresiones "cientificas" del lenguaje
cotidiano segan los conocimientos bioldgicos 'y
geologicos adquiridos, relacionando la experiencia
diaria con la cientifica. -

CONTENIDOS

Se incluyen aqui tanto contenidos conceptuales
propios de la Geologia y la Biologia, como aquellos
referidos a destrezas procedimientos y actitudes. Se
trata de superar asi concepciones reduccionistas que
consideran contenidos s6lo los de tipo conceptual, o
aquellas que centran su actividad en el conocimiento
de los procedimientos utilizados por las ciencias.

Considerando que la estructura principal de la
Biologia y la Geologia estd constituida por teorias y
conceptos que contfiguran esquemas interpretativos
de la realidad, se han tomado como organizadores
del curriculum aquellos contenidos que hacen
referencia 4 conceptos relevantes y a las relaciones
entre ellos. '

Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos
transversa les referidos a conceptos, como el de
tiempo geoldgico, o a procedimientos y actitudes,
comunes a todas las ciencias en unos casos y
especificos de la Geologia y la Biologia en otros,
que es necesario - desarrollar a4 lo largo del
tratamiento de esta materia y que suponen una
aproximacion al trabajo cientifico y a las
relaciones Ciencia-Tecnologia-Sociedad.

En  efecto, -deberin trabajarse  aquellos
procedimientos que constituyen la base de la
actividad cientifica, tales como el planteamiento de
problemas, la formulacién y contrastacion de
hipotesis, el disefio de estrategias para  este
contraste, la precision en el uso de instrumentos de
medida, la interpretacion de los resultados, su
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comunicacion, el uso de fuentes de informacion y el
desarrotlo de modelos explicativos. Asimismo  se
trabajard en la adquisicion y consolidacion de
actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento
de 1o obvio, la imaginacion creativa,la necesidad de
comprobacion, de rigor de precision y los habitos
de trabajo e indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la
comprension de la naturaleza de las ciencias, sus
logros y limitaciones, su cardcter tentativo y .de
continua bisqueda, su interpretacion dela realidad a
través de teorias y modelos, su evolucion y sus
relaciones con la tecnologia y la sociedad. A partir
| de esta comprension pucden valorarse las
consecuencias de los avances de la Biologia y la
Geologia en la modificacidon de las condiciones de
vida y sus efectos sociales, econdmicos vy
ambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en
nicleos temdticos. Dichos micleos se han
establecido considerando mas la claridad expositiva
y la logica interna de la materia que el modo mds
adecuado para su tratamiento en el aula. Decision
esta viltima que compete a cada equipo educativo.
Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de orgamzacion, secuenciacién y

concrecion de los contenidos siguientes:

A) ORIGEN Y ESTRUCTURA DE LA TIERRA

- Evolucioén histérica de las teorias acerca del origen

del Sistema Solar.

- Caracteristicas geologicas de algunos cuerpos
planetarios.

- Formacion de la Tierra. La diferenciacidon en
capas.

- Estructura y naturaleza fisico-quimica del interior

terrestre. Métodos de estudio e interpretacion de
datos.

B) TIEMPO GEOLOGICO E HISTORIA DE

LA TIERRA

- Desarrollo histdrico de las ideas sobre la edad de
la Tierra.

- Los métodos de datacion y los principios que los
sustentan.

- Historia de la Tierra y de la vida: algunas
referencias  basicas.  Historia  geoldgica  de
Andalucia.

C) LA DINAMICA DE LA LITOSFERA

- Interpretaciones historicas acerca del origen de las
montanas.

- Teoria de la Tectonica de Placas. Concepto de
litosfera. Placas litostéricas: movimientos relativos

y limites de las placas.

- Manifestaciones de Ja  dinamica litostérica:
deformaciones, magmatismo y metamortismo.

- Los ciclos en Geologia: una perspectiva critica.
D) ORGANIZACION CELULAR DE LOS
SERES VIVOS

- Introducciéon a la umdad quimica de los seres
vivos.

- -Desarrollo historico de la  teoria celular.
Microscopia Optica. El nivel de organizacion

celular. Células vegetales y animales.

- Organismos unicelulares y pluricelulares.

E) LA PERPETUACION DE LA VIDA

- El ciclo vital. El Proceso de
reproduccion. Reproduccion sexual y asexual.

- Aportaciones de Mendel al estudio de 1a herencia.



Pagina nom. 8.814

Sevilla, 26 de julio 1994

- Teoria cromosomica de la herencia.

- Herencia del sexo en el ser humano. Herencia
ligada al sexo. '

- Intervenciéon bhumana en la reproduccién de

algunos seres vivos. Repercusiones economicas y
- sociales € implicaciones éticas.

- Problemitica social detivada de la sexualidad
humana: embarazos no deseados, métodos

anticonceptivos y prevencion de enfermedades de -

traismimision sexual
F) ORIGEN DE LA VIDA Y EVOLUCION DE
LOS SERES VIVOS

- Las distintas concepciones sobre el origen de la
vida.

- Las teorias preevolucionistas y evolucionistas.
Algunas caracteristicas de la polémica y la

influencia de factores extracientificos.

- La teoria de la evolucién. Teorias evolutivas
actuales. :

- Fases fundamentales en la evolucion de los
hominidos.

- Diversificacion de los seres vivos.

G) EL MANTENIMIENTO DE LA VIDA

- Los seres vivos como sistemas que intercambian
materia y energia con el medio. Concepto de
homeostasis como equilibrio dinimico.

- Funciones de los seres vivos: Diferentes
estrategias de adaptacion al medio.

- Los seres “vivos y la energia. El proceso de

/ nutricion en animales y vegetales.

'~ La alimentacion desde el punto de vista nutricional
y del consumo. Factores psicosociales que inflyen
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en la adopcion de estilos de vida saludables:
prevencion del consumo de tabaco y alcohol asi
como de drogas ilegales.

- Regulacion y control de los procesos tisiolégicos
en animales: coordinaciéon nerviosa y endocrina.
Regulacidén y control de procesos fisioldgicos en las
plantas.

CRITERIOS DE EVALUACIO_N-

La evaluacién constituye un elemento basico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didactica,
generar dindmicas de formacion del profesorado vy,
en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucidn de los aprendizajes de los alumnos y las
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefanza puestas en juego:

1.- Aplicar las principales teorias sobre el origen

y evoluciébn de la Tierra para explicar las.
caracteristicas geolégicas de la misma.

Se trata de comprobar que los alumnos y las
alumnas no sélo conocen las principales teorias que
se han formulado sobre el origen de nuestro planeta
sino que las utilizan para interpretar datos sobre

. caracteristicas geologicas de la Tierra.

2.- Aplicar las estrategias propias del trabajo
cientifico para la resolucion de problemas.

Se trata de comprobar que a partir de datos de
diferente naturaleza, los alumnos son capaces de
plantear el estudio cualitativo de la situaciéu,
analizar los resultados, formular hipétesis, etc.

3.- Aplicar la teoria de la tecténica de placas a
diversas situaciones, siendo conscientes de su
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valor como teoria de sintesis de amplio poder
explicativo, aunque conociendo sus limitaciones y
su campo de aplicacidén.

Los alumnos y las alumnas deben ser capaces de

aplicar -la teorfa de la tectonica de placas a la
interpretacion de algunos procesos actuales de la
Tierra. Analizando las caracteristicas de las placas
litosféricas, deberan explicar la presencia - de
volcanes, expansiéon de océanos, formacién de
cordilleras, etc. Deben ser conscientes ademas de
que existen situaciones que esta teoria no explica
satisfactoriamente.

4.- Aplicar los métodos de datacién y ordenacién
cronolégica a la reconstruccién de la historia de
la Tierra y de la vida, siendo conscientes de las
dificultades que historicamente han existido para
conocer la edad de la Tlerra y la evolucion de la
vida.

Los alumnos y las alumnas deben ser- capaces de
aplicar los criterios de superpasicion de los estratos,
sucesion de acontecimientos y sucesion faunistica a
la reconstruccion de la historia geologica, asi como
algunos de los cambios mds importantes en la
disposicién de los continentes y la historia de los
SEres vivos.

5.- Comparar las diferentes teorias sobre el

origen de la vida, abortando datos sobre las .

consideraciones que se hacen actualmente del
problema.

El alumnado deberd conocer cudles son las
diferencias basicas entre estas teorias y algunas
experiencias y reflexiones actuales sobre el origen
de Ia vida que baraja la comunidad cientifica.

6.- Aplicar los mecanismos de transmision de los
caracteres hereditarios, segan las hipétesis
mendelianas y la teoria cromosémica de la
herencia, a la interpretacién y resolucién de
problemas relacionados con la herencia.

Se trata de comprobar que el alumnado conoce las
bases de la herencia y ¢l interés historico de las
aportaciones mendelianas y la.teoria cromosomica
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de la herencia, y debe poder aplicar estos
conocimientos a ejemplos concretos de  herencia
humana, de animales y plantas.

7.- Indicar las aportaciones de la reproduccién
sexual con respecto a la asexual y explicar
algunas aplicaciones practicas que se derivan del
conocimiento del proceso reproductor en los seres
vivos.

Se trata de comprobar que ¢l alumnado entiende la
ventaja que supone para la _supervivencia la
aportacion genética de ambos gametos. Asimismo
interpretar  algunas  aplicaciones  practicas  en
medicina que se derivan del conocimiento de la
reproduccidn, como son la fertilizacion n vitro o la

“fertilizacion  asistida, y en agricultura como la

clonacion de las plantas.

8.- Explicar los mecanismos basicos que inciden
en la nutricién, relacionando dicho proceso con la
presencia de determinadas estructuras que lo
hacen posible.

Se trata de saber s entienden {os mecanismos
basicos de la de nutricion y diferencian la relacion
estructura-funcion en animales y vegetales.

9.- Explicar el mantenimiento de las constantes

vitales de los organismos a partir de la
comprension de los sistemas de coordinacién,

“indicando algunas aplicaciones en la agricultura

y en la medicina.

Los alumnos deben conocer la relacion existente
entre el sistema nerviosp y el endocrino, siendo
capaces de explicar como se desencadena su accion |
ante la aparicion de estimulos recogidos por
rECEpPtores  externos e  INternos, para  niantener
algunas constantes vitales como los niveles de
glucosa o de agua. Asimismo deben conocer las
repercusiones  de  algunas  aplicaciones  de  las
hormonas. :

10.- Explicar el caracter provisional de las teorias
cientificas, indicando el peso de las razones
extracientificas en el mantenimiento de algunas J
de estas concepciones.

|
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Se trata de comprobar que los alumnos y  las
alumnas, ante las distintas explicaciones que se dan

a un problema cientitico, como por ejémplo las
distintas concepciones que han existido sobre los
problemas del origen de la vida y de la Tierra, son
capaces de comprender el cardcter provisional de

cada una de ellas,siendo conscientes de que ninguna
explicacion se puede considerar definitiva, sino que

estd sometida a revisiones continuas. También _
deben comprender que el mantenimiento de una ‘ \
determinada concepcion depende en parte de
condicionamientos sociales y politicos del. momento.

11.- Disefiar y realizar pequefas investigaciones,
utilizando algunos procedimientos del trabajo
cientifico: planteamiento preciso del problema,
formulacién de hipétesis contrastables, diseiio y
realizacion de experiencias y analisis y
comunicacién de los resultados.

Se trata de comprobar que el alumnado es capaz de
llevar a cabo algunos de los procedimientos propios
del trabajo cientifico, que entiende su significado y
utilidad y que es capaz de extraer conclusiones de
ellos.

12.- Contrastar diferentes fuentes de informacién
y elaborar informes relacionados con problemas
geoldgicos y bioldgicos socialmente relevantes.

} Se pretende saber si las alumnas y los alumnos son

| capaces de buscar . bibliogratia, adecuada a su

| preparacién, referente a temas de actualidad, tales
como la prevencién de los riesgos sismicos, la
conservacion de las especies o la intervencidn
humana en la reproduccion, y de estructurar el
trabajo de manera adecuada.
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FiSICA Y QUIMICA

' Las ciencias buscan el conocimiento de la naturaleza
y se estuerzan por describir, explicar y predecir los
procesos que en  ella ocurren. Un adecuado
tratamiento de la educacion cientifica debe procurar
instrumentos que ayuden a analizar e interpretar
mejor el mundo que nos rodea.

Junto a4 este objetivo irrenunciable, deben
considerarse  otros  derivados del importante
desarrollo experimentado por los conocimientos
‘} cientificos y de la creciente rapidez con que dichos
conocimientos entran a formar parte de la vida
cotidiana a través de sus aplicaciones tecnologicas.

Fisica y Quimica, junto con Biologia y Geologia,
estin  incluidas en la  Educacion Secundaria
- Obligatoria dentro de un area interdisciplinar,-la de
- Ciencias de la Naturaleza. En ¢l Bachillerato van a
i ir adquiriendo entidad curricular plena y desarrollo

educativo propio. No obstante conviene considerar
que son  matertas  gue comparten  algunas

caracteristicas comunes, relativas a su espacio
epistemolégico, a sus métodos, a algunos de sus
conceptos, a su valor funcional y educativo y a las
conexiones con estudios superiores.

Todas ellas han conocido importantes cambios en
-nuestro  tiempo, y en todas ellas, al lado de
adquisiciones cientificas de otras épocas, que se
configuraron en las teorias “clasicas” de las
respectivas disciplinas, se han producido progresos
cientificos revolucionarios que, a menudo, sin
alterar algunos de los principios de la “ciencia
clasica”, han modificado nuestra vision del mundo.

El papel formativo de la Fisica y Quimica se
orienta, por un Jlado, a profundizar en los
conocimientos cientiticos trabajados en la etapa
anterior y necesarios para comprender el mundo que
nos rodea, desarrollando una actitud analitica y
critica y, por otro, a tavorecer la retlexion de los
alumnos y alumnas sobre la finalidad y utilizacion

de modelos y teorias por las ciencias fisicoquimicas,
asi como sus relaciones con la tecnologia y la
soctedad.

En este curso, el estudio 'de la Fisica se centra
principatmente en la” Fisica clasica, analizando las
aportaciones de ésta frente a las ideas y la
metodologia de la Fisica pregalileana. Este cuerpo
coherente de conocimientos, articulado en torno a la
mecanica newtoniana, ampliando el estudio que de
ella se hace en la Educacion Secundaria Obligatoria,
y en el tratamiento mas completo de la electricidad,
constituye ¢l gran nicleo de la fisica de esta
disciplina.

La Quimica se centra en la profundizacidn, respecto
de la etapa anterior, del estudio de la constitucion
de la materia, del dtomo y sus enlaces, y de las
reacciones quimicas, temas que son fundamentales
para una formacion cientifica basica y para des-
arrollar estudios posteriores. También incluye una
introducci6n a la Quimica del carbono.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos vy
las alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

I. Comprender los conceptos, leyes, teorias y
modelos mds importantes y generales de la Fisica y
la Quimica, que permitan tener una vision global de
los -procesos que ocurren en la naturaleza, una
formacién cientifica béasica y cursar estudios

- posteriores mas especificos.

2. Aplicar los conceptos, leyes, teorias y modelos
aprendidos a situaciones reales y cotidianas.

3. Amnalizar criticamente hipitesis  y  teorias
contrapuestas  que-  permitan  desarrollar el
pensamiento critico, y valorar sus aportaciones al
desarrollo de la Fisica y 1a Quimica.

4. Utlizar con cierta autonomia  destrezas
investigativas, tanto documentales como
experimentales (plantear problemas, formular y
confrastar hipdtesis, realizar experiencias, etc.),
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reconociendo el caricter de la ciencia como proceso

cambiante y dinamico.

5. Adoptar actitudes que suelen asociarse al trabajo
cientifico tales como la basqueda de informacion
exhaustiva, la capacidad critica, la necesidad de
verificacién de los hechos, el cuestionamiento de lo
obvio y la apertura ante nuevas ideas.

6. Integrar la dimension social y tecnologica de la
Fisica y la Quimica, interesindose por las
realizaciones  cientificas y  tecnologicas y
comprendiendo los problemas que plantea su
evolucién a la naturaleza, a la sociedad y a la
comumnidad internacional.

7. Comprender el sentido de las teorias y modelos
fisicos y quimicos como una explicacion de los
fendmenos naturales, valorando su aportacion al
desarrollo de estas disciplinas.

8. Explicar expresiones “cientificas" del lenguaje
cotidiano segin. los couocimientos fisicos y
guimicos adquiridos, relacionando la experiencia
diaria con la cientifica.

CONTENIDOS

Los contenidos de esta materia incluyen tanto los

conceptuales .como aquellos referidos a destrezas
procedimientos y actitudes. Se trata de superar asi
concepciones  reduccionistas que  consideran
contenidos s6lo los de tipo conceptual o aquellas
que centran su actividad en el conocimiento de los
procedimientos utilizados por las ciencias.

‘Considerando que la estructura principal de la Fisica

y la Quimica esti constituida por teorias y conceptos
que configuran esquemas interpretativos de la
realidad, se ha tomado como organizador del
curriculum aquellos contemdos que hacen referencia
a conceptos relevantes y a las relaciones entre ellos.

Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos
referidos a procedimientos y actitudes, comunes a
todas las ciencias en unos casos y especificos de la
Fisica y la Quimica en otros, que es necesario

BOJA nim. 115

._cientifico y a las

desarrollar a lo largo del tratamiento de esta materia
Yy que suponen una aproximacion al trabajo
relaciones
Ciencia-Tecnologia-Sociedad.

El desarrollo de esta materia debe procurar la
comprension de la naturaleza de las ciencias, sus
logros y limitaciones, su cardcter tentativo y de
continua basqueda, su interpretacion de la realidad a
través de teorias y modelos, su evolucion y sus
relaciones con la tecnologia y la sociedad. A partir
de esta comprensiéon pueden valorarse las
consecuencias de los avances de Ja Fisica y la
Quimica en la modificacion de las condiciones de
vida y sus efectos sociales, econémicos vy
ambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en
micleos temdticos. Los dos primeros recogen
contenidos comunes a todos los demds, presentan

- principalmente procedimientos y actitudes propios

de la ciencia y las relaciones de ésta con la
tecnologia y la sociedad. Son contenidos que no
deben abordarse de manera independiente, sino
integrados en el conjunto de la asignatura.

Asimismo deberdn ser tratados en las restantes
materias de la modalidad de Ciencias de la
Naturaleza, adecuiandolos en cada caso a la
especificidad de cada una de las asignaturas de que
se trate.

Ast pues, los micleos de contenidos se han
establecido considerando mds la claridad expositiva
y la l6gica interna de la materia que el modo mas
adecuado para su tratamiento en el aula, que debe
ser valorado por cada equipo educativo. '

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacién, secuenciacion y

- concrecion de los contenidos siguientes:

A)  APROXIMACION AL  TRABAJO

CIENTIFICO |
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- Procedimientos que constituyen la base del trabajo
cientifico: planteamiento de problemas, formulacion
y contrastacion de hipétesis, disefio y desarrollo de
experimentos, interpretacion de los resultados, su
comunicacion, estimacion de la incertidumbre de la
medida y utilizacion de fuentes de informacion.

- Ilmportaucia de las teorias y modelos explicativos
dentro de los cuales se lleva a cabo la investigacion
- Actitudes en el trabajo cientifico: cuestionamiento
de lo obvio, necesidad de comprobacién, de rigor y
de precision y apertura ante nuevas ideas.

- Habitos de trabajo e indagacion intelectual.

B) CtENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

- Analisis de la naturaleza de la ciencia: sus'logros y
limitaciones, su caricter tentativo y de continua
basqueda, su evolucién y la interpretacién de la
realidad a través de modelos. ' -

- Relaciones de la ciencia con la tecnologia y las
implicactones de ambas en la  sociedad:
consecuencias en las condiciones de la vida humana
y en el medio ambiente. Valoracion critica.

- Influencias mutuas entre la sociedad, la ciencia y
la tecnologia. Valoracion critica.

C) FUERZAS Y MOVIMIENTOS

- Estudio de las magmtudes bésicas para la
descripcion de los movimientos en el plano. Estudio
“cualitativo de las componentes intrinsecas de la
aceleracion. Composicion de movimientos.

- Concepciones pregalileanas de las relaciones entre
fuerzas y movimientos.

- Principios de la dindmica en tuncion del concepto
y de la idea de fuerza como interaccién. Principio

de conservacion del momento lineal.

- Aplicacion al estudio de las fuerzas gravitatorias

actual.

(en las proxinudades de la superficie terrestre), de
fricciones y elasticas, en sistemas de referencia
inerciales. :

D) LA ENERGIA Y SU TRANSFERENCIA:

TRABAJO Y CALOR

- La evolucién de los conceptos de energia, trabajo

~y calor ligados al desarrollo tecnolégico y social: la

busqueda del trabajo maximo.

- El trabajo como medida de la transterencia de
energia entre cuerpos puntuales.  Definicion
operativa de trabajo. Definiciébn operativa de
energia cinética y de energia potencial gravitatoria
en las proximidades de la superficie terrestre.

- La energia interna de un sistema. Diferenciacion
cualitativa entre trabajo y calor como procesos de
transferencia de emergia. Primer principio  de
termodinimica. ' '

- Degradacion de la energia. Estudio de algin caso l
de relaciones ciencia-tecnologia-sociedad, como por ‘
ejemplo, miquinas térmicas y revolucién industrial,
crisis energética y energias alternativas. =

E) ELECTRICIDAD

- Principio de conservacion de la carga eléctrica.
Principio’ de conservacion- de la energia de un.
circuito: distintos elementos de entrada y salida de
energia en el circuito. Fuerza electromotriz 'y
diferencia potencial. Ley de Ohm. .

- Interpretacion y balance en circuitos gue incluyen
resistencias y/o motores. Estudio cualitativo de las
formas de conexion: serie y paralelo.

- Uulizacion de la corriente eléctrica en el mundo

F) NATURALEZA DE LA MATERIA

- Teoria de Dalton y-leyes bésicas que dan lugar a
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su formulacion y a su posterior moditficacion,
Hipotesis de Avogadro. Concepto de mol. Masas
atomicas y moleculares. Leyes de los gases
pertectos. Molaridad de una disolucion.

- Modelos  atomicos: Thomson y  Rutherford.
Distribucion electronica en niveles energéticos.

- Sistema  Periddico. Enlaces. Justificacion del
sistema periddico  corto.  Justificacion  de  las
propiedades de las sustancias como consecuencia de
los enlaces.

- Formulacién y nomenclatura de los compuestos

mas importantes. Reglas de 1a 1.U.P.A.C.

G) CAMBIOS MATERIALES Y
ENERGETICOS EN LAS REACCIONES
QUIMICAS

- Estudio de las transformaciones quimicas. Su
importancia en la sociedad.

- Explicacion de la existencia de reacciones endo y
exotérmicas. i

- Ajuste de reacciones. Estequiometria.

H) QUIMICA DEL CARBONO

- Justiticacion del gran nimero de compuestos que
genera el carbono. Concepto de grupo funcional.
Isomerta.

- Nomenclatura y formulacion de hidrocarburos.

- Estudio del petréleo como. tuente natural de
obtencién de productos por destilacién y "craking”.
Aplicaciones materiales y energéticas del petréleo.
Medio ambiente y aspectos socioeconomicos. '

' CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la
) orientacion de las decisiones curriculares. Permite
|

|
|

definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didactica,
generar dindmicas de formacion del profesorado y,
en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos y
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y como
reterentes para estimar la  adecuacion de las
estrategias de enseflanza puestas en juego:

1.- Aplicar las estrategias propias de Ila
metodologia cientifica a la resolucion de
problemas relativos a los movimientos
estudiados.

Se trata de comprobar que en la resolucion de
problemas relativos a los movimientos estudiados, y
a la combinacion de éstos, como es el caso de
encuentros de moviles, se plantea el estudio
cualitativo de la situacion, se precisa el problema,
se prueban en su resolucion vias o estrategias
coherentes con el cuerpo tedrico de conocimientos,
se analizan los resultados, etc.

2.- Identificar las fuerzas reales que actiian sobre
un cuerpo y relacionar la direccion y el sentido de

la fuerza resultante con el efecto que produce en
él segin su veloc:dad ‘

Se trata, con este criterio, de comprobar que el
alumnado reconoce las fuerzas que actian sobre
moéviles, tales como un ascensor, un tren que toma
una curva, una pelota lanzada hacia arriba que sube
0 que baja, un cuerpo colgado o apoyado, etc., y
sabe predecir, por su comportamiento, hacia donde
actda la resultante, en el caso de que ¢l cucrpo lleve
alguno de los movimientos estudiados.

3.- Identificar las distintas interacciones que se
realizan en casos concretos, explicando los
distintos efectos que producen en cada uno de los
cuerpos.
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Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
asocian  siempre un par de fuerzas a cada
interaccion, iguales y de sentido contrario, pero
actuando sobre cuerpos distintos, por lo que no
pueden contrarrestarse. Asi como que, aunque las
fuerzas sean del mismo valor, producen distinto
| efecto sobre cada cuerpo dependiendo de la masa y
de las restantes fuerzas que actdan sobre ellos.

4.- Aplicar el teorema de la conservacion del
momento lineal para explicar fenémenos
cotidianos, identificando el sistema en el que se
aplica.

Se trata de comprobar que el alumnado sabe elegir
el sistema adecuado para aplicar este principio de
conservacién, y que sabe reconocer que, si el
sistema no estd aislado de fuerzas exteriores, ¢c6mo
es el arma sin proyectil o el motor a reaccion sin los
- gases que expulsa, no se conserva la cantidad de
movimiento.

- 5.- Interpretar, disefiar y montar circuitos,
 determinando tedrica y .experimentalmente el
valor de la intensidad en sus diferentes ramas, si
las tuviese, y la diferencia de potencial entre dos
puntos cualesquiera.

“Este criterio pretende comprobar si los alumnos y
- las alumnas son capaces no solo de realizar calculos
sobre circuitos eléctricos elementales (que incluyan
generador, resistencias y en algunos casos un
motor), sino también de efectuar sus montajes y de
traducir circuitos reales a esquemas eléctricos.

6.- Observar y describir las transferencias de
energia que tienen lugar en montajes tecnoldgicos
sencillos, a la luz del principio de conservacion de
la energia.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
son capaces de observar y describir procesos como:
la utilizacion del gato de un coche, de Ja pértiga en
el salto, de una batidora funcionando, etc., dentro
del marco tedrico de la conservacion de la energia.
Se pretende que en la descripcion se considere el
calor como transferencia de energia.

7.- Contrastar diferentes fuentes de informacién
y elaborar informes en relacion a problemas

- fisicos y quimicos relevantes de la sociedad.

Se pretende saber si los alumnos y alumnas son
capaces de buscar bibliografia, adecuada a su
preparacion, referente a temas de actualidad tales
como las demandas energéticas o la elaboracion de
materiales de importancia tecnoldgica, 'y de
estructurar el trabajo bibliografico de manera
adecuada.
: _ :

8.- Justificar las sucesivas elaboraciones de
modelos atémicos valorando el caréicter abierto

de la ciencia.

Se pretende con este criterio conocer si el alumnado

es capaz de identificar hechos y tendomenos que
pongan en entredicho los modelos atémicos vigentes.
en un momento dado, y valorar la ciencia como un
proceso dindmico, cambiante y sometido a continua
revision.

9.- Determinar masas atomicas a partir del
andlisis de los resultados producidos en
reacciones quimicas destinadas a este fin, asi
como determinar el niimero de moles presentes
en una cierta cantidad de sustancia.

Se pretende saber si los alumnos y alumnas son
capaces de sacar conclusiones cuantitativas de
experiencias, en las que sg utilicen compuestos con
interés en la vida real, ya sea porque se les hayan
aportado los datos de ellas o porque se hayan
realizado en el laboratorio. También se trata de
conocer si son capaces de calcular el nimero de
moles de una determinada cantidad de sustancia en
estado solido, liquido o gaseoso.

10.- Ante el comportamiento que presentan
ciertas sustancias, emitir hipétesis sobre el tipo
de enlace que wune sus Aatomos, disenar
experiencias que permitan contrastar dichas
hipétesis y realizarlas.

Se trata de comprobar si los alumnos y las alumnas
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son capaces de emitir hipdtesis sobre el enlace que
presentan algunas sustancias, como la sal, el azicar,
el benceno, etc. a la luz de su comportamiento, de
disefiar experiencias para comprobar sus hipOtesis,
de dar al menos una explicacion de su disefio y de
utilizar correctamente el material del. laboratorio
para su realizacion.

11.- Resolver ejercicios y problemas tedricos y
aplicados utilizando teda la informacién que <
preporciona la correcta escritura de una ecuacion

quimica.

Se trata de comprobar que los estudiantes saben
extraer de una ecuacién quimica informacién sobre
el estado fisico de las sustancias, las relaciones entre
moles, la energia de reaccién, etc. y que saben
deducir, a partir de ellas, la cantidad de los
productos y reaccionantes que intervienen, sin que
€stos se tengan que encontrar necesariamente en
proporciones estequiométricas: Se utilizaran, en la
medida de lo posible, ejemplos de reacciones que
puedan realizarse en-10s laboratorios escolares y en
distintos tipos de industrias.

12.- Valorar la importancia del carbono,

sefialando las principales razones que hacen de él
" un elemento imprescindible en los seres vivos y en
. la sociedad actual.

Con este criterio se pretende comprobar si el
alumnado conoce. la presencia del carbono tanto en
“los seres vivos como en la mayor parte de los
' objetos que nos rodean. Si justifican esta presencia
por el caricter singular de sus 4tomos de unirse
ticilmente consigo mismo y con otros, y si valoran
el carbono por sus posibilidades tecnolégicas, al’
permitir la fabricacion de una gran cantidad de
nuevos mdtcnales
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MATEMATICAS 1 Y Il

Las Matemdticas constituyen un conjunto muy
| amplio de. conocimientos que - tienen en comin un
" determinado modo de representar la realidad: Nacen
| de la necesidad de resolver determinados problemas
practicos y se sustentan por su capacidad para tratar,
explicar, predecir, modelizar situaciones reales y
dar consistencia y rigor a los conocimientos
cientificos.  Les  caracteriza  la  naturaleza
l6gico-deductiva de su version acabada, el tipo de
razonamientos que utilizan y la fuerte cohesion
interna dentro de cada canipo y entre unos cAmpos y
| otros. Su estructura, por otra parte, lejos de ser
| rigida, se halla en continua evolucidn, tanto por la
+ incorporacion de nuevos conocimientos ¢como por su

constante interrelacion con otros campos, muy

especialmente en el ambito de la ciencia y la
técnica. ' '

Participar en el conocimiento matematico consiste,
- mas que en la posesion de los resultados finales de

esta ciencia, en el dominio de su "forma de hacer”.

La adquisicion del conocimiento matemadtico, de ese
"saber hacer matemdticas” para poder valerse de
ellas, es un proceso lento, laborioso, cuyo comienzo
debe ser una prolongada actividad sobre elementos
concretos, con objeto de crear intuiciones que son

un paso previo al proceso de formalizacion. Por ello -

es indudable que, aunque los aspectos conceptuales
estdn presentes en la actividad matematica, no son
los nicos elementos que actian en su desarrollo. A
menudo no son mas que pretextos para la puesta en
practica de procesos, estrategias y actitudes y sirven
para incitar a la exploracion y a la investigacion.

Los elementos comungs que integran las materias
Matemdticas 1 y [, aconsejan una presentacion
conjunta de ambos curricula,

Las dos  materias desempefian un triple papel:
instrumental,  formauvoe y  de tundamentacién
tedrica. En su papel instrumental, proporcionan
técnicas  y  estrategias  basicas tanto  para  otras

materias  de  estudio como  para la  actividad

profesional. Es preciso, pues, atender a esta dimen-

sion proporcionando a los alumnos y alumnas
instrumentos matemdticos basicos a la vez que
versatiles y adaptables. a diferentes contextos y a
necesidades cambiantes. Ademds, este serd el
momento de introducirse en el conocimiento de
nuevas herramientas matemidticas que el aprendizaje
cientifico requiere y due ¢l alumnado precisa para el
Bachillerato y para sus posteriores estudios técnicos
o cientificos. No se trata tanto de que los alumnos y
alumnas posean muchas y muy sofisticadas
herramientas, como que las manejen con destreza y
oportunamente.

En su papel formativo, las Matemadticas contribuyen
a la mejora de estructuras nientales y 4 la
adquisicion de actitudes cuya utilidad y alcance
transcienden el ambito de las propias matematicas.
En particular, forman al alumnado en la resolucion
de problemas generando en €l habitos de
iivestigacion y proporcionandole técnicas  tiles
para enfrentarse a sitdaciones  nuevas. Ademads’
mediante el aprendizaje de las matemdticas se
desarrolla una -vision amplia y cientitica de la
realidad, el sentido critico, la creatividad y otras
capacidades personales y sociales. ‘

El conocimiento matematico, en el Bachillerato,
debe tener un respaldo tedrico. Las definiciones,
demostraciones, y los encadenamientos conceptuales
y 16gicos, en tanto que dan validez a las intuiciones
y confieren solidez y sentido a las técnicas
aplicadas, ~ deben ser introducidos en  estas
asignaturas.

A lo largo de ambos cursos el aprendizaje de los
conocimientos matematicos se hara de tal modo que
los alumnos y alumnas tengan posibilidad de
transferirlos y aplicarlos a situaciones variadas,
mejoren sus estrategias de resolucion de problemas
y puedan comprender y valorar ¢l entramado teorico
de las Matematicas y participar en su construccion.

Hay contemdos basicamente procedimentales
actitudinales que son caracteristicos del modo de
hacer matemdtico y que estan presentes en ¢l
desarrollo de los restantes coutenidos, por tanto,
tienen un cardcter transversal y han de tener un
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tratamiento contimuado a lo largo de todo el
Bachillerato.

Durante la Educacién Secundaria Obligatoria el
alumnado ya tuvo la oportunidad de trabajar algunos
de estos contenidos en el Area de Matemiticas.
Ellos servirdn de base para la mntroduccion de
contenidos nuevos, la profundizacion de los
abordados en la etapa educativa anterior y el
desarrollo de capacidades tan importantes como la
abstraccion, el razonamiento en todas sus vertientes,

"la resolucién de problemas de cualquier tipo,

matematico o no, y la anilisis y comprension de la
realidad.

Estos contenidos transversales, presentes en las
Matemiticas I y II , se encuentran agrupados bajo
los epigrafes siguientes: Resolucion de problemas,
tedrica,  Matematizacion y
Actitudes. Su aprendizaje debe ser equilibrado y
gradual.

OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a que los alumnos y
alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender los conceptos, procedimientos y
estrategias matematicas que le permitan desarrollar
estudios posteriores mas especiticos de Ciencias 0

Técnicos y adquirir una formacion cientifica
general.

2. Aplicar sus conocimientos matematicos a
situaciones  diversas,  utilizdndolos en la

interpretacién de las ciencias, en la actividad
tecnolégica y en las actividades cotidianas.

3. Analizar y valorar la informacion proveniente de

diferentes fuentes, utilizando las herramientas y el
lenguaje matematico, para formarse una opinién
propia que les permita expresarse criticamente sobre
problemas actuales. '

4. Utilizar, con autonomia y eficacia, las estrategias
caracteristicas de la investigacion cientifica y los
procedimientos propios de las matemdticas (plantear

problemas, formular . y contrastar  hipotesis,
planificar, manipular y experimentar) para realizar
investigaciones y, en general, explorar y abordar
con mentalidad abierta los problemas que la conti-
nua evolucion cientifica y tecnoldgica plantea a la
sociedad.

5. Hacer wuso del lenguaje matemdatico para
expresarse oral, escrita 'y graficamente en

situaciones susceptibles de ser tratadas matema-
ticamente, mediante la adquisicion y el manejo de
un vocabulario especifico de términos y notaciones
matematicos.

6. Favorecer el desarrollo de actitudes asociadas al
trabajo cientifico y a la investigacion matemética,
tales como la vision critica, la necesidad de
verificacion, la valoracion de la precision, el
cuestionamiento de las apreciaciones intuitivas, la
apertura a nuevas ideas.

7. Utilizar el discurso racional para plantear
acertadamente los problemas, justificar procedi-
mientos, adquirir rigor en el pensamiento cientitico,
encadenar coherentemente los argumentos y detectar
incorrecciones légicas.

8. Abordar con mentalidad abierta los problemas
que la continua evolucién cientifica y tecnoldgica
plantea a la sociedad dominando el lenguaje
matematico necesario.

O. Apreciar el desarrollo de las matematicas como
un proceso cambiante y dindmico, intimamente
relacionado con el de otras dreas del saber,
mostrando una actitud flexible y abierta ante
opiniones de los demis. -

:

CONTENIDOS

Los contenidos seleccionados tienen la intencion de
aportar una formacion matemadtica que sea suficiente -
para abordar problemas de la vida real y del mundo
cientifico y laboral, asi como proporcionar una
informacién adecuada desde el punto de vista
cultural y como base para estudios posteriores.
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Los contenidos de tipo procedimental y actitudinal,
propios de la actividad matemdtica y que por tanto
impregnan todo el proceso de aprendizaje, se
agrupan bajo los epigrafes siguientes: Resolucion
de problemas, Fundamentacion  tedrica,
Matematizacion y Actitudes

Estos contenidos estardn presentes en las materias
Matemdticas I y [I. Los alumnos y alumnas que
cursen la segunda seguirdan profundizando en ellos.

Los restantes contenidos corresponden a -10s campos
en que tradicionalmente se ha dividido la
Matemdtica y que a lo largo de la historia se han
desarrollado conceptualmente a partit  de las

experiencias cientificas: Aritmética y Algebra,.

Geometria, Anilisis y Estadistica.

Estos campos no estin inconexos y terminan

entrelazindose, problemas geométricos como el de

la tangente a una curva y el del drea de una region
no poligonal, se resuelven mediante herramientas
como el calculo diferencial o integral de funciones.
Los mimeros y los conjuntos bidimensionales de
datos admiten una representacién geométrica y en
Anilisis - el estudio- geométrico de curvas y
superficies, como representantes de funciones, ha
sido de gran apoyo para la comprensiéon de los
conceptos. De igual forma el teorema de Pitdgoras
va unido a la raiz cuadrada y la geometria de las
conicas al adlgebra de las formas cuadraticas.La
traduccion al lenguaje algebraico de problemas
diversos y la resolucién de las consiguientes
expresiones mediante el cédlculo algebraico, hacen
que el algebra sea herramienta imprescindible en
los otros campos. Del mismo modo, la.expresion
numeérica de las soluciones de muchas situaciones
problemdticas hace que los ndmeros aparezcan en
todos ellos.

Estos contemdos deben ser tratados cuando 1o
requiera la resolucion de una situacidn problemaitica

en cualquiera de los campos, potenciando de esta .

forma la relacion entre ellos. Ello no excluye que
puedan existir momentos dedicados a proponer
dichos contenidos como objetos de estudio.

El término contendos sigue teniendo en esta materia

del bachillerato la acepcion global y el sentido
integral propio de anteriores etapas educativas y se
refiere, por consiguiente, al triple ambito de los

" concepto, los procedimientos y las actitudes. Estos

tres tipos de contenidos aparecen integrados en los
nicleos temdticos que configuran esta materia,
aunque los contenidos conceptuales se  han
considerado como los ¢jes  vertebradores del
conpjunto de la propuesta. Cada micleo incluye,
pues, una serie de procedimientos y actitudes que
guardan relacién con los contenidos conceptuales
propuestos. No  obstante, en el micleo
"Procedimientos y métodos matemiticos”, se
recogen  con cardcter introductorio pero sin
pretension de exhaustividad, los procedimientos
generales que se utilizan en el andlisis matematico y
las actitudes bdasicas que deben ser promovidas a
través dei conocimiento de los hechos matematicos.

Al contemplar un niclee de estas caracteristicas, se
pretende poner énfasis en la 1mportancia que
revisten. la ensefianza y el aprendizaje de ambos
tipos de contenidos, al tiempo que se evita caer en
reiteraciones  innecesarias de  unos  mismos -
procedimientos o actitudes con relacion a los
diferentes conceptos que se proponen en los
restantes ndcleos temdticos. De lo dicho se
desprende que los contenidos enunciados en este
micleo introductorio tienen un caricter transversal y
deben trabajarse, consecuentemente, en conexion
con 10s de naturaleza conceptual que se plantean a
proposito del andlisis de las diferentes realizaciones
matematicas. :

Los contenidos de los restantes nicleos tematicos se
han establecido considerando mis la claridad
expositiva y la l6gica interna de la materia que el
modo mis adecuado para Su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacion a la realidad especitica del
centro y del aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar  diversos tipos de
organizacion, secuenciaciéon y concrecion de los
contenidos.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS |
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A) PROCEDIMIENTOS Y METODOS

MATEMATICOS

Los contenidos de este micleo tienen un cardcter
transversal y por consiguiente estardn presentes en
el desarrollo de los contenidos de los restantes
nucleos.

Resolucion de problemas.

.Como problema entendemos una situacion abierta,

susceptible de enfoques variados, que permiten
formularse  preguntas, seleccionar  estrategias
heuristicas , tomar las decisiones ejecutivas
pertinentes y darle sentido a la solucion obtenida.
La resolucion de problemas supone un verdadero
reto para los alumnos y alumnas y es un medio
eficaz para aprender a pensar.

Los contenidos mds relevantes en relacion a la
resolucion de problemas son:

- Aproximacidn al problema. ,
. Identificacién y definicion del problema.
. Comprension, del signiticado de todos los

tErminos.
. Organizacion de los datos.
. Representacion:  Empleo de  figuras,

diagramas, gratos, etc.

- Exploracién del problema.
. Elaboracion de conjeturas. -
. Seleccion de estrategias: Descomposicion
del problema en otros mas sencillos.
Analogia con otro conocido. Bisqueda de
regularidades y pautas. Modificacién de las
condiciones. Analisis de casos particulares.
Induccién. Razonamiento por contradiccién
Inversion del proceso. Generalizacion.
. Seleccion de instrumentos conceptuales y
técnicas matematicas.

- Realizacidn del plan de resolucion.
. Ejecucion del plan.

- Revision de la solucion y del proceso seguido.
. Interpretacion de las posibles soluciones y
contextualizacion de los resultados.
. Reflexién sobre el proceso.

. Revisidn y modificacion del plan.
. Estudio de otras posibles soluciones y
procesos alternativos.

Fundamentacion teorica.

Una de las caracteristicas del conocimiento
matemdtico es su respaldo tedrico, no obstante las
Matematicas no se presentarin como un edificio
acabado. A lo largo de todos los micleos se
potenciard la teorizacion tratando de que los
alumnos y alumnas desarrollen destrezas suficientes
para comprender y utilizar los desarrollos tedricos,
asi como participar en la construccion de éstos y
elaborar una gufa personal para segin el contexto
obtener conclusiones, justificarlas , y en su caso,
demostrarlas.

Los contenidos mds relevantes relativos a la
teorizacion son los siguientes:

- Inferencia de leyes, propiedades y relaciones.

- Justificacion  de conocidas  ©

supuestas.

propiedades

- Distincién entre prueba y demostracion.

- Razonamientos deductivos: Induccion completa,
razonamiento condicional simple y compuesto,
reduccion al absurdo, bisqueda de contracjemplos,
ete.

- Descubrimiento de falacias en los razonamientos
propios y ajenos, argumentos defectuosos desde el
punto de vista Idgico, incoherencias y
contradicciones, mal uso de la analogia, etc.

Muatematizacian.

Las Matematicas sirven para explicar la realidad y a
su vez, perniite actuar sobre ella. El alummado ha de
llegar a esta convicciOn a través del hallazgo de
aspectos  matematizables en  las  cuestiones
cientificas, técnicas y de situaciones cotidianas, y
det desarrollo de destrezas para llevar a cabo dicha
matematizacion.
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Los comtenidos mds relevantes relativos a la
matematizacion soi:

- Clasificacion. Ordenacion. Cuantificacion
(recuento, medicién, cdlculo,  aproximacion,
optimizacion). Representacion.

Transtormacion. Abstraccion. Simbolizacion. Partic
ularizacion. Generalizacion.

Actitudes.

El quehacer matemdtico permite por un lado
apreciar la fascinacién de las matemdticas: la
sensacion de orden, el poder de una formula, la
simplicidad de una generalizacion, la concisién de
una abstraccion, la elegancia de una demostracién,;
y, por otro, adoptar actitudes propias de la actividad
matematica: usar la imaginacién, ser sistematico,
tener independencia de pensamiento, trabajar
cooperativamente, asegurar las propias habilidades
matemdticas, promover y practicar el sentido
critico, asumir riesgos,etc. :

Los contenidos mas relevantes en relacion con las
actitudes son:

- Aprecio  por  cualidades como  armonia,
regularidad, pauta, cadencias, orden, simplicidad,
concision,  precision,  elegancia, etc,. en las
Matemadticas. '

- Cariosidad por investigar.

- Tenacidad sistematica y pensamiento

independiente a la hora de investigar.

- Confianza en las propias capacidades para afrontar

una actividad matematica y cooperacion al trabajar
con los demas.

- Cuestionamiento de apreciaciones intuitivas y
necesidad de veriticacion.

- Autonomia y creatividad para investigar la
resolucion de los problemas.

- Vision critica y mentalidad abierta para moverse
en el mundo camharnte.

B) ESTADISTICA.

- Distribuciones bidimensionales. Estudio del grado
de relacion entre dos variables.Correlacion vy
regresion lineal.

- Profundizacidn en el estudio de las probabilidades
compuestas, condicionadas, totales y a posteriori:
teorema de Bayes.

- Introduccion a las distribuciones de probabilidad a
partir de las distribuciones de frecuencia para
variables discretas y continuas. Distribuciones
discretas: la distribucion binomial. Distribuciones
continuas: la distribucion normal, tipificacion.

- La distribucion normal como aproximacion de la
binomial.

- Distribuciones ~ binomial 'y normal  como
herramienta para asignar probabilidades a sucesos.
Manejo de tablas. Ajuste de un conjunto de datos a
una distribucion de uno de estos tipos.

C) GEOMETRIA.

- Estudio de las razones trigonométricas a partir de
la proporcionalidad en un tridngulo rectdngulo.
Extension a cualquier dngulo real. ’

- Aplicaciones de la trigonometria en problemas

. que requieran la resolucion de tridngulos de

cualquier tipo.

- Imiciacion a la' geometria analitica plana: ecuacion
de la recta. Resolucion de problemas de posiciones
relativas, distancias y dngulos.

- Estudio de la circunferencia: ecuaciou y

determinacion de una circunferencia. Problemas de
incidencia. Recta tangente. Eje radical.

D) ANALISIS.
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- Concepto  de funcion: definicion  dominio vy
recorrido.

- Operaciones elementales  con funciones.
Composicion de funciones. Inversa de una funcién.

- Familias habituales de funciones: polinémicas,
racionales sencillas, trigonométricas, exponenciales
y logaritmicas. Reconocimiento y estudio de sus
peculiaridades y de su relacion con fenomenos
reales.

- Interpretacién de las propiedades globales de las
funciones mediante el andlisis de sus dominios,
' recorridos, intervalos -~ de crecimiento vy
‘ decrecimiento y continuidad.
o
‘ - Idea intuitiva e interpretacion grifica de limite de
una funcién. Limite en un punto y continuidad de
una funcion en ese punto. Utilizacion de estas ideas
“en la interpretacion de todo tipo de fenomenos
regidos por una dependencia tuncional. -

geométrica y fisica de derivada de una funcién en
un punto. Funcién derivada como expresion del
)cambio de la funcién inicial. Utilizacion de estos
- conceptos en la interpretacion de fendmenos.

|
|
\
- Variacion instantinea: concepto e interpretacion

- Concepto de diferencial como aproximacién del
incremento de una funcién. Interpretacién de la
- derivada como cociente de diferenciales.

- Iniciacion al-calculo de primitivas como proceso
)
‘ inverso a la derivacion.

E) ARITMETICA Y ALGEBRA.

|

|

} Nameros factoriales y combinatorios. Binomio de
‘Newton Utilizacion de estos  instrumentos
, MUMEricos  y dl;,ebralcob como herramientas de
i cdlculo.

|

| - Polinomios y fracciones algebraicas. Técnicas de
factorizacion de polinomios como instrumento de
resolucion de ecuaciones e inecuaciones.

-

- Resolucion de ecuaciones y sistemas.

- Rcs()luu(m de inecuaciones de primer y .sezpundo
grado.

- Introduccion  al  namero real. Existencia de
medidas y de ecuaciones cuyas soluciones no
pueden expresarse con nimeros racionales: ndmeros
irracionales. ‘

- Representacion  geométrica de los numeros
racionales e irracionales como puntos en la recta o
segmentos.Idea intuitiva acerca de la densidad y
completitud de la recta real.

- Utilizacion de los ndmeros racionales e
irracionales mediante estimaciones: y
aproximaciones, controlando los margenes de error
acordes con fas situaciones estudiadas. '

- Utilizacion de la notacion cientifica para expresar
cantidades muy pequeilas y muy grandes y para
rcahur calculos.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS II

Los contentdos de este ndcleo tienen un caricter
transversal y por consiguiente estarin presentes en
el desarrollo de los contenmidos de los restantes
micleos.

A) PROCEDIMIENTOS Y METODOS
MATEMATICOS '

Resolucion de problemas.

Como problema entendemos una situacion abierta,
susceptible de enfoques variados, que permiten
formularse  preguntas, seleccionar  estrategias
heuristicas , tomar las decisiones ejecutivas
pertinentes y darle sentido a la solucion obtenida.
La resolucién de problemas supone un verdadero -
reto para los alumnos y alumnas y es un medio
eticaz para aprender a pensar.

Los contenidos mas relevantes en relacion- a la
resolucion de problemas son:

- Aproximacion al problema.
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. Identificacion y definicion del problema.

. Comprension, del significado de todos los
términos. '

. Organizacion de los datos.

. Representacion:  Empleo  de  figuras,
diagramas, grafos, etc.

- Exploracion del problema.
. Elaboracién de conjeturas.
. Seleccion de estrategias: Descomposicion
del problema en otros mas sencillos.
Analogia con otro conocido. Busqueda de
regularidades y pautas. Modificacion de las
condiciones. Andlisis de casos . particulares.
Induccién. Razonamiento por contradiccion
.Inversion del proceso. Generalizacion.
. Seleccién’ de instrumentos conceptuales y
técnicas matematicas.

- Realizacion del plan de resolucion.
. Ejecucion del plan.

- Revision de la solucién y del proceso seguido.
. Interpretacion de las posibles soluciones y
contextualizacion de los resultados.
". Reflexion sobre el proceso.
. Revisién y modificacion del plan.

. Estudio de otras posibles soluciones vy

procesos alternativos.
Fundamentacion tedrica.

Una de las caracteristicas del conocimiento
matematico es su respaldo teérico, no obstante las
Matemdticas no se presentarin como un edificio
acabado. A lo-largo de todos los wmicleos se
potenciari la teorizacién tratando de que los
alumnos y alumnas desarrollen destrezas suficientes
para comprender y utilizar los desarrollos tedricos,
asi como participar en la construccion de éstos y
elaborar una guia personal para segin el contexto
obtener conclusiones, justificarlas , y en su caso,
demostrarlas.

Los countenidos mds relevantes relativos a la
teorizacion son los siguientes:

- Inferencia de leyes, propiedades y relaciones.

- Justificacion  de  propiedades  conocidas o
supuestas. :

- Distincion entre prueba y demostracion.

- Razonamientos deductivos: [nduccion completa,
razonamiento condicional simple y compuesto,
reduccion al absurdo, bisqueda de contraejemplos,
etc. ’

- Descubrimiento de falacias en los razonamientos
propios y ajenos, argumentos defectuosos desde el
punto de vista logico, incoherencias y
contradicciones, mal uso de la analogia, etc.

Matematizacion.

Las Matematicas sirven para explicar la realidad y a
su vez, permite actuar sobre ella. El alumnado ha de
llegar a esta conviccion a través del hallazgo de
aspectos  matematizables en  las  cuestiones
cientificas, técnicas, de situaciones cotidianas, y del
desarrollo de destrezas para llevar a cabo dicha
matematizacion.

Los contenidos mds relevantes relativos a la
matematizacion son:

Ordenacion.

- Clasificacién. Cuantificacion
(recuento, medicion, calculo, aproximaeion,
optimizacion). Representacion.

Transformacion. Abstracciéon, Stimbolizacion. Partic
ularizacion. Generalizacion.

Actitudes.

El -quehacer matemdtico permite por un lado
apreciar la fascinacién de las matemadticas: la’
sensacion de orden, el poder de una formula, la
simplicidad de una generalizacion, la concision de
una abstraccion, la elegancia de una demostracion;
y. por otro, adoptar actitudes propias de la actividad
matemdtica: usar la imaginacion, ser sisteniitico,
tener independencia de  pensamiento,  trabajar
cooperativamente, ‘asegurar las propias habilidades
matemdticas, promover y practicar el sentido
critico, asumir riesgos,etc.
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Los contemidos mas relevantes en relacién con las
actitudes son: '

- Aprecio  por  cualidades como  armonia,
regularidad, pauta, cadencias, orden, simplicidad,
concisién,  precision, elegancia, etc,. en  las
Matematicas.

- Curiosidad por investigar.

- Tenacidad sistemdtica y pensamiento
independiente a la hora de investigar.

- Confianza en las propias capacidades para afrontar
una actividad matematica y cooperacion al trabajar
con los demas.

- Cuestionamiento de apreciaciones intuitivas vy
necesidad de verificacion. '

- Vision critica y mentalidad abierta para moverse
en el mundo cambiante.

B) GEOMETRIA

- Vectores: Introduccién al concepto y operaciones a
partir del estudio de problemas concretos extraidos
de las Ciencias de la Naturaleza y la Geometria.

- Aplicaciones del cilculo vectorial a 1a resolucion
de problemas fisicos y geométricos en el plano y en
el espacio. Interpretacién geométrica de las
operaciones con vectores. Producto escalar vectorial
y mixto.

- Estudio de algunas formas geométricas (rectas,
curvas, planos y superficies), relacionando las
ecuaciones con sus caracteristicas geométricas.

- Idea de lugares geométricos. Iniciacién al estudio
de las conicas combinando los enfoques analiticos y
sintéticos.

C) ANALISIS.

- Cilculo de limites y derivadas de las familias de
funciones. conocidas. Derivada de la suma, el
producto y el cociente de funciones y de la funcion
compuesta. Aplicacion al estudio de propiedades
locales de las funciones.

- Aplicacion del concepto de limite y derivada a la
representacion de funciones y al estudio de
situaciones susceptibles de ser tratadas mediante
funciones.

- El problema del 4rea. Célculo aproximado:método
de las sumas. La integral definida de una funcion:
concepto, notacion y obtencién de  algunas
propiedades sencillas. Relacién entre los procesos
de integracion y derivacion: el teorema tundamental
del célculo. La regla de Barrow.

- Métodos de cilculo de primitivas. Integracion por
descomposicion, cambio de variables y por partes.
Integracion de funciones racionales seucillas con
raices reales en ¢l denominador.

- Aplicaciones geométricas y fisicas de la integral
definida.

D) ALGEBRA LINEAL.

- Estudio de las matrices como herramienta para
manejar datos estructurados en tablas y grafos.
Operaciones con matrices: suma, producto, cilculo
de la inversa.lnterpretacion de las operaciones y de
sus propiedades en problemas extraidos de contextos
reales.

- Aplicacion del estudio de las matrices a la
resolucion de sistemas de ecuaciones lineales.

- Determinante de una matriz: concepto, calculo y .
propiedades; aplicacion a la resolucidn de sistemas y
al célculo de productos vectoriales y mixtos para
determinar areas y volumenes.

CRITERIOS DE EVALUACION
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La evaluacion constituye un elemento bdsico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacién didactica,
generar dindmicas de formacion del profesorado y,
en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacidn, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos y

conteo directo, recursos combinatorios y las

alumnas, como elementos que ayuden a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y  como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

CRITERIOS DE EVALUACION DE

MATEMATICAS 1

1.- Interpretar probabilidades y asignarlas a
sucesos correspondientes a fenémenos aleatorios
simples y compuestos utilizando técnicas de

propiedades elementales - de la probabilidad de

SUCesos.

Este criterio persigue evaluar la capacidad para
tomar decisiones ante Situaciones que exijan un
estudio probabilistico de varias alternativas no
discernibles a priori, enmarcadas en un contexto de
investigacion o de juego.

2.- Tomar decisiones ante situaciones que se

ajusten a una distribucién de probabilidad
bingmial o normal, estudiando las probabilidades
de uno o varios sucesos. -

En este criterio se pretende que mediante el uso de
las tablas de la normal y la binomial, los alumnos y
alumnas sean capaces de determinar la probabilidad
de un suceso, analizar una sttuacion y decidir la
opcidn mds conveniente.

3.- Utilizar el coeficiente de correlacién y la recta
de regresion, para valorar e interpretar el grado
v cardcter de la relacién entre dos variables en

situaciones reales definidas mediante una
distribucién bidimensional.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para
mterpretar la relacion entre dos variables, siendo
secundaria la destreza en la  obtencion del
coeficiente de correlacion y la recta de regresion.

4.- Transcribir una situacion real problematica a
una esquematizacion geométrica y aplicar las
diferentes técnicas de medida de angulos vy
longitudes y de resolucién de tridngulos para
encontrar las posibles soluciones, valorandolas e
interpretandolas en su contexto real.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad
del alumnado de seleccionar y utilizar  las
herramientas trigonométricas adecuadas para dar
solucion a problemas practicos de medidas que
exijan la utilizacion de los-métodos trigonométricos
de resolucion de triangulos.

5.- Reconocer - las familias de funciones
elementales - (polinémicas, exponenciales,
logaritmicas v trigonométricas), relacionar sus
graficas y formulas algebraicas con fenémenos
que se ajusten a ellas y valorar la importancia de
la seleccién de los ejes, unidades, dominio y
escalas.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para
interpretar  cuantitativa y cualitativamente
situaciones  expresadas  mediante  relaciones
funcionales que se presenten en forma de graticas o
expresiones algebraicas. '

6.- Interpretar informaciones y elaborar informes
sobre situaciones reales, susceptibles de ser
presentadas en forma de graficas, .que exijan
tener en cuenta ‘intervalos de crecimiento y
decrecimiento, maximos v minimos, tendencias
de evolucion y continuidad.

Se pretende comprobar si el alumnado es capaz de
extraer conclusiones a partir de un estudio local de
las funciones. resolviendo mediante ¢l estudio
directo de la tuncion y su grafica, sin necesidad de
un aparato analitico complicado, problemas de
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optimizacion, de tcndenua y de cvoluuon de una
situacion.

7.- Identificar situaciones concretas en las que sea
necesario usar los conceptos centrales del cilculo
diferencial: derivada y diferencial, justificando
su utilizacién.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado para
saber cuando y por qué debe hacer uso del calculo
diferencial, conocer el significado de los términos y
expresiones empleadas e interpretar el resultado
numérico obtenido para una derivada o una
diferencial. ‘

§8.- Utilizar los nimeros racionales e irracionales
y su representacion geométrica, seleccionando la
notacién mds conveniente a cada situacién, para
presentar e intercambiar informacion, resolver
problemas e interpretar y modelizar situaciones
extraidas de la realidad social y de la naturaleza.

Se pretende comprobar las destrezas adquiridas por
¢l alumnado en 1a utilizacién de los nimeros reales
y de su representacién geométrica y en la eleccion
de la notacién mds conveniente en cada caso,
seleccionando las aproximaciones y determinando
las cotas de error acordes con las situaciones
estudiadas y utilizando la notacién cientitica para la
presentacion de los numeroa muy grandes o muy
pequenos.

9.- Utilizar las operaci'ohes con distintos tipos de

niimeros y expresiones algebraicas para afrontar
ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numéricos y resolver problemas surgidos de ellas,
eligiendo la forma de calculo apropiada e
interpretando los resultados obtenidos.

Este criterio evalia, las destreza de los alumnos y
alumnas en la utilizacién de los distintos tipos de
nimeros conio instrumento para interpretar las solu-
ciones de ecuaciones a las que es necesario dotar de
un significado, asi como en la traduccidn al lenguaje

algebraico de problemas diversos y la resolucién de

las consiguientes expresiones mediante el calculo

-algebraico.

codificar  informaciones,
seleccionar  estrategias, comparindolas y
valorandolas, para enfrentarse a situaciones
nuevas con eficacia, vy utilizar las herramientas
matematicas adquiridas.

10.- Organizar y

-Se pretende que el alumnado udlice la modelizacion

de situaciones, la reflexion logico-deductiva, los
modos de argumentacion propios de las matemdticas

y las destrezas matematicas adquiridas para realizar

investigaciones  enfrentindose  con  situaciones

nuevas.

CRITERIOS DE EVALUACION DE

MATEMATICAS I

1.- Transcribir situaciones de las ciencias de la
naturaleza y de la geometria a un lenguaje
vectorial, utilizar las operaciones con vectores
para resolver los problemas extraidos de ellas y
dar una interpretacion de las soluciones.

La finalidad es evaluar la capacidad del alummnado
para utilizar el lenguaje vectorial y las técnicas
apropiadas en cada caso, como instrumento para la
interpretacion de tenémenos diversos.

2.- Interpretar geométricamente el significado de
expresiones analiticas correspondientes a curvas o
superficies sencillas.

Se pretende que los alumnos y alumnas sean capaces
de reconocer, averiguar puntos y visualizar las
formas geométricas a partir de su expresion
analitica. Se considerardn curvas y superficies
simples tanto por su expresion analitica como por su
forma geométricy.

3.- Identificar las formas correspondientes a
algunos lugares geométricos , analizar sus
propiedades métricas y construir dichas formas a
partir de ellas, estudiando su aplicacién a
distintas ramas de la Ciencia y la Tecnologia.

Mediante este criterio se pretende comprobar que
los alumnos y alumnas han adquirido la experiencia
y las capacidades necesarias en la utilizacion de

|
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algunas técnicas propias de la geometria analitica,
como para aplicarlas al estudio de las conicas y de
algunos otros lugares geométricos muy sencillos.

4.- Utilizar el lenguaje matricial y las
operaciones con matrices como instrumento para
representar e interpretar datos, -relaciones y
ecuaciones, y, en general, para resolver
situaciones diversas. *

Este criterio va dirigido a comprobar si los alumnos
y alumnas son capaces de utilizar el lenguaje
matricial como herramienta algebraica, util para
expresar y resolver problemas relacionados con la
organizacién de datos y con la geometria analitica.

5.- Elaborar estrategias para la resolucién de

problemas concretos, expresindolos en lenguaje .

algebraico y utilizando determinadas técnicas
algebraicas para resolverlos.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del
alumnado para enfrentarse a la resolucion de
problemas y va dirigido a comprobar si es capaz de
expresar el problema en lenguaje algebraico y de
resolverlo aplicando las técnicas algebraicas adecua-
das: de resolucién de sistemas de ecuaciones,

productos escalares vectoriales y mixtos, € interpre-’

tar criticamente la solucién obtenida.

6.- Utilizar el concepto y cdlculo de limites y
derivadas para encontrar e interpretar
caracteristicas destacadas de funciones
expresadas en forma explicita.

Se pretende comprobar con este criterio que los
“alumpos y las alumnas son capaces de utilizar los
conceptos basicos del andlisis, han adquirido el
conocimiento de la terminologia adecuada y desa-
rrollado Ia destreza en el manejo de las técnicas
usuales del cdlculo de limites y derivadas. El
cdlculo de derivadas se limitard a las familias de
tunciones conocidas 'y con no mis_ de dos

composiciones. En. cuanto a los limites, solo se-

considerardn  aquellos que  correspondan  a
indeterminaciones sencillas,

7.- Aplicar el calculo de limites, derivadas e

integrales al estudio de fenémenos naturales y
tecnolégicos, asi como a la resolucion de
problemas de optimizacién y medida.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del
alumnado para interpretar y aplicar a situaciones del
mundo  natural,geométrico y - tecnoldgico, la
informacién suministrada por el estudio analitico de
las funciones. Con respecto a este criterio valen las.
mismas acotaciones incluidas en el criterio anterior
en cuanto al cdlculo de limites y derivadas. El
cilculo de integrales se limitara a los métodos
generales de integracion, y en todo caso, con
cambios de variables simples. '

8.- Realizar investigaciones en las que haya que
organizar y codificar informaciones, seleccionar,
comparar y valorar estrategias para enfrentarse
a situaciones nuevas con eficacia, eligiendo las
herramientas matematicas adecuadas en cada
caso. -

Se pretende evaluar la madurez del alumnado para
enfrentarse con situaciones nuevas utilizando la
modelizacion de situaciones, la reflexidn 16gico-
deductiva, los modos de argumentacion propios de
las matemdticas y las destrezas matemdticas adqui-
ridas.
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BIOLOGIA .

El conocimiento de  la naturaleza de la vida ha
progresado en las dltimas décadas de forma muy
acelerada, y en la Biologia actual las fronteras de la
investigacién se han ido desplazando. Asi, del
conocimiento de los seres vivos completos (como
viven, donde se encuentran, ¢cOmo se relacionan y
c6mo se reproducen) se ha pasado a la comprensién

de los niveles cehulares y moleculares, intentando.

interpretar las caracteristicas de los fenémenos
vitales en términos de las sustancias que los
componen. De ahi el desarrollo de las nuevas
ramas: Biologia y Fisiologia celular, Bioquimica,
Genética molecular, etc. que utilizan, a su vez,
nuevas técnicas de investigacién microscopicas,
ultramicroscopicas, fisicas y quimicas.

El papel formativo de la Biologia en el Bachillerato
esta relactonado con tres aspectos diferentes. Por
una parte, consiste en ampliar y profundizar los
conocimientos sobre los mecanismos bésicos que
rigen el mundo vivo, para lo cual se deben poseer
algunos  conocimientos de estructura y
funcionamiento celular, subcelular y molecular. Por
otra parte, se trata de promover una actitud
investigadora basada en el andlisis y la prdctica de
las técmicas y procedimientos que han permitido
avanzar en estos campos cientificos, considerando
las diferentes teorias y modelos presentes en su
desarrollo. Y, finalmente, se trata de valorar las
implicaciones sociales o personales, éticas o
econdmicas, de los NuIMerosos: Nuevos
descubrimientos en la Biologia y conocer sus
principales aplicaciones. Esta asignatura refleja
todos esos contenidos que hacen de la Biologia un
campo de actividad mas de los que abordan hombres
y mujeres, actividad sometida a continua revision,
con grandes posibilidades de aplicacion y en directa
relacion con la vida cotidiana.

En definitiva, todo ello debe hacer de la Biologia
una materia- que contribuya a formar ciudadanos
criticos, con capacidad para valorar las diferentes
informaciones y tomar posturas y decisiones al
respecto, al tiempo que se acentia su cardcter

orientador y preparatorio
superiores.

Esta asignatura se centra especialmente en el nivel
celular, buscando la explicacion cientitica de los
fendmenos bioldgicos en términos mis bioquimicos
o biofisicos, pero sin olvidar un punto de vista
globalizador acerca de los sistemas  vivos,
constituidos por partes interrelacionadas y con
numerosas:  caracteristicas  globales en  su
funcionamiento. Es la combinacion de estos dos
puntos de vista, analitico y global, la que permitira
comprender las bases de los distintos fendmenos
estudiados y valorar su significado biologico.

OBJETIVOS

Esta materig ha de contribuir a que los alumnos y
las alumnas desarroilen las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la
Biologia y su articulacion en leyes, teorias y
modelos, valorando el papel que desempefian en su
desarrollo. :

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida
cotidiana,  seleccionando y  aplicando  los
conocimientos btoldgicos relevantes.

3. Utilizar con  autonomia .las  estrategias
caracteristicas de la imvestigacién cientifica (plantear
problemas, formular y contrastar  hipGtesis,
planificar disefios experimentales, etc.) y los
procedimientos propios de la Biologia, para realizar
pequefias investigaciones y, en general, explorar
situaciones.y fenémenos desconocidos para ellos.

4. Comprender la naturaleza de la Biologia y sus
limitaciones, asi como sus complejas interacciones
con la tecnologia y la sociedad, valorando la
necesidad de trabajar para lograr una mejora de las
condiciones de vida.

5. Valorar la informacién proveniente de diferentes
fuentes para formarse una opinién propia, que
permita expresarse criticamente sobre problemas
actuales relacionados con la Biologia, asi como la

para cursar estudios
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utilizacion de la misma para la prevencion de
enfermedades y drogodependencias.

6. Comprender que el desarrollo de la . Biologia
supone ull proceso cambiante y dindmico, sin
dogmas ni verdades absolutas, y mostrar una actitud
tléxible y abierta frente a opiniones diversas.

CONTENIDOS

Los contenidos de la Biologia incluyen tanto los
conceptuales como aquellos referidos a destrezas
procedimientos 'y actitudes. Se superan  asi
concepciones reduccionistas  que  consideran
contenidos solo los de tipo conceptual o aquellas
que centran su actividad en el conocimiento de los
procedimientos utilizados por las ciencias.

Considerando que la estructura principal de la
Biologia esta constituida por teorias y conceptos que
configuran esquemas interpretativos de los seres
vivos, se ha tomado como - organizador del
curricutum aquellos contenidos que hacen referencia
a conceptos relevantes y a las relaciones entre ellos.

Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos
referidos a4 procedimientos y actitudes, comunes a
todas las ciencias en unos casos y especificos de la
Biologia en otros, que es necesario desarrollar a lo
largo del tratamiento de esta materia y que
suponen una aproximacion al trabajo cientifico y
a las relaciones Ciencia-Tecnologia-Sociedad. '

En  efecto, deberin  trabajarse  aquellos

procedimientos que constituyen la base de la
actividad cientitica, tales como el planteamiento de
problemas, la formulacion y contrastacién de
hipotesis, el disefio de estrategias para  este
contraste, la precision en el uso de instrumentos de
medida, la interpretacion de los resultados, su

comunicacion, el uso de tuentes de informacion y el.

desarrollo de modelos explicativos. Asi como las
actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento
de 1o obvio, la imaginacion creativa, la necesidad de
comprobacion, de rigor de precision y los habitos
de trabajo ¢ indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe contribuir a la
comprension de la naturaleza de la Biologia, sus
logros y limitaciones, su cardcter tentativo y de
continua bisqueda, su interpretacton de la realidad a
través de teorias y modelos, su evolucion y sus
relaciones con la tecnologia y la sociedad. A partir
de esta comprension pueden  valorarse  las
consecuencias de los avances de la Biologia en la
modificacion de las condiciones de vida y de la
salud individual y colectiva, la posibilidad de
prevenir enfermedades y establecer mecanismos de
deteccion precoz de las mismas y los efectos
sociales, econémicos y ambientales que comportan.

Les contenidos se  presentan  estructurados  en
nicleos  temdticos. Dichos  ndcleos  se  han
establecido considerando mas la claridad expositiva
y la l6gica interna de la materia que el modo mas
adecuado para su tratamiento en el aula. Decision
esta dltima que compete a cada equipo educativo.

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diver sos tipos de organizacion, secuenciacion y
concrecion de los contenidos siguientes:

A) LA CELULA Y LA BASE FiSICO-QUIMICA
DE LA VIDA .

- El nivel de organizacion celular.

- Componentes moleculares de la célula: tipos,
estructura, propiedades y papel que desempefian.
Exploracion experimental de algunas caractéristicas
que permiten su identificacion.

- Estudio de los diferentes estados fisicos en que se
encuentran  los  componentes moleculares de la
célula, especialmente las dispersiones.

B) FISIOLOGIA CELULAR

- Estudio de las funciones celulares. Aspectos:
hasicos del ciclo celular.
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- Fases de la division celular. Diferencias entre
células animales y vegetales.

- Papel de las membranas en los intercambios
celulares: permeabilidad selectiva.

- Introduccion  al  metabolismo:  catabolismo  y
anabolismo. Finalidades de ambos. Comprension de
los aspectos tundamentales, energéticos y de regula-
cion de las reacciones metabdlicas. Papel del ATP
y de las enzimas.

- La respiracidon celular, su signiticado biolégico.
Diferencias entre las vias aerobia y anaerobia.
Organulos celulares implicados en ¢l proceso.

- La fotosintesis como proceso de aprovechamiento
energético y de sintesis de macromoléculas.
Estructuras celulares en las que se produce el
proceso. Importancia de la  fotosintesis  en la
constitucion inicial y actual de la atmostera.

- La quimiosintesis: una alternativa a la vida sin luz
solar.

C) LA BASE QUIMICA DE LA HERENCIA:
GENETICA MOLECULAR

- Células germinales y fecundacion. Meiosis:
mecanismos y significacion biologica.

-El DNA como portador de la informacién
genética. Desarrollo histérico de la bisqueda de
evidencias de su papel y su interpretacion.
Caracteristicas e importancia del codigo genético.
Concepto de gen. Mecanismos responsables de su
transmision y variacion.

- Alteraciones de la  informacion  genética:
consecuencias € implicaciones en la adaptacion y
evolucion de las especies. :

- Importancia de la genética en medicina y en la
mejora de recursos. La investigacion actual sobre el
genoma  humano. Repercusiones  sociales vy
valoraciones éticas de la manipulacion genética.

E) MICROBIOLOGIA Y BIOTECNOLOGIA

- Los microorganismos: un grupo taxonémicamente
heterogéneo. Sus tormas de vida. Relacion de
éstas  con su papel como agentes inocuos,
beneficiosos o perjudiciales para los seres humanos
y Otros seres vivos.

- Los virus: frontera entre lo inerte y lo vivo.

- Presencia de los microorganismos en los procesos
industriales:  agricultura, - farmacia,  sanidad,
alimentacion. Su importancia en la alteracion de los
alimentos. Utilizacion y manipulacion en distintos

“ambitos: importancia social y econdmica.

F) INMUNOLOGIA

- Concepto de inmunidad. La defensa del organismo
frente a los cuerpos extrafios. Concepto de antigeno.

- Tipos de inmunidad: celular y humoral. Clases de
células implicadas. Estructura, tipos y funcion de

los anticuerpos.

- Mecanismos de accion  del sistema inmune.
Inmunidad natural y adquirida.

- Concepto de enfermedad autoinmune, algunos
tipos de ellas. Fenomenos de hipersensibilidad:
alergias. El SIDA:sintomas y prevencion.

- La importancia industrial de la fabricacion de
sueros y vacunas. Reflexion ética sobre la donacion
de Organos.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didéctica,
generar dindmicas de formacion del profesorado vy,
en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.
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Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de ‘la
evolucién de los aprendizajes de los alumnos, como
elementos que ayudan a valorar los desajustes y
necesidades  detectadas 'y como referentes para

* estimar la adecuacion de las estrategias de ensefianza

puestas en juego:

1.- Interpretar ia estructura interna de una célula

eucaridtica animal y una vegetal, y de una célula

procaridtica -tanto al microscopio éptico como al
electrénico-, pudiendo identificar y representar
sus -orgidnulos y describir la funcién que
desempeiian. :

Se trata de que el alumno y la alumna, ante
esquemas o microfotogratias, sepan diferenciar la
estructura procarionte de la eucarionte, matizando
en este segundo caso si se trata de un tipo vegetal o
animal. Asimismo deberdn reconocer los diferentes
organulos e indicar sus funciones, teniendo una idea
aproximada del tamaiio real de lo observado.

2.- Relacionar las macromoléculas con su funcién
biolégica en la célula, reconociendo sus unidades
constituyentes. »

Se trata de que el alumnado sepa identificar las
unidades basicas que constituyen los hidratos de
carbono, lipidos, proteinas y dacidos nucleicos,
siendo capaces de determinar la funcidn de estas
macromoléculas.

3.- Enumerar las razones por las cuales el agua y
los iones son fundamentales en los procesos
celulares, indicando algunos ejemplos de las
repercusiones de su ausencia.

Se trata de que el alumnado conozca que el agua es
el agente que permite la realizacién de todos los
procesos celulares y que algunos iones actian como
factores limitantes en algunos procesos, cuya
ausencia pueda impedir reacciones tan importantes
como la fotosintesis o la cadena respiratoria.

4.- Representar esquematicamente y analizar el
ciclo celular y las modalidades de divisién del

nicleo y el citoplasma.

Con este criterio se trata de que el alumnado tenga
una vision global del ciclo celular, haciendo
hincapié en los fendémenos caracteristicos de la
interfase, para abordar después la division nuclear y
la citocinesis. La descripcion de las tases de la
mitosis debe realizarla indicando los cambios
bdsicos que se producen en cada una de ellas.

5.- Explicar el significado biolégico . de la
respiracion celular, indicando las diferencias
entre la via aerobia y la anaerobia respecto a la
rentabilidad energética, los productos finales
originados y el interés industrial de estos ultimos.

Se trata de comprobar si los alumnos entienden los
procesos de intercambio de materia y energia que
tienen lugar en las células, sin necesidad de detallar
cada una de las etapas de las distintas rutas
metabolicas de degradacién, ni de conocer las
formulas de todos los metabolitos celulares que
intervienen en ellas. Interesa que los estudiantes
sean capaces de diferenciar las vias anaerobia vy
aerobid, conozcan la importancia de los enzimas en
estas reacciones y los resultados globales de la
actividad catabdlica. -Deberdn conocer ademds la
aplicacion prictica en la vida cotidiana de algunas
de las reacciones anagrébicas, como la fermentacién
alcohdlica.

6.- Diferenciar en la fotosintesis las Fases
luminica y oscura, identificando las estructuras
celulares en las que se lleva a cabo, los sustratos
necesarios, los productos finales y el balance
energético obtenido, valorando su importancia en
el mantenimiento de la vida.

A través de este criterio se pretende saber si el
alumnado conoce los objetivos que se consiguen con
la fotosintesis, en qué consiste la accion concreta de
la luz solar y qué se consigue con la fase oscura,
siendo capaces de entender las diferencias entre los
sustratos iniciales y los finales, y de aplicar estos
conocimientos a la  interpretacion  de  las
repercusiones del proceso en el mantenimiento de fa
vida. '
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7.- Explicar el papel del DNA como portador de
ia informacidn genética y la naturaleza del cddigo
genético, relacionando las mutaciones con
alteraciones en la informacién y estudiando su
repercusién en la variabilidad de los seres vivos y
en la salud de las personas.

Se pretende que los alumnos conozcan el concepto
de gen y puedan asociarlo a las caracteristicas del
DNA vy a la sintesis de proteinas. A la luz de estos
conocimientos podrdn explicar las mutaciones, sus
causas y su relacién con la evolucién de los seres
vivos. Deberan ser capaces, asimismo, de inferir la
posibilidad de que las mutaciones tengan efectos
perjudiciales, especialmente en el ser humano, y
valorar los riesgos que implican algunos agentes
mutagénicos.

8.- Analizar algunas aplicaciones y limitaciones
de la manipulacién genética en vegetales,
animales y en el ser humano, y sus implicaciones
“éticas, valorando el interés de la investigacion del
genoma humano en la . prevencion de
enfermedades hereditarias y entendiendo que el
‘trabajo cientifico estd, como cualquier actividad,
-sometido a presiones sociales y econémicas.

'El alumnado deberd ser capaz de relacionar los
"conocimientos sobre el DNA y su funcionamiernto
con las posibilidades de intervemr sobre esta
macromolécula. A partir de estos conocimientos
podri comprender la "manipulacién genética”,

analizando  algunos ejemplos  sencillos, en

‘agricultura y medicina principalmente. El anilisis
de las implicaciones comerciales y sociales de estas
‘técnicas ayudard a valorar las relaciones entre la
ciencia y la sociedad. El conocimiento del proyecto
genoma humano, pondra también’ de manifiesto esta
relacién, asi como la importancia de evaluar los
aspectos éticos en la investigacion cientifica.

9.- Determinar las_caracteristicas que definen a
los microorganismos, valorando su importancia
medioambiental, su aplicacion biotecnolégica y el
poder patogeno que pueden tener en los seres

vivos.
|

Con este criterio s¢ pretende constatar que los

alumnos conocen 1os grupos taxondmicos incluidos
en los llamados microorganismos, asi como que
son capaces de reconocer algunos ejemplos
importantes. Deben  valorar su  importancia
medioambiental y su aplicacion en biotecnologia, a
través del estudio de algin caso muy significativo
(por ejemplo las bacterias lacticas en ia industria
alimentaria, microorganismos empleados para la
produccidon  de  insulina, la  utilizacion de

MICroorganismos para purificar aguas contaminadas

0 para luchar contra las mareas negras...u oOtros
ejemplos semejantes). Deben conocer, asimismo,
que Jos  microorganismos  pueden  causar
entermedades en los seres vivos.

10.- Analizar los mecanismos de defensa que
desarrollan los seres vivos ante la presencia de un
antigeno, deduciendo cémo se pueden reforzar o
estimular las defensas naturales.

Se trata con este criterio de conocer si los alumnos
y las alumnas comprenden c6mo se ponen en
marcha mecanismos de defensa ante la presencia de
cuerpos extrafios, incluyendo el proceso de
infeccion. Igualmente deben conocer algunos méto-
dos encaminados a incrementar o estimular la
respuesta inmunitaria, como la utilizacién de sueros
y vacunas,

11.- Analizar el caracter abierto de Ia Biologia a
través del estudio de algunas interpretaciones,
hipotesis y predicciones cientificas sobre
conceptos basicos de esta ciencia, valorando los
cambios producidos a lo largo del tiempo y la
influencia del contexto histérico.

Se trata de conocer si los estudiantes son capaces de
valorar las explicaciones cientificas a ftendémenos
dadas en diferentes contextos histdricos y
comprenden su contribuciéon a los conoctmientos
cientificos actuales. Deben entender, asimismo, que
el desarrollo cientitico no sigue un proceso aséptico,
ajeno a las influencias sociales.
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CIENCIAS DE LA TIERRA Y DEL MEDIO
AMBIENTE

-El ambito del estudio propio de las Ciencias de la

a los dos grandes aspectos senalados en su titulo: el
estudio de los sistemas terrestres y de sus
interacciones con el sistema humano que dan lugar
al medio ambiente. Se trata, pues, de una ciencia de
- sintesis y aplicacién de otras varias, entre las que
figuran destacadamente, en tanto que ciencias de la
naturaleza, la Geologia, Biologia, la Fisica y la
Quimica, asi como la Ecologia, junto con otras
como la Geografia o incluso la Historia, la Filosofia
o la Psicologia, procedentes del campo de las
ciencias sociales y humanidades.

Las Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente
constituyen un instrumento Gtil para comprender de
un modo global y sistémico la realidad que nos
rodea y las relaciones interespecificas, asi como un
medio para aumentar la capacidad de percepcion y
valoracion del entorno 'y ‘de los problemas
relacionados con su explotacion por el hombre.

Hasta hace unos aios Ia sociedad ha reclamado de la

ciencia orientaciones para obtener materias primas y

energia, y mas recientemente demanda sistemas para
evitar o disminuir los riesgos naturales. Ahora hay,
ademads, un nuevo reto para cientificos, ciudadanos
y gestores de la sociedad que, en palabras de la
Comision  de Naciones Unidas sobre  Medio
Ambiente y Desarrollo puede resumirse en: lograr
un.  desarrollo  sostenible y  ambientaimente
equilibrado. Se considera asi que el desarrollo y Ia
preservacién det medio no son incompatibles, pero
realizarlos stmultineamente exige la colaboracion de
la ciencia y de la cultura con los ciudadanos y sus
gestores.

La Conterencia de la citada comisién de Naciones

Unidas de Junio de 1992, eu Rio de Janeiro, supone

un nuevo hito para entender las relaciones entre la
humanidad y la naturaleza. Los nuevos problemas
planteados y las nuevas directrices derivadas de esa
Conferencia orientan el desarrollo  de  esta
asignatura. Asi, se incorporan los grandes

Tierra y del Medio Ambiente se configura en torno’

problemas ambientales que atectan a todos los
habitantes de la Tierra, como el calentamiento
climitico global, el riesgo nuclear o la disminucion
de biodiversidad. También se seiialan problemas
regionales como la erosion del suelo, seismos,
inundaciones, etc.

En Andalucia se presenta ademds un reto particular:
hacer compatible la explotacion de los recursos
naturales con la conservacién de la fauna y la flora,
cuya variedad y abundancia es de las mds altas de
Europa, al tiempo que se atiende al desarrolio
econdmico y social de las poblaciones cercanas a los
habitats protegidos.

El papel formativo de esta asignatura del
Bachillerato estd relacionado, de una parte con la
reflexion  cientifica  sobre  los  problemas
medioambientales que ayude a adquirir una nueva
estructura conceptual integradora de las aportaciones
de diferentes disciplinas. De otra parte, esta
asignatura debe contribuir 4 desmitificar la ciencia
y la tecnologia y a ponderar la necesidad de un
desarrollo sostenible respetuoso con el medio.
Como consecuencia  debe  esperarse  de  los
estudiantes que estimen la alta rentabilidad social y
humana, y por lo tanto econdmica, de los valores
ecoldgicos (limpieza del aire y agua, conservacion y
restauracion de los ciclos naturales), bioldgicos
(riqueza genética) y estéticos (paisajes urbanos y
naturales no degradados), desarrollando al mismo
tiempo habitos y actitudes personales congruentes
con estos valores. Se trata, en sintesis, de valorar la
necesidad de 'una utilizacion de los recursos
naturales que haga compatible la conservacion del
medio ambiente con el desarrollo social. Aporta,
ademas, una base importante para estudios
superiores de tipo social, cientifico o técnico y es
tundamental  para  cursar  ‘algunos . modulos
profesionales.

Los contenidos de esta materia se concretan en
cuatro ndcleos que plantean el concepto de medio
ambiente y el enfoque de la teoria de sistemas que le
suefe acompaiiar, estudian los sistemas terrestres y
sus wterfases, asi como las modificaciones que en
ellos tienen lugar en tres grandes vertientes: riesgos
geoldgicos, climdticos 'y bioldgicos;  recursos

|
|

|
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naturales y culturales e impactos ambientales. Un
cuarto nicleo de enfoque social y econdémico se
centra en modelos alternativos de desarrollo y en los
controles y bases para la ordenacion del territorio y
la calidad ambiental.

Todo ello da lugar a una asignatura de caricter
interdisciplinar y sistémico que resulta de la
aplicacion,  al tratamiento  de  los problemas
ambientales, de los modelos tedricos y los
procedimientos cientificos.

OBIJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
las alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender el funcionamiento de los sistemas
terrestres asi como las interacciones existentes entre
ellos, pudiendo explicar las repercusiones mundiales
de algunos hechos aparentemente locales.

2. Analizar las causas que dan lugar a riesgos
naturales y deducir alguna medida para prevenir o
corregir sus efectos.

3. Conocer la existencia de limites para la
explotacion de algunos recursos, valorando la
necesidad de adaptar el uso a las posibilidades de
renovacion.

4. Evaluar la rentabilidad global de la explotacién
.de los recursos naturales, incluyendo sus posibles
utilidades y los impactos provocados.  ~

5. Investigar los problemas ambientales, utilizando
métodos cientiticos, sociolgicos e histdricos,
recogiendo datos de diversas fuentes, analizindolos
y elaborando conclusiones, proponiendo alternativas
y realizando un informe final.

6. Utilizar técnicas de tipo quimico, bioldgico,
geologico y estadistico, para abordar problemas
ambientales.

7. Mostrar  actitudes - pafa proteger el medio
ambiente escolar, familiar y local, criticando
razonadamente las medidas ipadecuadas y apoyando

las propuestas que ayuden a mejorarlo.

CONTENIDOS

Los contenidos de las Ciencias de la Tierra y del
Medio Ambiente se estructuran atendiendo a dos
grandes perspectivas. Por una parte, el enfoque
ecologico, que permite estudiar el sistema de
relacion formado por el medio natural y los seres:
vivos que habitan en una determinada area.
Formando parte de esta dimension, es preciso acudir
a los conceptos generales que hacen referencia a los
componentes y a los fenémenos que caracterizan ese
medio. A partir de aqui la materia debera ofrecer al
alumnado las bases cientificas para un acercamiento
mnformado y critico a los problemas medioambien-
tales.

Desde la otra perspectiva se contempla en esta

materia el conjunto de intervenciones humanas que

ponen los recursos naturales al servicio de la

sociedad, en un intento, no siempre afortunado, de

hacer de ésta un medio mas cdmodo y teliz para el

hombre. De esta forma, no solo se entenderd mejor

cudl es el alcance de los cambios y la medida de las

alteraciones ocasionadas, sino que ziyudarzi a

comprender las relaciones de la humanidad con la -
naturaleza.

Esta doble dimension de la asignacura debe permitir
el tratamiento simultineo de un conjunto de
contenidos transversales referidos a procedimientos
y actitudes, comunes a todas las ciencias en unos
casos y especificos de las Ciencias de la Tierra y del
Medio Ambiente en otros, que es necesario
desarrollar a lo largo de esta materia y que suponen
una aproximacién al trabajo cientifico y a las
relaciones Ciencia-Tecnologia-Sociedad.

En  efecto, deberdn  trabajarse aquellos
procedimientos que constituyen la base de la
actividad cientifica, tales como el planteamiento de
problemas, la formulacion y contrastacion de
hipotesis, el disefio de estrategias para este
contraste, la precision en el uso de instrumentos de
medida, la interpretaciéon de los resultados, su
comunicacion, el uso de fuentes de informacion y el
‘ | (,
‘. \
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desarrollo de modelos explicativos. Asi como las
actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento
de lo obvio, la imaginacién creativa,la necesidad de
comprobacion, de rigor de precision y los habitos
de trabajo ¢ indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la
comprension de la naturaleza de las ciencias, sus
logros y limitaciones, su caricter tentativo y de
continua bisqueda, su interpretacion de la realidad a
través de teorias y modelos, su evolucidn y sus
relaciones con la tecnologia y la sociedad. A partir
de esta comprension pueden valorarse las
consecuencias de los avances cientificos y
tecnoldgicos en la moditficacion de las condiciones
de vida, y sus efectos sociales, econOmicos y
ambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en

micleos temdticos. Dichos nicleos se han

establecido considerando mas la claridad . expositiva
y la l6gica interna de la materia que el modo mas
adecuado para su tratamiento en el aula. Decision
esta ultima que compete a cada equipo educativo.

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacién, secuenciacién y
concrecion de los contenidos siguientes:

A) LOS SISTEMAS TERRESTRES

- El medio ambiente. Aproximacion a la teoria de
sistemas. ‘ '

* La geosfera

- Balance enpergético de la Tierra: calor solar y calor
interno terrestre. Origen y formas de trasmision.
Procesos derivados de cada fuente de energia. La
liberacion de energia en procesos lentos y
paroxismicos.

- Erosion de los relieves, transporte de sedimentos y

relleno de depresiones. Formacion de relieves y
distribucién de tierras y mares. :

* La atmosfera y la hidrosfera

- Funcion regutadora y protectora de la atmostera.

- La  Iudrostera: dinamica y balance hidrologico.
Transferencia de energia y de materia en zonas

“continentales  y ocednicas. Las  grandes - zonas

chimaticas y sus caracteristicas. Cambios climaticos
pasados y actuales.

* La biosfera

- La utilizacion de la energia en los ecosistemas.
Ciclos biogeoquimicos. La productividad bioldgica.
Eficiencia  ecoldgicas. Autorregulacion  del
ecosistema. :

* Las interfases entre las capas terrestres

- El suelo. Las zonas litorales. Usos potenciales y
fragilidad de los medios.

B) LAS RELACIONES ENTRE LA
HUMANIDAD Y LA NATURALEZA

* Los recursos
- Concepto de recurso. Renovables y no renovables.

- Los recursos hidricos, alimenticios, minerales,
energéticos,  recreativos y  culturales.  Su
aprovechamiento y alternativas.

- Los limites del crecimiento. EI problema
demogratico en el tercer mundo. '

* Los riesgos

- Los procesos naturales como factor de riesgo.
Riesgos derivados de procesos geoldgicos internos:
sismicidad y volcanismo. Areas de riesgo en
Andalucia, en Espaiia y en el mundo. Factores que
intensifican fos riesgos. Normds antisismicds y
ordenacién del territorio. Los riesgos derivados de
procesos geologicos externos. Areas de riesgo el
Andalucia y Espaia. Orientaciones para mitigar los
darios.
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Los impactos ambientales

Concepto de "impacto ambiental”. Clasificacion de
)$ impactos. -

La erosién del suelo. Accién hidrica y accién
slica. Indices de vulnerabilidad: Variables que
ifluyen en la erosion. El problema de la
esertizacion de los paises mediterrdneos  y sus
percusiones. Alternativas actuales al problema.

La contaminacién de las aguas. Agentes y efectos.
a eutrofizaciéon y la salinizacién. Sistemas de
atamiento y depuracion.

La contaminacidn del aire. Los contaminantes mas
ecuentes y sus efectos. Algunas medidas de
yrrecion de la contaminacion atmosférica.

Los grandes impactos globales. El aumento de
O9, en la atmosfera, y su posible efecto sobre el
ima. La alteracion de la capa -de ozono. La
ogresiva pérdida de biodiversidad de los
osistemas. La lluvia dcida. Los riesgos nucleares.

) MEDIO AMBIENTE Y DESARROLLO
DSTENIBLE

Los problemas ambientales y sus repercusiones
liticas, econdmicas y sociales. Salud ambiental y
lidad de vida. El modelo conservacionista y el del
sarrollo sostenible.

a evaluacion del 1mpacto ambiental. La -
‘denacién del territorio. La educacién ambiental,
s grandes temas ambientales del futuro. Algunos
pectos de la legislacion medioambiental en
ndalucia y en Espaiia.

RITERIOS DE EVALUACION

t evaluacion constituye un elemento bdsico para la
ientacion de las decisiones curriculares. Penmite
finir "adecuadamente los problemas educativos,
aprender actividades de investigacion diddctica,
:nerar dinAmicas de formacién del profesorado y,
| -

en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucién de los aprendizajes de los alummnos y las
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades  detectadas y  como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1.- Explicar algunas repercusiones que las
alteraciones medioambientales provocadas por el
hombre pueden producir en la naturaleza.

Se trata de comprobar si el alumnado entiende la
profunda interdependencia de los procesos que
ocurren en la Tierra y es capaces de enumerar una
serie de repercusiones en cadena de un hecho
concreto. '

2.- Indicar algunas variables que inciden en la
capacidad de la atmdésfera para difundir
contaminantes, razonando, en consecuencia,
cudles son las condiciones meteorolégicas que
provocan mayor peligro de contaminacion.

Deben saber explicar la capacidad difusora de la
atmoéstera y la influencia que sobre ella tienen
algunas variables, como la presion atmosférica y la
topografia, que pueden modificarla, aumentando la
contaminacién y sus efectos sobre la poblacion.

3.- Planificar una investigacion para evaluar los
riesgos mas frecuentes que puede sufrir una zona
geogrifica de nuestro pais, teniendo en cuenta
sus caracteristicas  climdticas, litoldgicas,
estructurales y las debidas al impacto humano,
indicando también algunas medidas para mitigar
los riesgos. :

Se quiere saber si los alumnos son capaces de
disefiar una investigacion para determinar los
riesgos, entendiendo que €stos tienen Unas causas
concretas y medibles, y que su conocimiento es el
punto de partida para disefiar medidas que
disminuyan los riesgos.
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4.- Explicar en una cadena tréfica cémo se
produce el flujo de energia y el rendimiento
energético de cada nivel, deduciendo las
consecuencias practicas que deben tenerse en
cuenta para el aprovechamiento de algunes
recursos.

El alumnado debe saber que las pérdidas en forma
de calor hacen disminuir el rendimiento energético
de cada mnivel, siendo capaces de extrapolar las

repercusiones practicas que tiene, por ejemplo, el - .

hecho de consumir mayoritariamente alimentos de
los altimos niveles troficos.

S5.- Enumerar las razones por las cuales existen
en Andalucia y en Espaiia zonas sometidas a una
progresiva desertizacién, proponiendo algunas
medidas, razonadas para paliar sus-efectos.

Se trata de comprobar ‘si el alumnado ha
comprendido la influencia de factores como el tipo
de precipitacion, el relieve, la litologia, la cobertera
vegetal 0 la accién humana en los procesos erosivos,
y conoce algunas medidas de proteccién para
nuestros suelos.

6.- Utilizar técnicas quimicas y biolégicas para
detectar el grado de contaminacién presente en
muestras de agua, valorando el . nivel de
adecuacion para el desarrollo de la vida y el
consumo humano.

Los alumnos y las alumnas deben saber calcular
algunos de los parimetros que hoy se usan para
determinar la calidad de las aguas como el DBO, el
Oy disuelto, la presencia de materia orgdnica o las
especies bioldgicas indicadoras de contaminacion,
sabiendo a partir de ellos diagnosticar su grado de
adecuacion para el desarrollo de la vida o el
consumo humano.

7.- Investigar las fuentes de energia que se
utilizan actualmente en Espaiia, evaluando su
futuro y el de otras alternativas energéticas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos han
aprendido a realizar pequefias investigaciones,
recabando datos sobre las fuentes de energia

utilizadas en nuestro pais y su futuro, evaluando
ademds su rentabilidad.

8.- Indicar las repercusiones de la progresiva
pérdida de biodiversidad, enumerando algunas
nuevas alternativas, para el aprovechamiento de
la biota mundial.

Se quiere saber si han comprendido que la
biodiversidad es un legado recibido, fruto de
millones de anos de evolucién que es necesario
preservaf, como la lengua y la cultura. Ademais la
biota es fuente potencial de inmensas riquezas
materiales sin explotar en forma de alimentos,
medicinas y otras materias primas.

9.- Evaluar el impacto ambiental de un proyecto
donde se definan algunas acciones que puedan
causar efectos ambientales. /-
/

Se quiere conocer si el alumnado sabe identificar y
evaluar el impacto ambiental de un proyecto-(obra
puiblica, tibrica, etc.), mediante el uso de algunas
técnicas, como la matriz causa-efecto de Leopold,
determinando la interseccion entre las acciones
humanas y los efectos ambientales, y obteniéndose
como resultado global una valoracion cualitativa del
impacto.

10.- Diferenciar ante un problema ambiental los
argumentos del modelo "conservacionista” y los
del "desarrollo sostenible".

Se trata de comprobar en qué medida los alumnos
saben diferenciar, en un texto, los argumentos de
ambos modelos, entendiendo que la vision de los
problemas ambientales varia segin el grado de
desarrollo econémico y social y tiene en cuenta los
diferentes intereses y criterios.

11.- Proponer una serie de medidas de tipo
comunitario, que pueda seguir la ciudadania,
encaminadas a aprovechar mejor los recursos, a
disminuir los impactos, a mitigar los riesgos y a
conseguir un medio ambiente mas saludable.

Se pide en este criterio que los alumnos y las
alumnas sepan traducir las grandes alternativas
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mundidles para aprovechar mejor los recursos y
disminuir  los  impactos, a recomendaciones
sencillas, que pueden ser seguidas por una
comunidad, como las referidas al ahorro de energia
y de agua, o a la disminuciéon de impactos por
efecto de los aerosoles, o la participacién en
acciones ciudadanas encaminadas a la proteccion del
medio ambiente 0 a evitar la generacion de
situaciones de riesgo.
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DIBUJO TECNICO

El dibujo técnico representa en la cultura universal
un  medio de expresibn y  comunicacion
indispensable, tanto para el desarrollo de los
procesos de investigacion sobre las formas, como
para la comprension grifica de bocetos y proyectos
tecnol6gicos o artisticos cuyo fin sea la creacion de
productos de valor utilitarto, artistico 0 ambos a la
vez. La funcién esencial del dibujo técnico en estos
proyectos consiste en ayudar a formalizar o a
visualizar lo que se estd disefiando, ademds de
facilitar desde una primera concrecion de posibles
soluciones hasta la dltima fase de su desarrollo, en
la que los resultados se presentan en dibujos
definitivamente acabados. :

La posibilidad que el dibujo técnico proporciona a
la comunicacién de las ideas en cualquier momento
de desarrollo de las mismas, le convierte en un
instrumento idéneo para la confrontacion de
opiniones y para los anilisis previos a cualquier
creacion. Asi, el dibujo técnico en fase de boceto
permite elaborar hipdtesis sobre trabajos de
investigacion artistica de la forma o sobre
propuestas de diseiio de todo tipo. En todo caso,
para que la comunicacién sea eficaz debe ser
objetiva y de interpretacién univoca, lo cual
requiere un conjunto de convencionalismos que,
recogidos como normas para el dibujo técnico, se
imponen a nivel nacional e internacional.

El mismo caricter comunicativo que caracteriza a la
disciplina, permite entender el dibujo técnico como
herramienta de lectura y comprensién de las ideas
de los demas e, incluso, como un eficaz utensilio de
andlisis y critica, aspecto éste de especial relevancia
10 sélo en el campo de la ciencia y de la técnica,
sino también en el arte, toda vez que el dibujo
técnico, en sus aspectos geométricos, se halla
presente en multitud de obras de arte de todos los
tiempos. .

Una de las metas mds tenazmente perseguida en los
dltimos afios en la didactica de las artes plasticas, ha
sido la de superar la disociacion entre arte y técmica.

Desde este enfoque se entiende aqui el dibujo
técnico; integrado en un  amplio marco de
posibilidades y alcances que prestan a esta discipiina
un rasgo claramente formativo, en cuanto ayuda a
desvelar aspectos culturales que sin su concurso
quedarian ocultos o iusuficientemente estimados.

De lo expuesto se derivan las finalidades educativas
del Dibujo Técnico. La asignatura debe procurar ¢l
desarrollo de las capacidades de abstraccion y de
concepcidn espacial, necesarias para la comprension
de numerosos trazados y convencionalismos,
proporcionando una valiosa ayuda formativa de
caricter general. Ademads, ha de proporcionar las
destrezas adecuadas para  resolver las
representaciones de formas pertenecientes al campo
de la industna, del disefio, de la' naturaleza o del
arte. Asimismo, la  asignatura incluye
procedimientos y detrezas que exigen adoptar una
actitud particular ante el material de trabajo y los
recursos que se utilicen. Por ello se subraya el valor
formativo que ofrece el Dibujo Técnico respecto al
orden y cuidado en su elaboracion, toda vez que
dicha actitud puede extenderse a otras actividades y
situaciones, incidiendo  positivamente en  la
personalidad del alumnado.

Atendiendo a las caracteristicas especiticas del
Dibujo Técnico y en funcidon de las finalidades
anteriormente  expuestas se  seleccionan  los
contenidos para esta materia. Estos contenidos se
articulan en torno a tres ejes fundamentales: Arte y |
dibujo técmico, elementos de representacion,
técnicas grificas. El primer eje agrupa todas las
referencias a la vinculacion entre el dibujo
geométrico y técnico con el arte y constituye ¢l
elemento mas diferencial entre esta materia y otras
que con el mismo nombre figuran en otras
modalidades de bachillerato. El eje relativo a los
elementos de representacion incluye todos los
conocimientos que  faciliten la  representacion
acabada de una forma, desde los trazados en el
plano hasta las representaciones del espacio.
Finalmente, el tercer eje abarca los procedimientos
que se utilizan para dibujar, incluyendo los del
cardcter informatico.

OBJETIVOS
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Esta materia ba de contribuir a que los alumnos y
alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Valorar las posibilidades del dibujo técnico como
instrumento  de  investigacion, apreciando  la
universalidad del lenguaje objetivo en la
comprension y transmision de informaciones

2. Conocer 'y comprender los fundamentos
geométricos del dibujo técnico para utilizarlos en la
lectura de disefios y productos artisticos y - para
elaborar  soluciones razonadas a  problemas
geométricos en el campo de la técnica o del arte.

3. Ajustar sus realizaciones a las normas bdsicas del
dibujo técnico, valorando la normalizacién como
convencionalismo  idoneo que  simplifica la
produccion y la comunicacién y le proporciona un
caracter potencialmente universal.

4. Integrar las actividades y conocimientos del
Dibujo Técnico en un campo cultural donde se
muestre la relevancia de los aspectos estéticos.

5. Apreciar el enriquecimiento que la diversidad de
técnicas plasticas proporciona a la concepcnon
convencional del Dibujo Técnico.

6. Utilizar con destreza los instrumentos especificos
del dibujo técmico, asi como los propios de las
representaciones graficas en general.

7. Valorar el correcto acabado”del dibujo, al igual
que las diversas mejoras que en la representacion
puedan introducir las diversas técnicas graficas y
procedimientos plasticos.

CONTENIDOS

Se integran en un primer nicleo tematico todas las
referencias  que en el desarrollo de una
programacion podrian relacionar arte y dibujo
técnico, bien como aplicaciones plasticas, bien
como aspectos conceptuales muy ligados a la
Historia del Arte, bien como consideracion de la

dimension estética de los diversos contenidos del

dibujo técnico. Esta referencias responden a la
necesidad de mostrar que "artistico” y "técnico” de
ninglin modo constituyen conceptos antitéticos y,
por ende, que los trazados geométricos no se
contraponen a la creacion artistica, antes bien, ésta
se nutre muchas veces de aquellos. Sin embargo ello
no significa que las referencias plasticas hayan de
buscarse unicamente en la Historia del Arte, sino
también en la naturaleza o en campo del diseiio.

La valoracion de la belleza formal que ofrecen las
formas geométricas puras y las diversas relaciones
matematicas que se producen entre ellas, el interés
por Ja estructura interna de cardcter geométrico que
presentan muchas obras de arte, o la adopcion de
una actitud abierta ante manifestaciones artisticas no
figurativas, constituyen contenidos actitudinales
muy relevantes en relacion con este tema.

En el segundo nidcleo temdtico se incluyen
determinados contemdos sobre trazados geométricos
planos que tienen como objeto profundizar en
aprendizajes ya iniciados en la etapa anterior, sobre
todo los reteridos a aspectos basicos de geometria
plana o construccion de formas, regulares o
irregulares. Otros, sin embargo, como los relativos
al estudio de tangencias, el trazado de coénicas, la
resoluciébn  de  curvas especiales o - las
transformaciones  geométricas en el  plano,
constituyen ahora aprendizajes centrales.

Las referencias a aquellas cuestiones geométricas
que - sea necesario introducir para la correcta
comprension de los trazados responde a la necesidad
de justificar razonadamente los trazados que se
propongan, lo cual exige proporcionar los
fundamentos tedricos siempre en relacion con las
realizaciones que se propongan, mas gue COMO un
cuerpo de conocimientos aislado. En este sentido,
razonar adecuadamente los trazados, evitando los
aprendizajes simplemente memoristicos, permitird a
los alumnos y las alumnas apreciar la eficacia de los
fundamentos geométricos para la resolucion de
problemas no meramente académicos.

El tercer nicleo temdtico incorpora el estudio de los
sistemas de representacion fundamentales que
facilitan la resolucion de la mayoria de las
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formas.Sus contenidos conceptuales ¥
procedimentales tratan de proporcionar a los
alumnos y alumnas una mayor comprension
‘espacial, desarrollando la capacidad de vision 'y
expresion del espacio, a partir de la realidad,
incluyendo los conocimientos de geometria espacial
necesarios y todos los recursos que favorezcan la
percepcion del volumen. De ahi que haya que
utilizar los procedimientos y técnicas habituales del
dibujo técnico, incluso el color en los casos
convenientes. Asimismo, puede ser pertinente
introducir el andlisis de las posibilidades que
ofrecen  sistemas informdticos,  relativamente
sencillos, que facilitan la representacién o aplicar
los recursos de la informética  para las
representaciones de alguno de los sistemas tratados.

Los conceptos y procedimientos incluidos en el
cuarto nicleo temdtico se orientan al conocimiento
de los convencionalismos propios del  Dibujo
Técnico, con el fin de desarrollar la capacidad de
estimacion de la norma como recurso  de
simplificacion de la comunicacion grafica. No se
trata de proporcionar al alumnado, de forma
exhaustiva, normas y convenciones que estan
editadas y son de ficil acceso, sino solo- las
cuestiones mds esenciales, sobre todo las referidas a
acotacion y representaciones convencionales muy
utilizadas, especidlmente de elementos
arquitectonicos y mecanicos.

En relacion con estos  contenidos,  interesa
desarrollar procedimientos relativos a la practica de
la croquizacién y acotacion de objetos. En
determinados casos podria proponerse como metd
deseable representar figuras concretas mediante
croquis acotados a un nivel suficiente como para
que lo representado-pudiera construirse a partir de
dicha representacion. Por otro lado, dado que a lo
largo de un curso se demandan. frecuentemente,
gjercicios bien acabados con las técnicas pertinentes,
es preciso ‘ocuparse de la utilizacion del dibujo a
"mano alzada” tan necesario en la realizacion de
croquis, bocetos, apuntes, etc. y de notable interés

en el campo de la expresion grafica. A estos.

procedimientos habria que afadir, en los casos que
convindere, la utilizacion del color u otros recursos
de las técnicas graficas, necesarios para el buen

acabado.

En el dltimo nicleo tematico se engloban todos 1o
aprendizajes que el alumnado ha ‘de adquirir a I
largo del curso sobre los procedimientos, téenicas
materiales necesarios para la correcta realizacion de
dibujo técnico. Ademds de su conocimiento
correcta utilizacton, interesa el desarrollo d
habitos de orden, pulcritud, adecuacion
conservacion del material utilizado, por cuanto ells
redundard en la obtencion de resultados ma
satisfactorios.

Estos conocimientos han de favorecer el desarroll
de actitudes de aprecio por el enriquecimiento qu
aportan al dibujo técnico las diversas técnica
plasticas, asi como el interés por modo
personalizados de uatilizacion de técnicas especifica:
o la atencién ante los nuevos sistemas de dibujar.

Los contenidos se presentan estructurados en Jo;
nicleos temdticos que se exponen a  continua
cion. Diclios  ndcleos  se han  establecidc
considerando mas la claridad expositiva y la l0gic:
interna de la materia que el modo mas adecuadc
para su tratamiento en el aula: Dicha adecuacion a ls

-realidad especifica del centro y del aula ha de ser

realizada por cada equipo educativo, quedandc
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar diverso
tipos de organizacion, secuenciacion y concrecion
de los contenidos.

A) ARTE Y DIBUJO TECNICO |
- Referencias historicas de los principales hitos de
dibujo técnico y su incardinacion en la cultura de e
época.

- La vinculacion de la geometria con el arte
relaciones matematicas y geométricas tenidas ei
cuenta por los artistas de diversas épocas. Las raice:
geométricas del arte ardbigo-andaluz.

- La estética del dibujo técnico.

- Consideracion  de  relaciones  geométrica
histéricamente  relevantes como  simetrias
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proporciones (secciOn durea, simetria dinimica. . .).

- Bisqueda de relaciones geométricas en obras de
arte, productos del disefio y elementos de la vida
cotidiana.

- Comprension  de manifestaciones artisticas no
figurativas en general y, particularmente, del siglo
XX.
B) TRAZADOS GEOMETRICOS PLANOS
- Trazados basicos. | ‘
- Trazado de p(;ligonos regulares ¢ irregulares.
- Diseiio de redes.
- Estudio sistemadtico de las tangeﬁcias.
- Estudio gréafico y trazado de las conicas.

- Estudio y dibujo de curvas de especial interés en ¢l
i disefo y en el arte.

| . ‘
- Escalas. Su empleo y determinacién ante proyectos
0 problemas concretos.

- Transformaciones en el plano: traslacion, giro,
simetria. Homografia. -

C) SISTEMAS DE REPRESENTACION

- Fundamentos de los sistemas de representacion.
Caracteristicas diferenciales y conocimiento de cual
es la utilizacién optima de cada uno de ellos.

- Sistema diédrico.” Representacion del punto, recta
y plano; relaciones y transformaciones mas usuales.
Representacion de solidos.

- Sistemas axonométricos: fundamentos. [sometria y
perspectiva caballera. Cardcter operativo de estos

sistemas. Representacion de solidos.

- Sistema conico: fundamentos. Perspectiva frontal

y oblicua con dos puntos de fuga. Representacion de
solidos.

- Los sistemas de representacion en la listoria.
Relacion entre la perspectiva y el claroscuro.

D) NORMALIZACION Y CROQUIZACION

- Normas fundamentales UNE, [SO. Otros
convencionalismos de interés (cortes, secciones,
etc.).

- La croquizacion normalizada. El boceto en la
gestacion creativa.

- Acotaciéon. Normas fundamentales para el dibujo

industrial y el arquitectonico.

E) PROCEDIMIENTOS, TECNICAS Y

MATERIALES.

- Conocimiento del empleo correcto y conservacion

del estilograto.

- Uso adecuado de escuadra, cartabon y diversas
plantillas (curvas y formas fijas).

- Utilizacion de diferentes tipos de compases.

- Empleo adecuado de transferibles: letras, lineas,
tramas. ..

- Manejo de lapiceros diversos y de rotuladores,
técnicos y de colores.

- Utilizacion para el dibujo de diversos soportes
(papeles especiales, pautados, vegetales,
acetatos... ).

- Iniciacién al conocimiento de programas sencillos

del CAD vy al empleo de periféricos que facilitan €l
acabado y presentacion de dibujos.

CRITERIOS DE EVALUACION
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La evaluacion constituye un elemento basico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite
detinir ~adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didactica,
generar diniamicas de formacion del profesorado vy,
- en definitiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos vy
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los

desajustes y necesidades detectadas y como

referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

1.- Identificar y explicar en obras de arte
elementos del dibujo técnico, pudiendo asi
establecer unos niveles elementales de relacion
que faciliten la comprensién integrada de los
aspectos artisticos y técnicos del Dibujo.

Con este criterio se intenta conocer si el alumno
capta un concepto del dibujo técnico realmente
integrado en la cultura y en el arte, no sélo actuales
sino de todos los tiempos, considerado las
aportaciones de la geometria y las matemdticas al
Arte, y las del Arte al dibujo técnico.

2.- Dibujar y justificar formas planas de caricter

poligonal (regular e irregular) en las que se

planteen problemas de configuracion y de
proporcion,

Con este criterio se trata de averiguar si el alumno
conoce los tundamentos necesarios para poder, no
s6lo reproducir, sino también crear nuevas formas
de caricter exclusivamente poligonal en las que se
planteen ciertos condicionantes en cuanto a
configuracion, tamafio y posicion. )

3.- Diseiiar formas planas en las que sea preciso
resolver problemas bdsicos de tangencias, bien
sean de rectas con circunferencias o de éstas entre
si, razonando sus trazados o justificando sus
decisiones. '

A través de este criterio se pretende conocer si los

alumnos y las alumnas son capaces de dibujar
formas que mcorporen los problemas mas corrientes
de tangencias. Estas tormas deberan estar referidas a
objetos reales y facilmente reconocibles.  Es
importante, para valorar justamente este criterio,
que los trazados no sean de gran dificultad pero, sin
embargo, los que se propongan deben poder ser
razonados por el alumno, justificando, si fuere
preciso, cada uno de los pasos que constituyan el
problema. .

4.- Aplicar en trabajos personales los
conocimientos de geometria plana para el trazado
de curvas cénicas y geométricas, utilizando
correctamente las técnicas y procedimientos mas
adecuados. ' '

Este criterio se propone evaluar ademds de la
capacidad de aplicar conocimientos geométricos las
destrezas alcanzadas por las alumnas y los alumnos
en el manejo del material especifico para los

trazados, ~ especialmente los  estilografos vy

rotuladores  técnicos, empleados para configurar
curvas de apariencia compleja. Este criterio debe

- usarse no s6lo como instrumento para medir la

destreza en la resolucion de curvas ya dadas, sino
también para ponderar [la habilidad grafica en el
disefio de curvas creadas por el alumno.

5.- Realizar el croquis acotado, en el sistema

-diédrico, de objetos comunes y sencillos,
ajustiandose a normas UNE o ISO.

Se pretende, con este criterio, comprobar si los
alumnos son capaces de manejar el sistema diédrico
con una finalidad utilitaria. Para ello deberin ser
capaces de resolver ejercicios de obtencién de
"vistas” de objetos sencillos de wuso cotidiano
incluyendo {os cortes, las secciones o las roturas
convenientes, asi como colocar las cotas necesarias
pard la comprension del objeto representado.

6.- Dibujar en  perspectiva  cénica vy,
preferentemente, a "mano alzada" formas dell
entorno con distintos puntos de vista, tanto de
sus aspectos externos como, si procede, de los
internos. R
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Con el empleo de este criterio se trata de averiguar
21 mivel desarrollado por los alumnos y alumnas en
u  capacidad para comprender el espacio,
valorando, ademds, la destreza lograda en cuanto a
acilidad de trazo y a la calidad grifica del mismo.
201 otra parte, el presente criterio facilita, mejor
Jue ningdn otro, el conocimiento de las habilidades

onseguidas por los alumnos y las alumnas en €l uso

le las distintas técnicas grificas que pueden ir desde
as mds puramente lineales hasta las que requieran
In gran contenido de texturas o de color.

.- Analizar objetos compuestos, pero sencillos,
nediante alguna perspectiva axonométrica.

iste criterio permite juzgar la capacidad de analizar
ormas, particularmente en cuestiones relativas a
nontajes y, en general, a formas compuestas.
imultineamente proporcionard informacién sobre
os conocimientos adquiridos de estos sistemaas,
specialmente de los fundamentales.

.- Elegir  correctamente el sistema de
{epr&sentacién mds adecuado para un proyecto
oncreto, diferenciando las  posibilidades
omunicativas de los sistemas diédrico,
xonométrico y cénico. '

‘on este criterio de evaluacion se busca conocer
asta qué punto el alamno ha entendido las
inalidades practicas que persiguen los distintos
istemas y ha tomado conciencia de sus distintas
aracteristicas comunicativas y su correcto empleo
n funcion del mensaje que se desee transmitir. Asi,
ermitird conocer si el alumno es capaz de discernir
s ocasiones en las que es preferible utilizar un
stema u otro, o quizis varios de ellos combinados,
ra la comunicacion de un proyecto.

.- Aplicar los conocimientos sobre el uso de las
rincipales técnicas grdficas del dibujo técnico,
ara lograr un buen acabado y una adecuada
resentacion de los dibujos.

on el uso de este criterio se intenta medir el grado
- destreza y de conocimiento logrado por las
umnas y alumnos en el empleo del material
pecifico del dibujo técnico, incluyendo, en su

BOJA nim. 115

caso, las aportaciones de la informatica a través de
los sistemas del CAD de los que se dispusiera en el
centro. Ademas, el presente criterio hace referencia
al correcto acabado, asi como a la adecuada
presentacion de los trabajos.
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FISICA

El objetivo principal de la Fisica, como el de todas
las Ciencias de la Naturaleza, es comprender ésta y
tratar de ordenar el amplio campo de los fendmenos
tal y como aparecen ante la observacién humana. La
interpretacion del espacio y el tiempo, asi como el
estudio de la materia, son los principales ObjethOb
de la Fisica, y han dado lugar a los grandes cambios
de paradigma en su desarrollo: revoluciones
copernicana,

mecanocuntica.

Desde la antigiiedad griega y hasta principios del
siglo XVII, el término "fisica” designaba lo que hoy
todavia se conoce como “filosofia de la naturaleza”
y se centraba en el estudio de los aspectos
cualitativos de los fendmenos. Durante esta época,
una actitud tundamentalmente tedrica predomind
sobre el conocimiento - experimental.
Posteriormente, sin dejar de -tener relevancia la
construccion  de  modelos  tedricos,  fueron
adquiriendo mis importancia la experimentacién y
el uso de las matematicas, lo que significé el paso
de lo cualitativo a lo cuantitativo. La mecinica fue
la primera parte de la Fisica en la que se verifico
este cambio, por lo que se le ha asignado un papel
relevante en el desarrollo de la Fisica. En el siglo
XVII empez6 a constituirse la ciencia del calor, y la
Optica obtuvo un gran enriquecimiento gracias al
descubrimiento de fendmenos hasta entonces
desconocidos. En 1o que se refiere a la electricidad,
ésta conoci6 un gran progreso experimental durante
el siglo XVIII, aunque se expresdé en toda su
magnitud en el siglo XIX gracias a la sintesis elec-
tromagnética llevada a cabo por Maxwell, en la que
quedaria integrada la Optica. A principios del siglo
XX. la Fisica entr6 en un periodo de cambio
profundo a causa de las dp()rtduones de la mecanica
relativista y cudntica.

Su papel educativo en el Bachillerato esta
relacionado  con  la  profundizacion  e¢n  los
conocimientos  tisicos  trabdjados en  cursos
anteriores, con la importancia que tienen los
intentos de construir imagenes de la realidad para el

newtoniana, relativista y -

. . Q
desarrollo de la Fisica, y con la reflexion sobre el
papel desempeiiado por las diferentes teorias y
paradigmas fisicos.

El caracter formativo del Bachillerato, por otro
lado, hace necesario que estda materia contribuya
también a la formacion de ciudadanos criticos y, por
ello, debe incluir aspectos de formacion cultural,
como las complejas interacciones, Ciencia-Tecno-
logia-Sociedad, o la forma de trabajar del cientifico.
En esta etapa final de. la Ensefianza Secundaria, la
Fisica acentia su caricter orientador y preparatorio

. para la realizacion de estudios posteriores.

En el Bachillerato, la Fisica, puede estructurarse en
tres grandes bloques: mecinica, electromagnetismo
y fisica moderna. En esta materia se completan los
conocimientos relativos a la -fisica cldsica, en
particular a la mecdnica como primera ciencia
moderna, mediante la introduccion de la teoria de la
gravitacion umiversal.  Asimismo se estudia el
movimiento ondulatorio para completar la imagen
mecanica. del comportamiento de la materia, y el
estudio de la Optica, para mostrar posteriormente su
integracion en el electromagnetismo, que  se
convierte, junto con la mecdnica, en el pilar
fundarnental de la tisica clasica. '

La asignatura ha de presentar también como la gran
concepcidén del mundo de la fisica cldsica no pudo

-explicar una serie de fenémenos, originindose asi el

surgimiento de la fisica moderna, algunas de cuyas
ideas (relatividad, fisica cuantica y sus aplicaciones)
son introdugidas en los contenidos.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
las alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

I. Comprender los principales conceptos  de la
Fisica y su articulacton en leyes, teorfas y modelos,
valorando ¢l papel que desempefan  en  su
desarrollo..

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida
cotidiana,  seleccionando y  aplicando  los



Pagina nom, 8.852

BOJA nim: 115

Sevilla, 26 de julio 1994

conocimientos fisicos relevantes.

3. Utilizar  con  autonomia las  estrategias
caracteristicas de la investigacion cientifica (plantear
problemas, fornuilar y  contrastar  hipdtesis,
planificar disenios cxperimentales, efc.) y los
procedimientos propios de la Fisica, para realizar
pequeiias investigaciones y, en general, explorar
situaciones y fendmenos desconocidos para ellos.

4. Comprender la naturaleza de la Fisica y sus
limitaciones, asi como.sus complejas interacciones
con la tecnologia y la sociedad, valorando la
necesidad de preservar el medio ambiente y de
trabajar para lograr una mejora de las condiciones
de vida actuales.

5. Valorar la informacion proveniente de diferentes
fuentes para formarse una opinioén propia, que les
permita expresarse criticamente sobre problemas
actuales relacionados con la Fisica.

6. Comprender que el desarrollo de la Fisica supone

un proceso cambiante y dinimico, sin dogmas ni
verdades absolutas, mostrando una actitud flexible y
abierta frente a opiniones diversas.

CONTENIDOS

Considerando que la estructura principal de la Fisica -

estd constituida por teorias y conceptos due
configuran esquemas interpretativos de la realidad,
se han tomado como criterios que ayudan a
organizar ¢l curriculum aquellos contenidos que
hacen referencia a conceptos relevantes y a las
relaciones entre ellos.

Junto a4  estos  contenidos,  habitualmente -

denominados conceptuales, deben considerarse otros
como los referidos a destrezas procedimientos y
actitudes. Son un comjunto de contemdos
transversales, comunes a todas las ciencias en unos
casos y especificos de la Fisica en otros, que es
necesario desarrollar a lo largo del tratamiento de
asta materia y que suponen una aproximacién al
frabajo cientifico 'y a - las  relaciones
Fisica—Tecnologia—Sociedad.

En  efecto; deberan trabajarse  aquellos
procedimientos que constituyen la base de la
actividad cientifica, tales como ¢l planteamiento de
problemas, la formulacion y contrastacion de
hipotesis, el disefio de estrategias para  este
contraste, la precision en el uso de instrumentos de
medida, la interpretacion de los resultados, su
comunicacion, ¢l uso de fuentes de informacion y el
desarrollo de modelos explicativos. Asi como las
actitudes propias de la ciencia: el cuestionamiento
de lo obvio, la imaginacion creativa, la necesidad de
comprobacion, de rigor de precision y los habitos
de trabajo e indagacion intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la
comprension de la naturaleza de las ciencias, sus
logros y limitaciones, su cardcter tentativo y de
continua bisqueda, su interpretacion de la realidad a
través de teorias y modelos, su evolucidon y sus
relaciones con la tecnologia y la sociedad. A partir
de esta comprension pueden valorarse las

-consecuencias de los avances de la Fisica en la

modificacion de las condiciones de vida y sus
efectos sociales, econdmicos y ambientales. '

Los contenidos se presentan estructurados en
micleos temdticos. Dichos micleos se han
establecido considerando mds la claridad expositiva,
la 16gica interna. de la materia y su desarrollo
histérico que el modo méis adecuado para su
tratamiento en el aula. Decision esta ultima qu
compete a cada equipo educativo. :

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacion, secuenciaciéon y
concrecion de los contenidos siguientes:

A) INTERACCION GRAVITATORIA

-La teoria de la gravitacién universal: una
revolucion cientifica que modificé la visién del
mundo. Aplicaciones: De las leyes de Kepler a la
ley de Newton de Gravitacion Universal.

- Descripcion  energética de la  interaccién
gravitatoria: energia potencial asociada.
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- Bases conceptuales para el estudio de las
interacciones a distancia. Introduccién a la idea de
CAMPpO gravitatorio. l_ntensidad de campo.

- Aplicaciones al estudio de la gravedad terrestre y
del movimiento de los satélites y los planetas.

B) INTERACCION ELECTROMAGNETICA

- Fuerza electrostatica. Energia potencial eléctrica. |

- Campo eléctrico. Magnitudes fisicas que lo

.caracterizan: intensidad de campo y potencial

eléctrico. Relacion entre ellas.

- La creacién de campos magnéticos por cargas en
movimiento. Estudio experimental de algunos casos
concretos: campos creados por una  corriente
rectilinea indefinida y por unm solenoide en su
interior. Explicacion del magnetismo natural.

- Fuerzas sobre cargas moviles situadas en campos
magnéticos: Ley de Lorentz. Aplicacion al estudio
.del movimiento de cargas eléctricas. en campos
magnéticos uniformes. Definicién internacional de
amperio.

- Flujo magnético. Produccién de corrientes alternas
mediante variaciones del flujo magnético: induccion
* electromagnética. Importancia de su produccion e
impacto medioambiental.

C) INTERACCION NUCLEAR

- Estudio sobre la composicién del micleo: inte-
raccion fuerte. Energia de enlace. Equivalencia
entre la masa y la energia. :

- Radiactividad: interaccion débil. Magnitudes y
leyes fundamentales de la desintegracion radiactiva.

- Fusion y fision nuclear: sus aplicaciones y riesgos.
Aplicaciones tecnoldgicas y repercusiones sociales.

- La busqueda de la unificacion de las interacciones
. fundamentales.

D) VIBRACIONES Y ONDAS

- Movimiento oscilatorio: el movimiento vibratorio
armonico simple.

- Caracteristicas  diferenciadoras de las ondas:
transporte de energia, interaccidon local onda-onda.
La onda como propagacion de una oscilacion local.

- Veloctdad de propagacion: factores de los que
depende. Otras magnitudes: amplitud, frecuencia y
longitud de onda. Ecuacidn de tas ondas armadnicas.

- Estudio cualitativo de algunas propiedades de las
ondas: reflexion, refraccion, difraccion e interferen-
cias. Principio de Huigens. Ondas estacionarias.

- Contaminacion sonora, sus fuentes y efectos.

E) LA LUZ Y LAS ONDAS
ELECTROMAGNETICAS '

- Optica geométrica: comprension de la vision y
formacion de iméigenes en espejos y lentes delgadas.
Aplicacion al estudio de algin sistema Optico.

- Controversia sobre la naturaieza de la luz: analisis
de ‘los modelos corpuscular y ondulatorio e
influencia de los factores extracientiticod en su
aceptacion por la comunidad cientifica.

- Ondas electromagnéticas. Espectro

electromagnético. Dependencia de la velocidad de la
luz con el medio.

-" Estudio cualitativo y experimental de los
tenomenos de reflexion, refraccion, mterferencias y.
difraccion. Dispersion de la luz.

- Aproximacion historica a la unificacion de la
electricidad, el magnetismo y la oOptica: Sintesis
electromagnética.
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'F) LA CRISIS DE LA FisICA

CLASICA. INTRODUCCION A LA FISICA

' MODERNA-

- Fenomenos mecdnicos que no se explican con la
fisica clasica. Postulados de la relatividad especial.

-El efecto fotoeléctrico y  los  espectros
discontinuos: insuficiencia de la fisica cldsica para
explicarlos. Nueva controversia sobre la naturaleza
‘de la luz.

- Teoria de Planck: Hipétesis de Broglie.
Comportamiento cudntico de las particulas.

- Retlexién sobre el modo de crecimiento de la
Ciencia.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento.basico para la

orientacion de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
emprender actividades de investigacion didéctica,
generar dinamicas de formacion del profesorado y,
en definitiva, regular el proceso de concrecién del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacién se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
volucién de los aprendizajes de los alumnos y
lumnas, como elementos que ayudan a valorar los
esajustes y necesidades detectadas y como
eferentes para estimar la adecuaciéon de las
pstrategias de ensefianza puestas en juego:

1.- Utilizar los procedimientos propios de la

esolucién de problemas para abordar situaciones
n las que se apllque la ley de la gravitacion
mversal

ste criterio pretende constatar si los alumnos y las
lumnas son capaces = de acotar claramente los
roblemas, haciendo explicitas las condiciones que
e van 4 considerar; si aplican los distintos
onceptos que describen la interaccién gravitatoria

(campo, energia y fuerza) a casos de interés, como
son: la determinacion de masas de cuerpos celestes,
el tratamiento de la gravedad terrestre y el estudio
de los movimientos de los planetas y satélites, y si
analizan los resultados obtenidos.

2.- Valorar la importancia histérica de
determinados modelos y- teorias que supusieron
un cambio en la interpretacion de la naturaleza,

.y poner de manifiesto las razones que llevaron a

su aceptacion, asi como las presiones que, por
razones extracientificas, se originaron en su
desarrollo.

Se pretende comprobar que el alumnado conoce y.

valora logros de la Fisica como: la sustitucion de las
teorias escoldsticas sobre el papel y la naturaleza de
la Tierra dentro del Universo, por las newtonianas

de la gravitacion, la evolucién en la concepcion de

la naturaleza de la luz o la introduccion de la fisica
moderna para superar las limitaciones de la fisica
cldsica. También se trata de conocer si es capaz de
dar razones fundadas de los cambios producidos en
ellas a la luz de los hallazgos experimentales y de
poner de manitiesto las presiones sociales a las que
fueron sometidas, en algunos casos, las personas
que colaboraron en la elaboracién de las nuevas
concepciones.

3.- Deducir a partir de la ecuacién de ondas las
magnitudes que las caracterizan y asociar dichas
caracteristicas a su percepcién sensorial.

Se pretende comprobar que los alumnos y alumnas
saben deducir los valores de la amplitud, velocidad,
longitud de onda, periodo y frecuencia a partir de
una ecuacion de ondas dada. Se pretende, ademis,
conocer si saben asociar frecuencias bajas y altas a
sonidos graves o agudos, o a la existencia de
grandes o . pequefias  distancias  entre  las
contracciones y dilataciones.en muelle, relacionar la
amplitud de la onda con su intensidad, etc. Se trata,
en suma, de comprobar que los alumnos y alumnas
asocian lo que perciben por los sentidos con aquello
que estudian tedricamente.

4.- Justificar algunos fenémenos 6pticos sencillos
de formaciéon de imdgenes, y reproducir alguno
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de ellos.

Este criterio intenta comprobar si los alumnos y
alumpnas son capaces de explicar fenomenos
cotidianos como: la formacion de imagenes en una
cdmara fotografica, las distintas imagenes que
vemos con una lupa dependiendo de la distancia del
objeto, la vision a través de un microscopio, en
espejos planos o curvos, etc. y que pueden
reproducir alguno, construyendo aparatos sencillos
tales como un telescopto rudimentario, una camara
oscura, etc.

5.- Utilizar el concepto de campo para superar
las dificultades que plantea Ia interaccion a
distancia, calcular los campos creados por cargas
y corrientes y las fuerzas que actian sobre cargas
y corrientes en el seno de cainpos uniformes, asi
como justificar el fundamento de algunas
aplicaciones practicas.

Con este criterio se pretende comprobar si los
alumnos y alumnas son capaces de determinar los
campos eléctricos o magnéticos producidos  en
situaciones simples (una o dos cargas, corrientes
eléctricas, solenoides, etc.) y las fuerzas que ejercen
los campos - sobre otras cargas o corrientes en su
seno, en particular, los movimientos de las cargas
en campos eléctricos o magnéticos uniformes.
Asimismo se pretende conocer st saben explicar el
fundamento de aplicaciones como los electroimanes,
motores, movimiento del chorro de electrones del
tubo de television, instrumentos de medida como el
galvandmetro, etc.

6.- Identificar’ en los generadores de diferentes

tipos de centrales eléctricas el fundamento de la .

produccion de la corriente y de su distribucién.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
identitican en un esquema de cualquier central
eléctrica su  fundamento, siendo capaces de
comprender que la unica diferencia entre la
utilizacion  de  energia nuclear, carbon, gas,
mdroeléctrica, edlica etc., se encuentra en la forma
en que se hace girar el eje del alternador pdra
provocar las vanaciones de flujo en los circuitos
generadores de corriente. También se pretende saber

“recurriendo -4 un

st son capaces de identificar la geperacion de
corrientes inducidas en los transtormadores que
adecuan la corriente para su transporte y uso, y si
justifican por qué se distribuye de esta manera.

7.- Valorar criticamente las mejoras que
producen algunas aplicaciones relevantes de los
conocimientos  cientificos \i los costes
medioambientales que conllevan. '

Se pretende con este criterio conocer si los alumnos
y alumnas saben argumentar (ayudandose de hechos,
numero de datos adecuado,
buscando los pros y los contras, atendiendo a las
razones de otros, etc.) sobre las mejoras 'y los
problemas que se producen en las aplicaciones de
los conocimientos cientificos como: la utilizacion de
distintas fuentes para obtener energia eléctrica, el
empleo de las sustancias radiactivas en medicina, en
la conservacion de los alimentos, la energia de
fision y de fusion en la fabricacion de armas, etc.

8.- Explicar con las leyes cudnticas una serie de
experiencias ‘de las que no pudo dar respuesta la
fisica cldsica como el efecto fotoeléctrico vy los
espectros discontinuos. '

Este criterio intenta evaluar st se comprende que
esas  experiencias muestran  que los  fotones,
electrones, etc., no son ni ondas ni particulas segin
la nocién cldsica, sino objetos nuevos con un
comportamiento . nuevo, ¢l
cudntico, y que para describirlo hacen falta nuevas
leyes, como las ecuaciones de la energia de Planck,

el momento de De Broglie o las relaciones de -

indeterminacion.

9.- Aplicar la existencia de las interacciones
fuertes y la equivalencia masa-energia a la
justificacion de: la energia de ligadura de los
micleos, el principio de conservacion de la
energia, las reacciones nucleares, la radiactividad

y las aplicaciones de estos fendmenos.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado
comprende la necesidad de una nueva interaccion
para justificar Ja estabilidad de los nicleos a partr
de las energias de enlace, y los procesos energéticos

comportamiento |
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vinculados con la radiactividad y las reacciones
nucleares. Asi mismo, pretende comprobar si son
capaces de aplicar estos conocimientos a temas de
gran interés como la contaminacion radiactiva, las
bombas y reactores nucleares o los is6topos y sus
aplicaciones

QUIMICA

La Quimica contribuye al objetivo general de las

Ciencias de la Naturaleza: la comprension de ésta,
centrandose en el estudio- de la constitucion vy
estructura de la materia y en el de sus
transformaciones. ’

El primero de estos aspectos ha sido objeto de
reflexion  desde la antigiiedad griega hasta la
actualidad. Desde el modelo de los cuatro elementos
(atre, agua, fuego y tierra) hasta la - mecdnica
cuantica, la Quimica se ha servido de !diferente_s
teorias -y modelos en su intento de hacer una
adecuada representacion de la realidad. Por todo
lcll(), esta disciplina ofrece una buena oportunidad
para mostrar a los alumnos y alumnas cuil es el
papel de los modelos tedricos en el desarrollo de la
ciencia. '

El conocimiento de las transformaciones de la
materia surge paralelamente al "descubrimiento” del
fucgo: las sustancias (alimentos, arcilla, metales,
etc.) al ser colocadas al -fuego experimentan

transformaciones que son de gran utilidad para el

hombre. La alquimia tenia como objeto fundamental
el estudio de una determinada transformacion: la
transmutacion de los metales en oro. En el siglo
XVIII, Lavoisier dio un gran impulso al estudio de
los cambios quimicos al introducir el aspecto
cuantitativo gracias a la ley de conservacion de la
masa. En la sociedad actual se ha ampliado el
nimero y la variedad de esas transformaciones
quimicas: la fabricacion de fdrmacos, abonos,
plasticos, colorantes, etc.

El papel educativo de la Quimica en el Bachillerato
ostd relacionado con la profundizaciéon de los
Conocimientos  quimicos trabajados en  cursos

anteriores, con la clarificacion del papel jugado por
las diferentes teorias 0 modelos en su desarrollo, asi
como con la utilizacion de estos conocimientos en el
estudio de la  relacton  Quimica-Tecnolo-
gia-Sociedad, que conlleva la formacion de
ciudadanos criticos en problemas fundamentales que
tiene planteados la sociedad contemporanea. Por
otra parte, la Quimica acentia en este curso su
cardcter orientador vy preparatorio  para la
realizacion de estudios y procesos de formacion
posteriores.

En todo desarrollo cientifico conviene partir de unos
conceptos fundamentales, sobre los cuales se va
construyendo el edificio cientifico. En Quimica,
entre estos conceptos fundamentales se encuentran
los de atomo, molécula, elemento, reaccion, etc. El
conocimiento y profundizacion en esos conceptos es
uno de los objetivos formativos prioritarios de esta
disciplina en el Bachillerato.

La asignatura se organiza en torno a tres grandes
apartados. El primero corresponde al estudio de los
aspectos energéticos y/o  estequiométricos de las
reacciones  quimicas,  aborda algunos  tipos
especificos de éstas, y pertenece a la parte conocida
como Quimica general. En el segundo se presenta la
nueva vision del comportamiento de Ja materia, con
las soluciones de la fisica cuantica al problema del
idtomo y sus uniones. Por ultimo, se introducen la
quimica del carbono y la quimica industrial, en las

‘que se dan a conocer sustancias que tienen gran

interés biolégico e industrial. -

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
las alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la
Quimica y su articulacion en leyes, teorfas vy
modelos, valorando el papel que éstos desempeian
en su desarrollo. ' '

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida
cotidiana,  seleccionando y  aplicando  los
conocimientos quimicos. '
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3. Utilizar  con  autonomia  las  estrategias
caracteristicas de la investigacion cientifica (plantear
problemas, formular y contrastar  hipotesis,
planificar diseilos experimentales, etc.) y los
procedimientos propios de la Quimica para realizar
pequeiias investigaciones y, en general, explorar
situaciones y fenémenos desconocidos para ellos.

4, Comprender la naturaleza de la Quimica y sus
limitaciones, asi como sus complejas interacciones
“con la tecnologia y la sociedad, valorando Ia
necesidad de preservar el medio ambiente,
promover estilos de vida saludables y de trabajar
para lograr una mejora de las condiciones de vida.

5. Valorar la informaciéon proveniente de diferentes
fuentes para formarse una OpIMION propia, que
permita expresarse criticamente sobre problemas
actuales relacionados con la Quimica.

6. Comprender que el desarrolio de la Quimica
supone un proceso cambiante y  dindmico,
mostrando una actitud tlexible y abierta frente a
opiniones diversas.

CONTENIDOS

Considerando que la estructura principal de la
Quimica estd constituida por teorias y conceptos que
configuran esquemas interpretativos de la realidad,
se han tomado como criterios que ayudan a
organizar el curriculum aquellos contenidos que
hacen referencia a conceptos relevantes y a las
relaciones entre ellos.

estos  contemdos,
conceptuales, deben  considerarse
a destrezas, procedimientos y
constituyen un  conjunto  de
contenidos traugversales, comunes a todas las
ciencias en unos casos y/o especificos de la
Quimica en otros, que es necesario desarrollar a lo
largo del tratamiento de esta materia y que suponen
una aproximacion al trabajo cientifico y a las
relaciones Quimica- Tecnologia-Sociedad.

Junto a
denominados
otros referidos
actitudes, que

habitualmente

En  efecto, debéran trabajarse aquellos
procedimientos que constituyen la base de la
actividad cientifica, tales como ¢l planteamiento de
problemas, la formulacion y contrastacion de
lhipatesis, el di?cﬁov de estrategias para  este
contraste, la precision en €l uso de instrumentos de
medida, - la interpretacion de los resultados, su
comunicacion, el uso de fuentes de informacion y el -
desarrollo de modelos explicativos. También se
trabajaran las actitudes propias de la ciencia: el
cuestionamiento de lo obvio, |4 1maginacion
creativa,la necesidad de comprobacion, de rigor de
precision y los habitos de trabajo e indagacion
intelectual.

El desarrollo de esta materia debe procurar la
comprension de la naturaleza de las ciencias, sus
logros y limitaciones, su caracter tentativo y de
continua busqueda, su interpretacion de la realidad a
través de teorias y modelos, su evolucion y sus
relaciones con la tecnologia y la sociedad. A partit
de esta comprension pueden valorarse  las
consecuencias de los avances de la Quimica en la
modificacién de las condiciones de vida y sus
efectos sociales, econémicos y ambientales.

Junto a estos contenidos procedimentales y
actitudinales comunes con otras ciencias, existen
otros, igualmente transversales que pueden
englobarse dentro de la denominacion de Quimica
descriptiva y que incluyen el estudio de las
sustancias mds relevantes por motivos cientificos,
econémicos, historicos o medioambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en
nicleos tematicos. Dichos micleos se  han
establecido en orden a favorecer la claridad
expositiva y la logica interna de la materia. En todo
caso serd cada equipo educativo el que considere el
modo mds adecuado para su tratamiento en el aula.

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar

diver sos tipos de organizacion, secuenciacion y
concrecion de [os contenidos siguientes:

A) QUIMICA DESCRIPTIVA
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- Estudio de las sustancias miis relevantes por
motivos  clentificos,  sociales, econdémicos o
histéricos que aparecen en el desarrollo de los
restantes contenidos.

B) ESTRUCTURA DE LA  MATERIA.

'INTRODUCCION A LA QUIMICA MODERNA

- Modelo atémico de Bohr. Introduccidn al modelo
cudntico para el dtomo de hidrogeno. Aparicion de
los niimeros cuanticos.

- Estructura electrénica y su importancia en la
reactividad de los elementos. Ordenacion de

los elementos en el sistema periddico y propiedades
periddicas.

- Estudio del enlace iénico. Estructura de los
compuestos i6nicos. Concepto  de indice de
coordinacion. Estudio energético de su formacién:
ciclo de Born-Haber. Propiedades de los
compuestos 10nicos. ‘

- Estudio del enlace covalente: solapamiento de
orbitales y/o moléculas  diatomicas sencillas.
Justificacion de la geometria de las moléculas
utilizando el modelo de repulsion de pares de
electrones. Concepto de polaridad de enlace.
Propiedades de las sustancias covalentes.

- Estudio  cualitativo del enlace  metilico.
Introduccion a la teoria de bandas. Propiedades de
las sustancias metalicas.
[C) TERMOQUIMICA
- Primer principio de la Termodindmica. Aplicacion

1 estudio de reacciones quimicas que se verifican a
resion constante. Concepto de entalpia.

bntalpias de reaccion usando la ley de Hess o a

artir de las entalpias de enlace.

Espontaneidad de las reacciones quimicas. Estudio
‘ualitativo de la variacién de entropia y de energia

- Ley de Hess. Entalpias de enlace. Calculo de

libre de Gibbs de una reaccion. Concepto de energia
de activacion. Aplicaciones a algunos procesos
quimicos de interés.

D) EQUILIBRIOS QUIMICOS -

- Aspecio dinimico de las reacciones quimicas:
equilibrio.  Caracterizacion de éste  por sus
constantes: K¢ y Kp. Aplicaciones al caso de
sustancias gaseosas y disoluciones.

- Modificaciones del estado del equilibrio. Ley de
Chatelier. Su importancia en algunos procesos
industriales.

- Estudio cualitativo de la velocidad de reaccion y
de los factores de que depende. Utilizacion de
catalizadores en algunos procesos industriales y
biol6gicos. '

E) REACCIONES DE TRANSFERENCIA DE
PROTONES '

- Teoria de Arrhenius, sus limitaciones. Teoria de
Bronsted-Lowry. Aplicaciones a diversas sustancias.
- Equilibrios  4cido-base en medio  acuoso:
disociacion del agua, concepto de pH.

- Constantes de disociacion de dcidos y bases en
agua. Acidos y bases fuertes. Estudio experimental

de las volumetrias idcido-base.

- Estudio cualitativo de acidez o basicidad de la
disolucion de sales en agua.

- Importancia actual de algunos 4dcidos y bases.
Ejemplificacién en algin caso concreto.

F) REACCIONES DE TRANSFERENCIA DE

ELECTRONES

- Conceptos de oxidacién y  reduccion  como
transferencia de electrones. Reaccilones de oxido-
reduccion. Ajuste . de . esas reacciones.
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Estequiometria.

-Sustancias oxidantes y reductoras. Bisqueda
experimental de una escala de oxidantes y
reductores. Necesidad -de un origen: potenciales
normales de reduccion.

- Un proceso quimico reversible: “pilas y cubas
electroliticas.

- Estudio de alguna aplicacion de un proceso redox
y su importancia industrial y econdmica, como por
ejemplo, un proceso siderurgico, las baterias, la
corrosion y proteccion de metales.

G) QUIMICA DEL CARBONO Y QUIMICA
INDUSTRIAL :

- Principales grupos tuncionales de la quimica del
carbono. Formulacion y nomenclatura de  los
compuestos mas sencillos. Descripeion de los tipos
de reacciones organicas: sustitucion, adicidn y
eliminacion.

- Importancia social y econémica de los polimeros
artificiales. Estudio de un caso particular.

- Las macromoléculas naturales. Su importancia

_ bioldgica.

- Quimica de laboratorio y quimica industrial:
aspectos diferenciales relevantes.

- Obtencion de alguna sustancia en el laboratorio y
estudio del proceso industrial correspondiente a
partir de sus materias primas y sus repercusiones
socioecondomicas y ambientales.

- Vertidos industriales y medio ambiente.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para la
orientacion de las decisiones curriculares. Permite
definir adecuadamente los problemas educativos,
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emprender actividades de investigacion didéctica,
generar dindmicas de formacion del profesorado vy,
en defimtiva, regular el proceso de concrecion del
curriculum a cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se

“relacionan, deberan servir como indicadores de la

evolucion de los aprendizajes de los alumnos y
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes .y necesidades detectadas 'y como
referentes para estimar la adecuacién de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1.- Valorar criticamente el papel que la Quimica
desarrolla en la sociedad actual a través de sus
logros, asi como el impacto que tiene en el medio

ambiente.

Se trata- de comprobar que los alumnos y las
alumnas valoran [a importancia que la Quimica tiene
en la forma de vida actual, al poder proporcionar
nuevos  materiales  con . propiedades  deseadas
previamente. Ello permite deducir el importante
papel que tiene en aspectos tan trascendentes conio
pueden ser la alimentacion, la obtencion de nuevos
medicamentos, la creacion de sustancias que
generan drogadiccidn, la produccion de energia o la
contribucidon a la tecnologia, sin olvidar, el que
también desempeiia en la lucha contra la contamina-
cién que, en ocasiones, ha sido producida por ella
nisma. :

2.- Valorar la importancia histérica - de
determinados modelos y teorias que supusieron
un cambio en la interpretacién de la naturaleza y
poner de manifiesto las razones que llevaron a su
aceptacion, asi como las presiones que, por
razones ajenas a la ciencia, se ejercieron en su
desarrollo.

~ Se pretende comprobar que ¢l alumnado conoce y

valora logros de la Quimica como: ¢l desarrollo de
la teoria de Dalton, la evolucion de los modelos
atomicos o la introduccion a la quimica moderna.
También se trata de conocer si es capaz de dar
razones fundadas de fos cambios producidos en ellas
a la luz de los hallazgos experimentales y de poner
de manifiesto las presiones sociales a las que fueron
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sometidas, en algunos casos, las personas que
colaboraron en la elaboracion de las nuevas concep-
clones.

3.- Planificar investigaciones sobre diferentes
combustibles para justificar la eleccion de unos
frente a otros, en funcién de la energia liberada y
de razones econémicas y ambientales.

Se trata de constatar que los alumnos y las alumnas
son capaces de plantear investigaciones, de realizar
una seleccién bibliogréfica inicial sobre ¢l tema, de
analizar los datos desde el punto de vista energético,
aplicando la ley de Hess y las energias de enlace
para el cilculo .de las energias de reaccién, y de
aplicar calculos estequiométricos para determinar
algunas  repercusiones medioambientales.  Se
pretende conocer, ademds, si son capaces de hacer
una estimacion somera de los costos.

4.- Hacer hipdtesis sobre las variaciones que se
produciran en un equilibrio quimico al modificar
alguno de los factores que lo determinan y
plantear la manera en que se podrian poner a
prueba dichas hipdétesis.

Se pretende comprobar con este criterio si los
alumnos y alumnas son capaces de emitir hip6tesis
sobre los posibles factores que determinan un
equilibrio quimico, tales como- la presion, la
temperatura y la concentracion, y si plantean
experiencias o recurren a diferentes tipos de datos
para contrastarlas.

5.- Resolver ejercicios y problemas relacionados
con la determinacién de las cantidades de las
sustancias que intervienen en las reacciones

quimicas, tanto tedricamente irreversibles como

aquellas en las que se ha alcanzado el equilibrio
quimico. _

Con este criterio se pretende comprobar que el
alumnado comprende el signiticado de la constante
de equilibrio y que, ademds, es capaz de resolver
ejercicios y problemas numéricos relacionados con
la determinacion de las cantidades finales que se
producen en cualquier tipo de las reacciones
manejadas. '

6.- Aplicar ‘los conceptos de acido y base de
Arrhenius y Brinsted para reconocer las
sustancias que pueden actuar como tales y hacer
cilcuios estequiométricos en sus reacciones en
medio acuoso.

Con este criterio se pretende comprobar que los
estudiantes conocen la definicion de 4cido y base
utilizada por Arrhenius y la ampliacién que supone
el concepto de Bronsted sobre las sustancias que
pueden actuar como tales. También deberd compro-
barse que saben calcular las concentraciones de las
sustancias presentes y ¢l pH en reacciones de este
tipo en disolucion acuosa.

7.- Identificar reacciones ~de oxidacién vy

.reduccién en procesos que se producen en nuestro

entorno, reproducirlas en el laboratorio cuando
sea posible y escribir las ecuaciones ajustadas en
casos sencillos.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
asocian procesos como la corrosién de los metales,
la oxidaciéon de alimentos o la utilizacion de
combustibles con reacciones de oxidacion y reduc-
¢16n, y reproducen en ¢l laboratorio alguno de esos
Procesos, " sabiendo  escribir  sus  ecuaciones
ajustadas.

8.- Aplicar el modelo mecano-cuintico para
justificar las variaciones periddicas de las
propiedades de los elementos y la estructura de
las sustancias en funcion del tipo de enlace que
pueden formar los dtomos que las constituyen.

Se trata de comprobar que los alumnos y alunmas
utilizan el modelo cuéntico del dtomo para justificar
las estructuras electronicas, la ordenacion periodica
de los elementos y la variacion periddica de algunas
de las propiedades de éstos, como son: los radios
atémicos e ionicos, las energias de ionizacion y las
electronegatividades.  Asimismo, se trata de
comprobar si justifican la estructura cristalina de los
compuestos 10nicos, la  forma geométrica de
moléculas sencillas y la estructura de los metales.

9.- Valorar el interés econdmico, biolégico e
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“industrial que tienen los polimeros artificiales y
naturales, justificando segun su  estructura
algunos rasgos que les dan este interés.

| Con este criterio se pretende comprobar que las
| alumnas y los alumnos conocen y valoran la
existencia de algunos polimeros naturales y
artificiales habitualmente utilizados y que compren-
den el interés del proceso de polimerizacién en la
formaciéon de sustancias. de tanta importancia
industrial como el caucho, nadilon o baquelita. Se
trata, ademds, de comprobar si es capaz de asociar
alguna de sus propiedades a su estructura.

10.- Comparar los trabajos de la industria.
quimica que se realizan en el laboratorio y los
que se realizan en produccién e -indicar los
sistemas utilizados en el tratamiento de los resi-
duos.

Se trata de comprobar que ¢l alumnado es capaz de
identificar algunas diferencias entre los objetivos de
la quimica industrial en la obtencion de productos
para el consumo u otras industrias y el control e
investigacion de materiales ejercidos en el labora-
torio, asi como los factores econémicos, de
rendimiento, seguridad, etc. que los diferencian. Se
pretende evaluar, asimismo, si los alumnos y las
alumnas comprenden la importancia del tratamiento
de los residuos en el reciclaje de materiales y en la
prevencion de problemas ambientales.

11.- Analizar el papel de contaminantes comunes
que afectan al gran ecosistema terrestre.

 Se trata de comprobar que los alumnos y las
‘[ alumnas son capaces de analizar los efectos nocivos,
0 beneficiosos en algunos casos, que la presencia en
la atmoésfera, en el suelo, o en el agua, de A
determinadas sustancias quimicas como: CO, CO», /
SOj, NOy, metales pesados, insecticidas, etc.
produce en los seres vivos.



) Pagina nim, 8.862

BOJA nim. 115

Sevilla, 26 de julio 1994

" BACHILLERATO DE
HUMANIDADES Y CIENCIAS
SOCIALES

LATINIy I

La presencia del Latin en el Bachillerato aporta a la
formaciéon de los alumnos y alumnas el
conocimiento de las bases linguistica, historica y
cultural de la civilizacién occidental. Juntamente
con el Griego, cuya cultura Roma asimil6 y
transmitié a toda Europa, el Latin constituye un
apoyo dificilmente sustituible en el aprendizaje de

las lenguas modernas, especialmente el de las®

romances.

El contacto con las mdas relevantes muestras del
legado de Roma, con los aspectos mds

significativos de su historia y cultura, llevard a

profundizar en unas seiias de identidad que siguen
estando vigentes en nuestros ~dias. Andalucia,
ademis, posee un patrimonio arqueoldgico,
etnografico y documental que hunde sus raices en
las civilizaciones clasicas: su presencia da ocasién
y justifica una reflexion sobre los origenes de
Andalucia y su aportacion al patrimonio histérico
espaiiol, europeo y  universal, .asi como una
referencia obligada para fomentar en los alumnos y
alumnas un talante de respeto y conservacion de
esta riqueza.

La coincidencia del estudio de las dos lenguas
clasicas en el bachillerato invita a trabajar al
unisono y realizar una actividad interdisciplinar
que evite duplicidades en el desarrollo de ambas
materias. La organizacién de los contenidos debe
contribuir a facilitarlo. ‘

Los contenidos de estas materias tienen como
finalidad la consecuciéon de los objetivos y su

seleccion responde a criterios de representatividad
dentro de la disciplina, coherencia y utilidad,

significatividad psicolégica, conexién con la
experiencia e interesés de los alumnos y las
alumnas, funcionalidad para ser usados en diversos
contextos y-relevancia para su futura vida laboral y
privada. o

Los elementos comunes que integran las materias
de Latin I y Latin II aconsejan una presentacion
conjunta de ambos curricula. En el primer curso
los alumnos y las alumnas conoceran las nociones
elementales de morfosintaxis  nominal y verbal,
comparando las estructuras latinas con las de las
lenguas modernas y realizando ejercicios de
retroversion de téxtos de la lengua materna;
respecto al léxico, adquirirdn un vocabulario bisico
de latin y reconocerdn la incidencia del mismo en
las lenguas modernas, asi como los mecanismos
mis sencillos de evolucion y formacién de -las
palabras; la interpretacién de los textos estard
estrechamente conexionada con los contenidos
gramaticales y servird de base para la comprension
del mundo romano y el reconocimiento vy
valoracién de su legado cultural, para lo que se
propondrd el trabajo sobre textos de poca dificultad
en latin y se afiadird la lectura de textos traducidos;
el estudio del nicleo cultural proporcionard al
alumnado una vision panordmica de las muestras
mas significativas de la civilizacién romana,
buscando su influencia en el mundo actual.

En el curso segundo se realizardA una
profundizacién en la morfosintaxis nominal y
verbal, atendiendo especialmente al estudio de las
oraciones subordinadas; en cuanto al léxico se
ampliard el vocabulario basico y se insistird en la
etimologia de términos técnicos, filosoficos y
cientificos; la interpretacion de los textos_se llevard
a cabo mediante textos de mayor extensién y
complejidad, seleccionados de las diversas épocas
en que se han desarrollado la lengua y cultura
latinas, y servirdn de soporte para realizar el
trabajo con los contenidos gramaticales y
culturales; en el micleo cultural se ofrecerd un
panorama de la literatura latina y de su influencia
posterior, utilizando los textos trabajados por los
alumnos y alumnas y la lectura de obras traducidas,
y se completard con el estudio de la pervivencia del
Derecho romano y el de la romanizacién de la
provincia Baetica.

OBJETIVOS
Estas materias han de contribuir a que los alumnos

y las alumnas desarrollen las  siguientes
capacidades:
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1. Conocer y utilizar los aspectos morfologicos,
sintacticos y léxicos basicos de la lengua latina,
iniciandose en la interpretacién y traduccion de
textos sencillos.

2. Reflexionar sobre los elementos sustanciales que
conforman las lenguas, relacionando la lengua
latina con algunas de las que de ella se derivan y
reconociendo componentes significativos de esta
herencia (flexion nominal, pronominal y verbal).

3. Analizar  textos  diversos, traducidos 'y
originales, a través de una lectura comprensiva,

distinguiendo  los  géneros  literarios,  sus

caracteristicas esenciales y evolucion.

4. Ordenar los conceptos lingiisticos propios del
alumnado, estableciendo categorias, jerarquias,
_oposiciones y relaciones entre dmbitos lingisticos
diversos. ‘

5. Reconocer algunos de los elementos de la
herencia latina que permanecen en el mundo actual
y apreciarlos como una de las claves para su
interpretacion.

6. Buscar e indagar en documentos y fuentes de
informacién  variadas, relacionando  elementos
dispersos y analizar criticamente sus aportaciones.

7. ldentificar y valorar las principales aportaciones
de la civilizacion romana y de la lengua como
instrumento transmisor de su cultura.

8. Desarrollar la concepcidon del origen de -

Andalucia ligado al de la unidad politica, social y
cultural que es Europa y en conexidn esencial con
el mundo clasico, con actitudes de tolerancia y
respeto hacia sus distintos pueblos y los de otras
zonas del mundo.

La materia de Latin II contribuird a que los

alummos y las alumnas que la cursen progresen en

la adquisicion de estas capacidades, profundizando
en los aspectos morfosinticticos y léxicos de la
lengua latina, traduciendo textos de mayor
extension y complejidad de diferentes  géneros
literarios,  completando  los  conocimientos
culturales, alcanzando una vision panorimica de la
literatura latina y relacionando los contenidos
afines de las diversas dreas de conocimiento’ para

" - Morfosintaxis

llegar a la integracion de saberes y métodos de
aprendizaje en beneficio de una vision global y
coherente de la cultura general adquirida en el

Bachillerato.

CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en 10s
nicleos temdticos que se exponen a continua-
cion. Dichos  ndcleos  se han  establecido
considerando mas la claridad expositiva y la 10gica
interna de la materia que el modo mas adecuado
para su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacién, secuenciacion y
concrecion de los contenidos. '

CONTENIDOS DE LATIN I
A) LA LENGUA LATINA.

-El  latin:  una lengua indoeuropeu. Del
indoeuropeo al latin. El abecedario. Pronunciacion
clasica del latin. Cantidad y acentuacion.

- Caracteristicas  fundamentales de la  lengua
latina. El latin: una lengua flexiva. El orden de
palabras. Categorias gramaticales. Forma y funcion
en el sistema nominal y verbal.

nominal. El sustantivo. El
adjetivo. Relacion tema-tlexion. Las cinco
declinaciones del latin. Clases de adjetivos; los
grados. Valores fundamentales de los casos. Casos
con preposicion. Los complementos de lugar.

- Morfosintaxis ~ pronominal. Caracteristicas
generales de la tlexion pronominal.  Pronombres
personales y posesivos. Pronombres
demostrativos. Pronombre relativo-interrogativo.

- Morfosintaxis  verbal. Categorias del verbo. La

flexion  regular.  Comparacion  con el -verbo

castellano.  El verbo SUM. Las tformas nominales
mas frecuentes del verbo.
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-Lay  formas invariables.  Adverbios mas
frecuentes. Preposiciones. Conjunciones.

-Lu estructura de la oracion. La
concordancia. Oraciones simples y compuestas, de
acuerdo con la morfosintaxis verbal programada.

Estudio de las conjunciones subordinantes ut/ne,

cum y quod.

B) LA INTERPRETACION DE LOS TEXTOS.

- Lectura comprensiva de obras o fragmentos
traducidos.

- Iniciacion a las . técnicas de
traduccion. Traduccion de textos breves de autores
latinos de dificultad progresiva.

- Anilisis morfosintactico de textos breves y de
escasa dificultad. Estudio sintictico comparativo
entre textos originales y su traduccion. !

- Acercamiento al contenido historico, social 'y
cultural de los textos interpretados, desde el punto
de vista de su proyeccion y pervivencia en nuestra
civilizacion y entorno geogrifico.

C) EL LEXICO LATINO Y SU EVOLUCION.

- Aprendizaje  de  vocabulario latino. Grupos
tematicos. Familias de palabras.

- El origen latino de la lengua castellana y de otras
lenguas romances. '

- Expresiones latinas mas usuales incorporadas al
lenguaje habitual y culto.

D) ROMA Y SU LEGADO.

- Desarrollo  de Roma  como - potencia
mediterrinea. Sinopsis histérica de los siglos VIII

a.C.al VI d.C.

- Organizacion social de ‘Roma e instituciones
politicas y militares. :

- Técnicas de
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- Aspectos mas relevantes de la vida cotidiana de
los romanos. : :

- Religion y mitologia. Diosas, héroes y dioses. Su
influencia en la cultura hasta nuestros dias.

- La romanizacion de Hispama. Su proyeccion
actual. ‘

CONTENIDOS DE LATIN 11
A) LA LENGUA LATINA.

- Morfosintaxis nominal. Revision de la flexion

nominal. Formas menos usuales e
irregulares. Formacion de adverbios de modo a
partir . de los - adjetivos. Adjetivos

numerales. Revisién y ampliacion de la sintaxis de
los casos.

- Morfosintaxis  pronominal. Revision  de  la
flexion. Otros pronombres.

- Morfosintaxis verbal. Revision de la tlexion
verbal regular. Verbos - irregulares y
defectivos. Revision y ampliacion de las formas
nominales del verbo.

-La estructura de la oracion. La concordancia
multiple y especial. Procedimientos de subordina-
cion. Oraciones sustantivas. Oraciones
adjetivas. Oraciones adverbiales: finales,
consecutivas, causales, concesivas, condicionales,
comparativas y temporales.

B) LA INTERPRETACION DE LOS TEXTOS.

-La lectura comprensiva de obras o textos
traductdos.

traduccion. Analisis
mortfosintictico. Uso correcto del diccionario.

- Estudio  sintdctico comparativo entre un  texto
originario y su traduccion.

- Nociones de prosodia y métrica necesarias para la
comprension de los textos. La métrica dactilica.
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- Acercamiento al contexto social, cultural e
historico de los textos interpretados.

- Iniciacion en el comentario de textos. Los textos
como fuente de datos. .
C) EL LEXICO LATINO Y SU EVOLUCION.

- Ampliacién del vocabulario latino.

- Formacion de palabras latinas. Composicion 'y
derivacion.

- Aprendizaje de vocabulario especifico de origen
grecolatino usual en las disciplinas que se estudian
en el bachillerato. ' :

- Expresiones latinas incorporadas al lenguaje
habitual y culto.

D) ROMA Y SU LEGADO.

- Transmision de la literatura cldsica.

- Los géneros literarios latinos: el teatro (Plauto, -

Terencio, Séneca), la historiografia (César,
Salustio, Livio, Tacito), la épica (Virgilio,
Lucano), la lirica (Catulo, Horacio, Ovidio), la
sdtira y el epigrama (Juvenal, Marcial), la oratoria
y la retérica (Cicer6n, Quintiliano), la novela
(Petronio, Apuleyo).

- Nociones bdsicas sobre la pervivencia del
Derecho romano. '

- La romanizacion de la Baetica. Vestigios en
yacimientos arqueolégicos y museos. Estudio de
inscripciones romanas en Andalucia.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluaciéon constituye un elemento basico para
la orientacion de las decisiones
curriculares. Permite detinir adecuadamente los
problemas educativos, emprender actividades de
investigacion  diddctica, generar dinimicas de
formacion del profesorado y, ¢n detinitiva, regular
el proceso de concrecion del curriculum a cada
comunidad educativa,

Los criterios de evaluacion que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes del alumnado, como
elementos gque ayudan a valorar los desajustes y
necesidades detectadas y como referentes para
estimar la- adecuacion de las estrategias de
ensefianza puestas en juego.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LATIN I

1.- Identificar en textos latinos sencillos los
elementos basicos de la morfologia regular
(nominal y verbal) y de la sintaxis de la frase
(casos, oraciones simples y compuestas
yuxtapuestas y coordinadas) y apreciar variantes
y coincidencias con otras lenguas conocidas.

Este criterio trata de comprobar si ¢l alumnado ha
adquirido unos conocimientos lingiisticos basicos
sobre la lengua latina en sus aspectos mortologicos
y sinticticos. En Latin 1 los contenidos que han de
adquirirse incluyen nociones morfosinticticas que
permitan recenocer las caracteristicas de una lengua
flexiva e identificar formas, funciones y elementos
fundamentales de la frase (sujeto/atributo/copula,
sujeto/objeto directo/verbo, etc).

2.- Resumir, oralmente o por escrito, el
contenido de textos latinos, preferentemente
narrativos, y delimitar sus partes.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de
comprender el contenido de un texto y delimitar
sus partes mas importantes. Los textos, en Latin [,
serdn preferentemente narrativos 'y de sintaxis
tacil. El alumnado podrd manifestar su competencia
mediante tareas tales como ejercicios de lectura,
analisis, resumen del texto y explicacion en la
lengua materna de su contenido global, sin utilizar
para ello el diccionario.

3.- Pasar a la lengua materna con la mayor
fidelidad posible, (traduccion literal), parcial o
totalmente, textos breves en latin, facilitados y
preferentemente narrativos.

Este criterio trata de comprobar ¢l reconocimiento
por el alumnado de las diversas estructuras
morfosinticticas de una lengua flexiva mediante la
elaboracion de un texto en su lengua materna que
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reproduzca fielmente el texto  originano,
comprobando asi con mayor objetividad la
comprension profunda del contenido. Se tratard de
la traduccion, sin diccionario, de frases y textos
breves,  facilitados - en  sus  estructuras
morfosinticticas o léxicas 'y preferentemente
NATTativos.

4.- Reconocer en el léxico. de las lenguas
romances habladas en la peninsula y en palabras
de clara relacion etimoldgica el origen latino y
su evolucién fonética, morfologica y semantica.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado
tiene conciencia de que la lengua que habla y
escribe es fruto de una evolucion a partir,
fundamentalmente, del latin. Los alumnos y las
alumnas deberdn, entre otras tareas, relacionar
palabras de su lengua materna o de otras lenguas
romances con sus correspondientes latinas e
identificar los cambios producidos en €l curso de su
evolucion, observando ¢émo ésta se manifiesta en
la morfologia, la sintaxis y la sémantica.

5.- Identificar los aspectos mas importantes de la
historia del pueblo romano y de su presencia en
la peninsula Ibérica y reconocer las huellas de la
romanizacion en el entorno préximo al
alumnado.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento
del pasado romano, especialmente centrado en la
peninsula [bérica, y la constatacion de su
pervivencia en el mundo actual. Posibles ejercicios
son el trabajo sobre fuentes escritas, la bisqueda en
los medios de comunicacién de referencias al
mundo clasico y de citas latinas, o la utilizacién de
museos y restos arqueol6gicos, fuentes primarias,
etc.

" 6.- Realizar con ayuda del profesorado alguna
investigacion sobre la influencia de la mitologia
cliasica en las manifestaciones culturales del
mundo moderno, con tareas de indagacién
directa en su entorno (obras literarias, museos,
fiestas, etc.), ademdas de la consulta de
informacién complementaria y comunicar de
forma coherente y organizada los resultados del
estudio.

Este criterio pretende comprobar que el alumnado
distingue en su entorno estos elementos’ del mundo
clasico reconociéndolos como lereucia de nuestro
propio pasado y que los interpreta a la luz de los
conocimientos que ya tiene sobre mitologia
cldsica. Se propone como tarea posible un trabajo
de grupo, realizado con ayuda del protesorado
sobre temas del entorno proximo de los alumnos y
alumnas, lo que permitird una integracion mas
activa de esta investigacion en la- realidad

inmediata. '

CRITERIOS DE EVALUACION DE LATIN II
1.- Identificar y analizar en textos originales los

elementos de la morfologia irregular (nominal y
verbal) y de la sintaxis de la subordinacién y

" comentar sus variantes y coincidencias con otras

lenguas conocidas.

Este criterio trata de comprobar el conocimiento y
manejo de la lengua latina por parte del alumnado
completando el nivel adquirido en el curso anterior
mediante el estudio . de las irregularidades
morfolégicas de mayor frecuencia y de los
procedimientos de subordinacion mas complejos y
alejados de los de la lengua materna. Los alumnos
y las alomnas han de manifestar su competencia en
este criterio, que en el nivel anterior se limitaba a
la identificacibn y reconocimiento, haciendo
analisis morfosinticticos de textos originales de
mayor complejidad, y reconociendo las variantes y
coincidencias respecto a otras lenguas por ellos
conocidas.

2.- Resumir, oralmente o- por escrito, textos
latinos originales de distintos géneros literarios,
elaborando esquemas basicos de su contenido y
diferenciando las ideas principales de las
secundarias.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de
comprender el contenido esencial de un texto y de
diferenciar las  ideas principales de las
secundarias. En este segundo nivel seran textos
originales de distintos géneros literarios y de mayor
complejidad sintictica sobre los que se demostrard
una lectura comprensiva, y se realizardn andlisis y
sintesis del texto, asi como se podrin elaborar
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esquemas basicos que reflejen el contenido del
texto.

3.-Pasar a la lengua materna, parcial o
totalmente, textos de cierta complejidad, en
latin, pertenecientes a cualquier género literario,
con un mensaje libre de incoherencias 'y
ambigiiedades.

Este criterio trata de comprobar el progreso en la
asimilacion del funcionamiento® de una lengua
flexiva. Al igual que en Latin ‘[, al proceso de
reconocimiento y, en este caso, anilisis de las
diferentes estructuras linguisticas, le sigue el
ejercicio de aplicacion y sintesis que supone la
traduccion. Esta, en Latin [I, aunque la version
deba seguir siendo fiel, cuidard mds de la
correccién  en el L'Ib[ll() Podrd utilizarse el
dicciondrio como apoyo.

4.- Producir textos breves escritos en latin de
retroversion, utilizando las estructuras propias
de la lengua latina.

Este criterio trata de ¢comprobar si los alumnos y
las ‘alumnas son capaces de elaborar textos que
presenten una estructura formal correcta, haciendo
“uso de procedimientos de composicion: elementos
de conexidn,  construcciones  sinticticas y
vocabulario adecuados. La traduccion inversa,
sobre textos breves, resulta un ejercicio mis
generalizable en Latin II.

5.- Comparar el Iéxico latino y grecolatino con el
de las otras lenguas que conozca el alumnado, y
deducir reglas basicas de derivacion |y
composicion. '

Este criterio trata de comprobar si los alumnos y
alumnas han reflexionado sobre la derivacion y
composicion de “palabras, en las que juegan un
papel preponderante los formantes de origen
grecolatino, y si constatan que esto se produce no
s6lo en su lengua materna sino también en las otras
lenguas objeto de su estudio. Podrd proponerse
para ello estudios comparados de [éxico (etimologia
y evolucidn), reconstruccion de familias semanticas
(parentesco, calendario, etc.), andlisis de las
variaciones semanticas que aportan los distintos
pretijos y sufijos grecolatinos y estudios sobre
palabras que se utilizan ¢n otras asignauras.

6.- Relacionar los elementos (fonético,
morfolégico, sintictico y 1éxico) fundamentales
constitutivos del latin y otras lenguas conocidas

‘por el alumnado y sus estructuras sintacticas.

Con este criterio se pretende comprobar si los
alumnos y alumnas han pasado de un nivel muy.
concreto y elemental de conocimiento del lenguaje
a otro mas complejo y abstracto que les pCl’l’Ill[d

comparar las distintas lénguas conocidas.

- 7.- Identificar y comentar los elementos

esenciales de textos de diversos géneros
literarios, con sentido completo y traducidos, y
reconocer sus ~ estructuras . basicas
diferenciadoras.

* Este criterio pretende que el alumnado identitique

los elementos esenciales del  texto literario
(argumento, estructura, dimension espacio-tiempo,
personajes, recursos estilisticos, etc.), y caracterice
los  diversos géneros por  sus  rasgos
diferenciadores. Se propone el trabajo sobre textos
con sentido completo pertenecientes a diversos
géneros (épica, dramatica, historiogratia, etc.),

‘originales y  traducidos, que  pueden  ser

contrastados con textos de la literatura actual, de
manera especial. los escritos en la lengua materna
de tos alumnos y alumnas.

8.- Planificar y realizar sencillas investigaciones
sobre - temas monograficos relativos a la
romanizacion de la  provincia Baetica,
manejando fuentes de diversa indole, restos
arqueoldgicos, inscripciones, indices, léxicos,

" articulos especificos, etc.

Este criterio trata de comprobar la capacidad
creativa  del  alumnado en  la  planiticacion,
bisqueda, recopilacion y sistematizacion de  la
informacion, asi como el grado de correccion en la

-expresion  oral o escrita. Los  alummnos  y  las

alumnas, bajo la guia del profesorado, planificardn
la actividad, organizaran la  informacion, la
contrastaran, para deducir de ella conclusiones que
les permitan elaborar hipatests.
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GRIEGO

El estudio de la lengua y cultura griegas en el
Bachillerato aporta a la formacion de los alumnos y
alumnas unos conocimientos y unos valores que se
han mantenido vigentes a lo largo de nuestra
historia 'y que constituyen el ingrediente
humanistico de la cultura en que hoy vivimos
inmersos. De ahi el gran interés de su presencia en
el curriculum y en especial en el de aquellos
alumnos y alumnas que realicen una primera
profundizacién en el campo de las humanidades,
‘las ciencias sociales o la lingiistica.

El estudio de las Lenguas cldsicas amplia la
reflexion sobre los distintos elementos de las
lenguas y sus estructuras lingiisticas. Insiste en la
reflexién sobre el lenguaje escrito, dotado de unas
caracteristicas - (morfosinticticas,
estilisticas) especificas y unas estructuras mas
complejas que el lenguaje oral, permitiendo,
ademds, la introduccion en los procedimientos
propios de la Filologia, que surgieron de la
necesidad de interpretar los textos antiguos. Por
altimo, al tratarse de lenguas tlexivas, antecedentes
de las modernas lenguas romances, permite
_ combinar los conceptos de (.ontrabte tipologico y
evolucion llngUIStlLd

Resulta “objetivo primordial conseguir que los
alumnos y las alumnas alcancen un conocimiento
basico de la lengua griega en sus aspectos
fonéticos, morfologicos, sinticticos y 1éxicos, con
el que puedan acceder a los textos literarios
originales y mejorar el aprendizaje y uso de su
lengua. La seleccidn y concrecion de los contenidos
debe hacerse atendiendo tanto a su relevancia en el
propio griego como a su capacidad para cxpllcdr e
ilustrar las lenguas modernaa

El fin del aprendizaje gramatical es el acceso a la
lectura e interpretacion de textos griegos, que
podran ser de distintos géneros y autores, y que
permitiran a los alumnos y a las alumnas conocer
directamente topicos relevantes de la cultura
griega,  particularmente  aquellos que  han
conformado el modelo cultural de Occidente. Dado
que el nivel de competencia lingiistica alcanzado es
elemental, podrd recurrirse a textos traducidos o
adaptados, anotados, etc.

El contacto con las mas relevantes muestras del
legado de Grecia, con los  aspectos mas
significativos de su historia y cultura, llevard a
profundizar en unas sefias de identidad que siguen
siendo vigentes en nuestros  dias. Andalucia,
ademds, posee un patrimonio  arqueologico,
etnogrifico y documental que hunde sus raices en
las civilizaciones clasicas: su presencia da ocasion
y justifica una reflexion sobre los origenes de
Andalucia y su aportacion al patrimonio histérico
espafiol, europeo y umniversal, asi como una
referencia obligada para fomentar en los alumnos y
alumnas un talante de rebpeto y conservacion de
esta riqueza.

- El inicio simultaneo del estudio de las dos lenguas

clasicas en el Bachillerato invita a trabajar al
unisono y realizar una actividad interdisciplinar
que evite duplicidades en el desarrollo de ambas
materias. La organizacion de los contenidos debe
contribuir a facilitarlo.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

1. Conocer los aspectos morfologicos, sinticticos y
1éxicos basicos de la lengua griega, y comprender
su funcionamiento en textos sencillos para su
inferpretacion y traduccion.

2. Reflexionar sobre las similitudes y diferencias
tipologicas existentes entre el griego y las lenguas
modernas (particularmente la propia), teniendo en
cuenta sus relaciones historicas y aplicando esta
reflexiéon a una mejor comprension y uso de la
lengua.

3. Interpretar textos griegos de distintos géneros

literarios, comprendiendo su estructura formal y el
pensamiento en  ellos  reflejado, 'y valorarlos
criticamente teniendo presentes las caracteristicas
de género, autor y época.

4. Manejar documentos 'y diversas fuentes de
informacién para obtener de ellos datos relevantes
con vistas al conocimiento de la lengua, historia y
cultura griegas. ,
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5. Apreciar los valores mds caracteristicos de la
sociedad griega como fuentes de donde proceden
formas de pensar del mundo actual y analizar
criticamente sus aportaciones.

6. Desarrollar el sentimiento de pertenencia de
Andalucid a la unidad politica, social y cultural que
es Europa, en cuya base estd ¢l mundo griego, con
actitudes de tolerancia y respeto hacia sus distintos
pueblos y los de otras zonas del mundo.

CONTENIDOS

-
Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos tematicos que se exponen a continua-
cion. Dichos .~ nucleos se = han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la logica
interna de la materia que el modo mds adecuado
para su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacion, secuenciacion y
concrecion de los contenidos.

A) LA LENGUA GRIEGA.

-El griego: lengua indoeuropea. Las lenguas
indoeuropeas. Del indoeuropeo 4 las lenguas
actuales. La situacién del griego. :

-El alfabeto  griego. Origen, evolucién vy
pervivencia del alfabeto griego. Caracteres y signos
diacriticos. Nociones .basicas de fonética y
fonologia. La transcripcion al castellano .

- Caracter(sticas fundamentales de la lengua
griega. El griego: una lengua flexiva. Categorias
gramaticales. Forma y funcion en el sistema
nominal: el caso. Forma y funcién en el sistema
verbal: aspecto y modo.

- Morfosintaxis  nominal.  El sustantivo.  El
adjetivo. Relacion  tema-tlexion. Las  tres
declinaciones del griego. Clases de adjetivos; los
grados.

- Morfosintaxis ~ prononinal. Caracteristicas
generales de la tlexion pronominal. Pronombres

personaies y posesivos. Pronombres
demostrativos. Pronombres relativos,
interrogativos ¢ indefinidos.

- Morfosintaxis ~ verbal. Las  categorias  del
verbo. Formas y funcion de los temas y modos mis
usuales del verbo griego. Las formas nominales del
verbo.

- Las formas invariables. Adverbios,
preposiciones, conjunciones y particulas.

-La estructura de la oracion. La

-concordancia. Oraciones simples y compuestas, de

acuerdo con la mortosintaxis verbal programada.

B) LA INTERPRETACION DE LOS TEXTOS.

- Lectura comprensiva de obras o fragmentos
traducidos.

- Interpretacion de textos griegos. Iniciacion al uso
del diccionario y a las técnicas de traduccion. Tra-
duccion de textos breves de autores griegos de
dificultad progresiva, fundamentalmente prosa atica
de los siglos V y IV a.C.

- Estudio sintdctico. Analisis morfosintictico de

textos breves y de escasa dificultad. Estudio
sintiactico comparativo entre textos originales y su
traduccion.

- Acercamiento al contenido historico, social y
cultural de los textos interpretados, desde el punto
de vista de su proyeccién y pervivencia en nuestra
civilizacion y entorno geogratico.

C) EL LEXICO GRIEGO Y SU EVOLUCION.

- Aprendizaje dcl vocabulario mas trecuentc en
textos de los siglos V y IV a.C.

- La formacion de pdlabms en griego. Derivacion y -
cOmMposIcion.

- Estudio razonado de las raices griegas en las
lenguas  europeas: la  etimologia. Lenguaje
cientifico y técnico.
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D) GRECIA Y SU LEGADO.
- El dambito geogratico.

- Hechos mds significativos en la historia de
Grecia. Politica, sociedad y economia. La vida en
la polis. Religion y mitologia. El surgimiento del
pensamiento racional con la filosofia.

- Introduccién a las diversas manifestaciones
culturales en Grecia. Vision estética: aproximacion
a la arquitectura, escultura y ceramica. La
literatura: introduccion a los diferentes géneros
literarios. La ciencia y las corrientes
pseudocientiticas. El simbolismo de los personajes
femeninos en la literatura griega.

- Proyeccion de los aspectos mds significativos de
la cultura griega y sus manifestaciones en el mundo
actual y en el entorno cotidiano. Presencia cultural
de Grecia en Andalucia y en el conjunto de Espaiia.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para
la orientacion de las decisiones
~ curriculares. Permite definir adecuadamente  los
problemas educativos, emprender actividades de
“investigacion didictica, generar dindmicds de
formacion del profesorado y, en definitiva, regular
el proceso de concrecion del curriculum a cada
comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién que a continuacion se
relacionan, deberin servir como indicadores de la
-evolucion de los aprendizajes del alumnado, como
elementos que ayudan a valorar los desajustes y
necesidades detectadas y como referentes para
estimar la adecuacién de las estrategias de
ensefianza puestas en juego.

1.- Leer textos griegos breves y originales,
transcribir con soltura sus términos a la lengua
materna, utilizar sus diferentes signos
ortograficos y de puntuacion, y reconocer su
reflejo en el abecedario latino propio de las
- lenguas modernas.

Este criterio centra su atencién en la capacidad del
alumnado para reconocer los signos ortograficos

basicos de la lengua griega (alfabeto, acentuacion,
signos de puntuacion) y para leer con soltura textos
breves. Asimismo se comprobard la capacidad de
las alumnas y alumnos para transcribir términos de
la lengua griega a su lengua materna y para
relacionar  los dos sistemas de escritura,
reconociendo las  semejanzas y  diferencias
ortograficas y fonéticas entre ambos. Los alumnos

-y las alumnas leerdn en clase textos griegos, cuya

extension y dificultad se ird graduando, procurando
realizar un seguimiento personalizado de la lectura.

2.- Reconocer las diferentes formas nominales,
pronominales y verbales y las funciones de
declinaciones y conjugaciones, y apreciar su
correspondencia con la lengua materna y otras
lenguas modernas. |

Este criterio pretende comprobar si el alumnado ha
adquirido las nociones morfosinticticas que le
permitan reconocer las caracteristicas de una lengua
tlexiva e identificar formas y funciones. Los
alumnos y alumnas deberdn demostrar su capacidad
de reconocimiento de los elementos lingiiisticos
basicos de la lengua griega en sus aspectos
morfoldgicos y sinticticos (reconstrucciéon de la
flexion nominal, pronominal o verbal de una
palabra, reconocimiento de funciones sinticticas,
identiticacion de los elementos de la oracién y de
los indicadores bdsicos de subordinacion). Las
alumnas y alumnos relacionarin los elementos
antes citados con los de su lengua materna u otras
conocidas por ellos. ‘ :

3.- Traducir a la lengua materna textos breves
en lengua griega, sin diccionario y a partir de un
vocabulario basico elaborado en clase con el
profesor. .

Con este criterio se pretende determinar st el
alumnado es capaz de reconocer las diversas
estructuras morfosinticticas de una lengua flexiva y
de verterlas a su lengua materna reproduciendo el
contenido de un texto. Los textos serdn breves,
preferentemente en prosa atica de los siglos V y IV
a.C.y de escasa dificultad. La traduccion se hard
sin diccionario y 4 partir de un vocabulario minimo
elaborado y trabajado en clase. Se valorard la
eleccidon correcta de las estructuras sinticticas, de
las formas verbales, de las equivalencias 1éxicas en
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la lengua materna y del orden de palabras en el

proceso y resultado de la traduccion.

4.- Establecer en un texto griego dotado de
unidad significativa el significado del léxico
incluido en el vocabulario basico, y deducir el de
otras palabras bien por su relacion semaintica
con dicho vocabulario, bien por el contexto.

Con este criterio se pretende comprobar si el
alumnado es capaz de identificar el vocabulario
basico elaborado en clase y de deducir el sentido de
otras palabras de la misma familia en un texto a
partir de dicho vocabulario o del contexto. Se
valorard la capacidad de deduccién a partir de
elementos dados y la capacidad de expresion del
contenido del texto en su versién en la lengua
materna.

5.- Identificar las grandes coordenadas espacio-
temporales de la lengua griega, apreciar el
origen e influencias mutuas entre ésta y otras
lenguas modernas conocidas por el alumnado e
inferir algunas caracteristicas del lenguaje
humano y de su funcionamiento. '

Este criterio trata de comprobar si el alumnado es
capaz de situar la lengua griega’ clasica tanto
espacial como temporalmente y de establecer
relaciones historicas relativas a su origen y a sus
influencias respecto a otras lenguas de la familia
indoeuropea, que los alumnos y alumnas
conozean. El alumnado elaborari mapas
lingiiisticos espaciales y temporales y relacionara
familias Iéxicas entre las lenguas por €l conocidas

estableciendo paralelos, diferencias y posibles:

influencias.

6.- Extraer el sentido global de textos de
diferentes géneros literarios presentados en
traducciones fiables, diferenciar las ideas
principales de las secundarias y reconocer la
posible vigencia de sus planteamientos en el
mundo actual.

Con este criterio se pretende determinar si el
alumnado es capaz de comprender el contenido
esencial de un texto y delimitar sus partes mas
importantes. Los alumnos y alumnas relacionaran
los planteamientos contenidos en el texto con los
actuales y analizardn y establecerin -semejanzas y
diferencias  entre  ellos. Podran manifestar su

competencia  mediante  ejercicios  de  lectura
comprensiva de textos con sentido completo
pertenecientes a diversos géneros literarios, anilisis

_y sintesis de los mismos, delimitacion de sus partes

mas significativas, contraste con texios de literatura
actual y elaboracion de breves ensayos. personales
sobre la posible vigencia del contenido del texto en
la actualidad.

7.- Situar en el tiempo y en el espacio (época y
marco geogrifico) los mas importantes
acontecimientos historicos de Grecia, identificar
sus- principales manifestaciones culturales y
reconocer su huella en nuestra civilizacién,
particularmente en Andalucia y en el conjunto
de Espana.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado es
capaz de emplazar historicamente la civilizacion
griega y s1 conoce tanto los acontecimientos mas
importantes que marcaron su historia, como sus
manifestaciones culturales mds sigmficativas (arte,
filosoffa, ciencia...). Se  pretende  comprobar
también si el alumnado es capaz de deducir y
analizar los elementos de la cultura griega presentes
en la actualidad en estos campos en nuestro
entorno. El  alumnado podrd  manifestar  su
competencia, entre otras tareas, elaborando mapas,
desarrollando exposiciones escritas u orales sobre
algin tema o. realizando breves trabajos que
analicen posibles referencias al mundo clisico en
las manifestaciones culturales de nuestros dias.

8.- Planificar y realizar trabajos sencillos de
indagacién sobre aspectos historicos y culturales
significativos de la civilizacién griega a partir de
datos recogidos -de distintas fuentes antiguas y
modernas y plasmar por escrito o exponer
oralmente sus conclusiones.

Con este criterio se pretende comprobar st el
alumnado es capaz de planificar un trabajo. recoger
y seleccionar datos a partir de diversas fuentes,

- organizar dichos datos y expresarlos por escrito u

oralmente. Se  pretende  asimismo  medir  la
capacidad de integrar en temas interdisciplinares
los conocimientos  adquiridos  comparando  la
cultura griega clasica con otras y, sobre todo, con
la actual. Se valorard la capacidad de bisqueda y
organizacion, asi como la capacidad de expresion
de los resultados. i
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HISTORIA DEL MUNDO -
CONTEMPORANEO

La Historia, como disciplina académica, tiene una
innegable tradicion educativa en el bachillerato
espafiol ¥, bajo una u otra’modalidad, ha formado
parte del curriculum correspondiente a los distintos
niveles de la ensefianza no universitaria,

Su estudio ha sido reconocido universalmente como
un elemento fundamental de la actividad escolar, en
virtud de las potencialidades formativas que
encierra, y se pueden aducir miltiples y poderosos
argumentos que asi lo confirman.

La historia proporciona conocimientos relevantes
sobre el pasado de las sociedades humanas desde
una perspectiva basicamente dinimica, atenta a los
procesos de cambio que las han configurado a lo
largo del tiempo. Lo que cada una de las
sociedades y el mundo en su conjunto ha llegado a
ser en la actualidad, los grandes proyectos
nacionales y ‘supranacionales que definen el
presente de los distintos colectivos sociales, y los
problemas mas acuciantes que afectan hoy a la
humanidad, hunden sus raices en el pasado mads
proximo y son, en parte, ¢l resultado de una
determinada trayectoria historica.

Existe, pues, un nexo que une el presente al
pasado, una continuidad que introduce una cierta
racionalidad en el proyecto colectivo que
singulariza. el momento histérico actual de las
distintas sociedades humanas, y el tiempo de los
hombres y mujeres que vivimos en el umbral del
siglo. XXI. Conocer los procesos historicos
contemporaneos que estin en la base de los
proyectos y problemas que nos ha correspondido
protagonizar, descubrir, en definitiva, los miltiples
nexos que unen el presente al pasado, es
tundamental para mejorar la percepcion de nuestro
entorno social y anticipar soluciones positivas de
futuro. .

La perspectiva dinimica, basicamente diacronica de
los hechos, que adopta el conocimiento historico,
permite también entender el 'cambiov acelerado
propio del momento actual, al tiempo que
contribuye a erradicar Ia asimilacién mecénica de la
idea de progreso a la de cambio social. Numerosos

ejemplos del pasado demuestran que el cambio de
las sociedades no presupone un avance lineal, y que
junto a transformaciones en sentido positivo, otras
han supuesto fenomenos de estancamiento o clara
regresion. Comprender el peligro de involucion
que acecha a las sociedades humanas en el
momento presente y aprender a actuar de forma
previsora, es otra de las valiosas contribuciones
que el conocimiento histdrico puede aportar a la
formacion del ciudadano.

Con ser importantes los argumentos anteriores, la
virtualidad formativa de lo histérico no agota ahi
sus posibilidades. La edad de los alumnos vy
alumnas que cursan el bachillerato, permite que ese
conocinlento sea ya un conocimiento critico. Este
sentido critico se asocia a la capacidad de evaluar

-algo de manera razonada y presupone determinadas

aptitudes como las de comprobar la veracidad de
una atirmacion, juzgar la credibilidad de una tuente
y analizar la procedencia de una accion a la luz de

los principios en que se ingpira o de los fines que

persigue.

El estudio de la Historia y la introduccidon en su
metodologia, estimulan la consolidacién de esas
actitudes y favorecen la formacion de la estructura
mental 1donea para el ejercicio del sentido critico:
la disposicion para tomar en consideracion otros
puntos de vista, para ponerse en el lugar de otras
personas, para abordar el anilisis de un problema
desde perspectivas opuestas, y, en fin, para revisar
las propias actitudes y creencias.

La atribucion de unos limites cronologicos a esta
disciplina se ha planteado en la historiografia con
criterios diversos, y necesariamente convencio-
nales. Existe, por un lado, la atraccion de la
historia reciente y del presente que pueden ser
objeto de andlisis en si mismas, y que constituyen
incluso un estimulo para revisar o perfilar nuestra
vision del pasado; pero existe también un
justificado temor a los efectos de la falta de
perspectiva historica y al peligro de que, absorbida
por los hechos mas recientes, la historia abandone
su funcidon especifica y se limite a remedar
actividades que son mds bien propias de la
sociologia, la ciencia politica o el periodismo. El
estudio historico del mundo contempordneo se ha
identificado a menudo con la denominada "Era
Contemporanea” (desde la segunda mitad del siglo
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XVIID), en tanto que, €n OOS  CONextos
educativos, se ha asociado solo a la etapa posterior
a la Segunda Guerra Mundial. En los contenidos de
esta materia se¢ adopta una posicion intermedia. El
siglo XX, constituye el objeto de atencion
preferente, pero su tratamiento arranca de los
procesos basicos del siglo XIX, a través de cuyo
andlisis cabe hacer un balance de la experiencia

histérica ochocentista' y establecer los fundamentos

del nuevo siglo.

Aunque el enfoque privilegie, de forma mds o
menos explicita, nuestro contexto ms proximo,
conviene no perder de vista que en el siglo XX, la

nocion "mundo contempordneo” se -identifica,

quizas por primera vez en la historia de la humani-

.dad, con los limites geograficos del Planeta. El

espacio europeo, e incluso el del mundo occidental,
no constituyen ya, como en épocas anteriores, ¢l

“marco exclusivo de lo que nos concierne. La

interdependencia de los paises y el caracter

- supranacional de los grandes problemas humanos

exigen, en el empefio por conocer el pasado y
entender el presente, el estudio-de fendmenos que
acontecen en los mas diversos nncones del Planeta.
Asi pues, solo si es verdaderamente universal, la
historia del mundo podrd explicar de manera
satisfactoria lo contemporaneo. '

En este contexto, se plantean en nuestra sociedad
una serie de problemas nuevos que caracterizan las
décadas finales del presente siglo. Asi, las
cuestiones  derivadas de la  degradacion
medioambiental y el desarrollo tecnoldgico, el
papel de los medios de comunicacion y su
repercusién en el consumo y en los estilos de vida
saludables, las drogodependencias, etc..., requieren
la potenciacion de un conjunto de valores y
comportamientos que como es ¢l caso de la
1gualdad de oportunidades, la solidaridad, la lucha
contra cualquier tipo de discriminacion por razdn
de sexo, raza, ©O creencias, que exigen una
consideracion y una retlexion especial dentro del
anilisis de nuestro mundo contempopraneo.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

'

1. Explicar, situdndolos adecuadamente en el
tiempo y el espacio, hechos y acontecimientos
relevantes de la historia del mundo contemporineo,
valorando su significacién en el proceso histdrico y
sus repercusiones en el presente.

2. Comprender los principales Procesos
econdémicos, sociales, politicos y culturales que
configuran la historia reciente, identificando sus
rasgos mas significativos y analizando los factores
que los han conformado.

3. Adquirir una vision global del mundo
contemporaneo._que, superando enfoques localistas,
facilite el andlisis de las situaciones y problemas
del presente, considerando en ellos tanto sus
antecedentes historicos como sus relaciones de
interdependencia. ,
4. Emplear con propiedad la terminologfa basica
acunada por la historiografia y realizar actividades
de indagaciéon y sintesis en los que se analicen,
contrasten e integren informaciones  diversas,
valorando el papel de las fuentes y el quehacer del .
historiador.

5. Desarrollar la sensibilidad y el sentido de la -
responsabilidad ante los problemas sociales, en
especial los que afectan a los derechos humanos y a
la paz, adoptando actitudes democrdticas y’
tolerantes y adquiriendo independencia de criterio y
hébitos de rigor intelectual.

6. Argumentar las propias ideas sobre la sociedad y
revisarlas de forma critica temendo en cuentas
nuevas informaciones, corrigiendo estereotipos y
prejuicios y entendiendo el andlisis historico como
un proceso en constante reelaboracion.

CONTENIDOS

La seleccion y organizacion de los contenidos ‘que
integran esta materia se ha regido por criterios de
indole disciplinar, sociologica y didactica.,

Desde la perspectiva disciplinar, la  logica
organizativa se atiene, en lineas generales, a la
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ordenacion secuenciada de los hechos, en el marco
cronologico de la  Era  Contemporinea,
concediendo, ‘como se ha sefialado en la
introducciéon, un peso especifico mayor a los
procesos del siglo XX en razén de su proximidad al
presente.

El marco espacial de referencia, tal y como se ha
indicado; es, fundamentalmente, europeo en el
siglo XIX y centra su atencién en procesos
historicos de dimensiones y alcance mundial en el
siglo XX.

Los procesos seleccionados son aquellos que se han
considerado especialmente relevantes, no solo en
funcion del ambito cultural en el que nos
movemos, sino por la luz que puedan arrojar para
elucidar los rasgos y problemas que caracterizan el
presente de las sociedades humanas del Planeta.

Desde otra perspectiva, se incluye, como excepcion
a la organizacién cronoldgica general que preside
esta propuesta educativa, un primer nicleo
tematico que se centra en el andlisis de €50s rasgos
y problemas significativos del mundo actual. Esta

- opcidn se justifica, desde criterios didacticos, por’

la conveniencia de partir de las experiencias
sociales en las que el alumnado estd inmerso y
pretende propiciar planteamientos metodologicos
centrados en la indagacién y busqueda en el pasado
de algunos de los grandes temas o problemas que
definen €] momento actual. Resulta, por otra parte,
coherente _con el esquema organizativo que se
propone para la Historia de Espaifia que figura entre
las disciplinas comunes a las distintas modalidades
de bachillerato.

No obstante, este esquema organizativo no tiene
cardcter prescriptivo sino meramente orientativo y
serdn los profesores y profesoras quienes decidirdn
mantenerlo en sus programaciones o sustituirlo por
otro mas acorde con sus criterios disciplinarios y
didécticos.

El término contenidos sigue teniendo en este nivel
educativo la acepcion global y el sentido integral
propio de anteriores etapas. Consiguientemente, se
consideran contenidos de pleno derecho: los datos e
informaciones que hacen referencia al pasado; los
conceptos que organizan y estructuran ese conjunto
de datos e informaciones; los procedimientos

-

generales y las técnicas concretas que el historiador
utiliza en la reconstruccion del pasado .
finalmente, las actitudes y valores que deben y
pueden ser promovidas a través del conocimiento
historico.

Procedimientos y valores no deben ser trabajados al
margen del conjunto de los contenidos de
naturaleza factual o conceptual que se han
seleccionado como relevantes. En el enunciado de
los mnicleos temdticos que configuran esta
disciplina, se han utlizado los contenidos
conceptuales como ejes articuladores de referencia,
lo-que no impide que se hayan integrado en cada
micleo aquellos procedimientos y actitudes que se
relacionan de forma mds directa con los distintos
conceptos.

No obstante, no ha parecido oportuno caer en una
reiteracion abusiva de un mismo procedimiento o
actitud por referencia a los conceptos que se
trabajan a proposito de las diferentes tematicas.
Consecuentemente, se ha incluido un micleo,
"Aproximacion al andlisis de los  hechos
histéricos”, que recoge, con caricter introductorio
y sin  pretension de  exhaustividad, los
procedimientos generales y las actitudes basicas
que deben ser utilizadas en el andlisis de los
procesos historicos y de las realidades del pasado.
Logicamente, los contenidos de este micleo deben
trabajarse, siempre, en conexién con las tematicas
que se plantean en esta propuesta disciplinar, y
debe ser el profesorado quien realice esa necesaria
labor de relacion e integracion.

Los contenidos de los restantes micleos tematicos
se han establecido considerando mas la claridad
expositiva y la l6gica interna de la materia que el
modo mas adecuado para su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacion a la realidad especifica del
centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos . tipos de
organizacién, secuenciaciéon y concrecion de los
contenidos.

A) APROXIMACION AL ANALISIS DE LOS
HECHOS HISTORICOS.

s
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El trabajo con las fuentes constituye un
procedimiento habitual del historiador. En este
nivel se propone como conteldo de ensefianza y
aprendizaje el andlisis y la utilizacion critica de
fuentes y material historiogratico diverso. Implica
el reconocimiento previo de los distintos tipos de
fuentes y del papel que cumplen estas en la
- construccion  del  conocimiento  histérico;  la
bisqueda y seleccion de las mias dtiles en tuncion
de las hip6tesis tormuladas para dar respuesta 4 10s
problemas historicos planteados; la valoracion de
su grado de tiabilidad; la identificacion de posibles
lagunas y contradicciones; el rigor y la objetividad
en la contrastacion de las hipotesis con los datos e
informaciones que proporcionan, etc.

En el nivel de bachillerato y, a proposito de esta
disciplina, se consideran también como contenidos
relevantes de ensefanza y aprendizaje al contraste
de interpretaciones historiogrificas y la elaboracion
de sintesis integrando informacion de distinto tipo.
El contraste de interpretaciones. implica: la

diferenciacion entre los aspectos coincidentes, -

~ complementarios y divergentes de las distintas
explicaciones; la valoracion de las fuentes en las
que se han basado; el analisis y la valoracion critica
del marco tedrico en el que cada una de ellas se
sitda y, por consiguiente, el reconocimiento del
caracter provisional y relativo de la explicacion
historica; el analisis y la valoraciéon del rigor, el
“grado de coherencia y la potencialidad explicativa
de las distintas argumentaciones por referencia a
SUS TESPECtiVOs MArcos tedricos; etc.

A su vez, la elaboracion de sintesis integrando

informacion de distinto tipo, implica una serie de
estrategias  generales y técnicas concretas: - la
confeccion de guiones de trabajo para sistematizar
la informacién, en funcién de los problemas
planteados y las hipotesis formuladas; la elabora-
cion de fichas y esquemas para facilitar la recogida
de datos; la lectura, interpretacion y elaboracion de
textos escritos, graficos, series estadisticas, ejes
cronoldgicos y mapas para obtener y comunicar la
informacion; el intercambio de informacion y el
contraste de pareceres en el trabajo de grupo; el
establecimiento de conclusiones que articulen el
conjunto de las informaciones recabadas en torno a
los  problemas ¢  Thipotesis  formulados; la
elaboracion  de informes 'y memorias  para
comunicar las conclusiones; etc.

En ese comunto de procedimientos —existen,
implicitas, una serie de actitudes y valores ante el
trabajo cientifico que se consideran también como
contenidos de ensefianza y aprendizaje relevantes
en este nivel educativo. Entre ellas, las siguientes:
el rigor en la identificacion y formulacion de
problemas e hipdtesis en relacion con lo historico:
el rigor y la objetividad en el tratamiento de la
informacion; la actitud relativista y antidogmatica
ante el conocimiento historico; la actitud critica
ante las fuentes de informacidn especificas de la
historia; la disposicion positiva hacia el trabajo
cooperativo y solidario; la tolerancia hacia
opiniones y puntos de vista diferentes, etc.

Desde otra perspectiva, se consideran igualmente
relevantes como -~ conteudos  de  enseflanza  y
aprendizaje un conjunto de actitudes que se
relacionan directamente con la valoracion de los
hechos del pasado. Entre ellas: la tolerancia y el
respeto hacia sociedades pretéritas y formas de vida
y pensamiento diferentes a las actuales; la actitud
empatica y. critica hacia  comportamientos
individuales y colectivos del pasado; la curiosidad
ante el acontecer histdrico; etc.

B) PROBLEMAS Y PERSPECTIVAS DEL
MUNDO ACTUAL.

- Modelos de  crecimiento y  factores  de
desequilibrio econémico: sus implicactones sociales
y politicas. El Tercer Mundo: origenes historicos,
ambito geografico” y diversidad interna. El
crecimiento demografico. Los problemas medioam-
bientales.

- Elementos, funciones y organizacion territorial de
los Estados. Regimenes politicos. Organizaciones y
proyectos internacionales. La Union  Europea:
origenes, objetivos ¢ instituciones fundamentales;
sus relaciones con el resto del mundo.

- El impacto del desarrollo cientifico y técnico. La
evolucion  de las  estructuras  sociales.  Las
manifestaciones de la cultura y de los medios de
comunicacion. Tensiones étnico-culturales. ldeas

- politicas y derechos humanos. Problemas de salud,

consumo, discriminaciones y drogodependencia a
finales del siglo XX.
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C) BALANCE DEL SIGLO XIX HASTA 1914.

- Revolucion  industrial —y  desarrollo  del
capitalismo. Bases doctrinales del liberalismo
econémico.  Permanencias y  transformaciones
economicas y sociales en el siglo X1X. :

-La segunda fase de la industrializacion: la
creacion del mercado mundial y la concentracién
empresarial; el impacto en los modos de vida de las
sociedades occidentales. Analisis comparativo de
una crisis agraria de tipo tradicional y otra de tipo
capitalista industrial.

- Andlisis .y valoracion . critica de los efectos
sociales  del  capitalismo  decimonénico.Los
movimientos sociales y su dimension politica. El
desarrollo politico y sindical del movimiento
obrero y del internacionalismo. Las formulaciones
teoricas  del obrerismo:  socialismo  utdpico,
marxismo y anarquismo. Analisis comparativo y
valoracion critica de textos pertenecientes a
diversas tendencias.

- El origen de los Estados contemporaneos. El -

liberalismo politico y el nacionalismo: sus bases
doctrinales y- sociales. Balance de los ciclos
revolucionarios en la configuracion del mapa
politico europeo. La evolucion del mapa politico
europeo. La evolucion de los Estados Unidos y
Japéon. La conquista del sutragio universal:
cartismo, feminismo y sufragismo.

- La expansién colonial europea en Africa y Asia:
protagonistas y conflictos. Andlisis, interpretacion
y elaboracion critica de mapas y textos en relacion
con el fendmeno imperialista. La evolucion de las
relaciones internacionales.

D)LA EPOCA DE LOS GRANDES
CONFLICTOS MUNDIALES.

- La Primera Guerra Mundial. Los tratados de paz

y la Sociedad de Naciones. Andlisis comparativo
del mapa europeo anterior y posterior al conflicto:
los nuevos Estados europeos. Valoracion critica de
Jos efectos sociales de a guerra.

“Sevilla, 26 de julio 1994

- Las revoluciones de 1917 y su impacto en el
movimiento obrero internacional. Creacion vy
desarrollo del Estado soviético, de Lenin a la
consolidacién  staliniana.  Valoracion critica  del
stalinismo. ' '

- La depresion econdmica de los afos treinta y sus
efectos politicos, econémicos y sociales: analisis de
sus manifestaciones en la literatura coetinea y en la
filmografia.

- Fascismo y regimenes dictatoriales. Analisis de
un proceso involucionista: las condiciones de
acceso del fascismo al poder. Interpretaciones
historiograficas. Actitud de rechazo ante el racismo

"y la xenofobia. El dictador y su época. Valoracién

critica del fascismo.

- Las opciones democraticas en Europa y América.
Aprecio por los valores democriticos y defensa de
los derechos y libertades individuales- y sociales,
Reflexiones sobre los problemas de la convivencia
democritica.

- La evolucion de las relaciones internacionales en

el periodo de entreguerras. El expansionismo
japonés en Asia y alemin en Europa. La Segunda
Guerra Mundial y ¢l nuevo mapa europeo. Balance
humano, politico, econémico y social del conflicto
para los Estados beligerantes.

E) EL MUNDO DESDE 1945.

- Etapas de la evolucién historica desde el final de
la Segunda Guerra Mundial. El inicio de nuevas

fases histdricas en torno a 1968-73 y desde 1989.

- La organizacion de la paz. La ONU: tundacion y
evolucion; anilisis de sus organismos y de su papel
en el mantenimiento de la paz. Bipolarizacion y
guerra fria. Alianzas economicas y militares. Los
focos de conflicto internacional; Oriente Proximo y
el Sureste Asiatico.

-La  evolucion  econdémica en el mundo
desarrollado.  Cambios  politicos 'y  nuevas
instituciones en Europa occidental. La situacion de
Estados Unidos y Japon.
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-Los paises de cconomia planificada. Vida
econdomica y politica de la U.R.S.S. y de los
Estados de Europa oriental. Revolucion china y
desarrollo de la Repablica Popular. ’

- Los procesos de descolonizacion en Asia y
Africa; los casos de [ndia y Argelia. Los nuevos
Estados afroasiaticos en la politica internacional.
La situacion de [beroamérica; sus relaciones con
Estados Unidos.

- Los acontecimientos histdricos en el dltimo tercio
del siglo XX. El proceso de democratizacion en los
paises del Este europeo. Problemas derivados de la
nueva configuracion geopolitica del mundo.
Perspectivas. de desarrollo  de  los  sistemas
democraticos.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico: para

la orentacion de las decisiones curriculares. -

Permite definir  adecuadamente los  problemas
educativos, emprender actividades -de 1nvestigacion
didactica, generar dinidmicas de formacion del
profesorado y, en definitiva, regular el proceso de
concrecion del curriculum a cada comunidad
educativa. ’

Los criterios de evaluacidon, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los alumnos y adlumnas, como
elementos que ayudan a- valorar los desajustes y
necesidades detectadas y como referentes para

estimar la adecuacion de las estrategias de -

ensefianza puestas en juego:

1.- Identificar las  transformaciones mas
relevantes operadas en el siglo XIX y hasta la
Primera Guerra Mundial, en los campos
demogrifico, tecnolégico, de organizaciéon
politica y econdémica y de estructura social,
sefalando su distinto grado de influencia en
unas u otras zonas del mundo, el papel
hegemédnico asumido por algunas potencias'y los
conflictos suscitados entre ellas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos y
las alumnas son capaces de sintetizar los cambios
mas importantes que acaecen en la época y de

valorar su repercusion en el distanciamiento de las
tormas de vida de las distintas dreas segan el grado
de penetracion de aquellos cambios. Se trata de
gvaluar, . también, la comprension de los aspectos
mas importantes del hecho colomal y el incremento
de las tensiones internacionales.

2.- Situar cronoldgicamente acontecimientos 'y
procesos relevantes de la historia del mundo en
el siglo XX y analizar su vinculacion con
determinados personajes, abordando la relacion
existente entre la accién individual y los
comportamientos colectivos.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos y
alumnas para situar  en el tiempo hechos.
significativos  del  siglo XX (por  ejemplo,
ordenando cronoldgicamente una relacion de ellos),
y para asociarlos con determinados personajes )(p()r
gjemplo, emparejando los elementos de sendas
enumeraciones de personijes y acontecimientos).
Asimismo, se-intenta comprobar si son capaces de
_analizar alguno de esos hechos, atendiendo a a
interrelacion, en el contexto de la época, de la
acaaién  mdividual  y  las  mentalidades  y
comportanientos colectivos.

3.- Identificar las normas e intereses que regulan
en el siglo XX las relaciones entre los Estados,
analizando las causas de algun conflicto bélico
importante y los principales mecanismos

. _arbitradoes a lo largo del siglo para articular las

relaciones  internacionales, valorando su
funcionamiento con vistas a mantener la paz y la
seguridad internacional.

Este criterio trata de comprobar en qué medida los
alumnos y alumnas analizan el entramado de
factores precipitantes y las consecuencias de los
conflictos bélicos, y si distinguen y valoran los
sistemas y organizaciones que se han sucedido a lo

~largo del siglo para regular pacificamente las

refaciones  internacionales.  El  andlisis  puede
extenderse (en conexion con el criterio 8) -a las
cuestiones mternacionales actuales.

4.- ldentificar y analizar, ‘en un proceso
histérico significativo, 'los principios que
inspiran la organizacidon e instituciones de los
sistemas parlamentarios, los factores que han
influido en su desarrollo progresivo, y los que
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han hecho posible, en determinadas
circunstancias histéricas, la quiebra del régimen
democratico, asi como su posterior
recuperacion.

- Este criterio trata de comprobar la capacidad. de
analizar la evolucion de los sistemas parlamentarios
hacia niveles mas altos de participacién y libertad,
y los factores de crisis que han hecho posible sus
sustitucién  por regimenes  dictatoriales  (en
particular los de cardcter fascista), asi como los que
han propiciado los procesos de restablecimiento o
instauraciéon democriticos. Pretende comprobar
también si el alumnado es capaz de comparar y
valorar las diferencias que se establecen entre
ambos sistemas en el disfrute de los derechos y
libertades personales, en el ejercicio de la actividad
politica y en las relaciones sociales.

5.- Situar cronolégicamente y distinguir las
caracteristicas de los periodos de expansién y
recesion que ha experimentado la economia
mundial contemporinea. Determinar, a través
de un caso significativo, las implicaciones que
los periodos de uno u otro signo tienen en las
relaciones sociales, en los modos de vida en el
-consumo y en la ocupaciéon, y en la politica
internacional.

Este criterio pretende evaluar si los alumnos y
alumnas reconocen los factores que intervienen en
el desencadenamiento de los procesos de
prosperidad y de crisis econémica, y su mecanismo
de difusion, y si son capaces de analizar y valorar
las consecuencias que las mas importantes crisis y
etapas de desarrollo han tenido en las mentalidades,
en la agudizacion de los conflictos sociales y en las
telaciones internacionales.

6.- Sintetizar la evolucién histérica de alguno de
los paises que han experimentado en el siglo XX
un proceso de descolonizacion, identificando sus
principales problemas de tipo cultural,

econémico, social y politico, y estableciendo las

posibles conexiones de estos problemas con la
experiencia colonial y las dependencias
neocoloniales.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de los
alumnos y alumnas para tener un visién global de
la historia o de uno o varios paises independizados

»
en el siglo XX, para ponderar ¢l impacto en ellos
de la colonizacion y para analizar su situacion
presente a la luz de sus experiencias histéricas y del
actual sistema economico y politico de relaciones
internacionales.

7.- Analizar la actual configuracién de la
Comunidad Europea, valorando su significacién
y presencia en el mundo y sintetizar la evolucion
histérica posterior a'la Segunda Guerra Mundial
de alguno de los principales Estados actuales de
la Comunidad.

‘Se trata de comprobar que ¢l alumnado conoce los

componentes, estructura y funciones de la
Comunidad Europea y que es capaz de analizar la
entidad de ésta en el panorama europeo y mundial,
asf como de tener una vision global de la evolucién
politica y econémica reciente de alguno de los
Estados que, por poblacion, extension o
significacién  historica, se  consideren  mas
relevantes de la Europa comunitaria.

8.- Analizar algin conflicto o cuestion de
actualidad, de dimensién internacional, a partir
de la informacién procedente de distintos medios
de comunicacién social, valorando criticamente
la disparidad de enfoques y tomando en
consideracion los antecedentes histéricos del
tema.

Este criterio llama la atencién sobre la necesidad de
que los alumnos y alumnas relacionen los
acontecimientos mas importantes de la actualidad
con los antecedentes historicos que ayudan a
comprenderlos. Pretende también comprobar el
interés de los alumnos y alumnas por los problemas
de hoy, y valorar su capacidad critica a la hora de
interpretar  los mensajes de  los medios de
comunicacion.

9.- Identificar las diversas causas de algin hecho
histérico relevante del siglo XX, analizar sus
interrelaciones y valorar la importancia relativa
de algunas de aquéllas, desde opticas tanto
coetaneas como historiograficas.

Se trata de comprobar que los aluminos y alumnas
detectan la complejidad causal de los acontecimien-
tos historicos, ‘que sopesan la significacion de las
distintas circunstancias que concurren en  los
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hechos, valorando el papel que puede desempeiiar
la responsabilidad individual, y que aprecian las
diferencias entre el punto de vista de la época y ¢l
que proporciona la perspectiva temporal.

10.- Obtener, de fuentes diversas, informacion
sobre el pasado, valorar su relevancia y detectar
su relacion con los conocimientos adquiridos,
reconociendo la pluralidad de percepciones e

interpretaciones de una misma realidad

histdrica.

No se trata solo de que los alumnos y alumnas
analicen, con alguna sagacidad y sentido critico,
fragmentos de tuentes documentales o de textos
historiograficos propuestos por el profesorado, sino
de que sean capaces de obtener y valorar ellos
mismos informaciones relevantes sobre el pasado
(por ejemplo, a través de noticias y comentarios de
. prensa, documentos audiovisuales...) y de que
detecten la relacion que estos guardan con la
historia mas formalizada que estudian en clase. A

través de ello, los alumnos y alumnas deben asumir -

gue una misma realidad histérica puede ser, no solo
interpretada, sino también percibida de muy
diversas maneras.
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ECONOMIA

“La Economia se ocupa de los procesos por los
cuales cada sociedad organiza y procura el
bienestar material de sus miembros. La produccion
como actividad mediante la cual los ~ bienes
naturales se transforman para servir 4 las
necesidades humanas, el crecimiento como Proceso
que permite aumentar en ¢l tiempo la cantidad y
calidad de los bienes, y la distribucién de lo
producido entre los que han contribuido en el
proceso, constituyen los tres temas centrales que
estudia la Economia. '

Historicamente, las sociedades han resuelto estos

problemas de muy diversas formas, y para ello han -

desarrollado costumbres, normas, 1nstituciones,
modos de vida, e incluso creencias € ideologias, y
han aplicado los- conocimientos cientificos vy
tecnologicos disponibles en cada momento, dando
asi lugar a distintos sistemas economicos.

La importancia creciente que tienen los asuntos
econémicos en los distintos dmbitos de nuestra
sociedad y la forma tan directa en que nos afectan
individual y colectivamente aconsejan la presencia
en esta Modalidad de una formacién especifica que
proporcione a los alumnos y las alumnas las claves
necesarias para comprender la Economia como
aspecto basico de la realidad actual.

El conocimento de las condiciones estructurales
hasicas de la economia andaluza que determinan si
capacidad de crecimiento, y el analisis de los
principales retos que tiene planteado en el contexto
de la economia espafiola e internacional
constitutrdn un buen punto de partida para acceder
a la comprension del complejo mundo de las
realidades economicas.

Por otra parte, los problemas que a nivel ‘mundial
tienen planteados las sociedades actuales -explosion
demogratica de los  paises  meridionales,
Agotamiento de recursos, desigualdades
- econdmicas, impacto medioambiental del consumo
y produccion de bienes y servicios, el subdesarrollo
econdmico y los flujos migratorios que origina el
problema del desempleo en las sociedades
avanzadas-, ponen en cuestion algunos de los
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valores sobre los que se fundamenta nuestro
sistema  economico. El conocimiento de esta
problemdtica favorece la asuncion de valores y
actitudes de solidaridad y responsabilidad social.

La materia de Economia, dentro de ta modalidad de
Ciencias Humanas y Sociales tiene, ademis de la
funcion formativa, una finalidad propedéutica y
orientadora hacia estudios profesionales posteriores
relacionados con las Ciencias de la Administracion
y Gestion.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que Jas alumnas vy
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

1. Identificar los agentes sociales, sus relaciones y
los valores que conforman un sistema econdémico,
analizando las semejanzas y diferencias del sistema
de economia de mercado con otros sistemas y

‘formarse un juicio personal y razonado al respecto,

reconociendo su  propio papel como agente

‘econdImico activo.

2. Conocer los conceptos basicos que permitan
establecer relaciones de interdependencia entre
hechos econdmicos significativos y el contexto
social, politico y cultural en que ocurren, y su

- aplicacion a problemas y situaciones cotidianas.

3. Comprender los rasgos  estructurales vy
coyunturales mas caracteristicos de la situacion y
perspectivas de la economia espafiola y, dentro de
esta, la andaluza, analizando las ventajas ¢
inconvenientes de su integracion en el contexto
econdmico internacional. -

4. Analizar y valorar criticamente las repercusiones
del crecimiento econdmico sobre ¢l medio ambiente -
y la calidad de vida de las personas.

5. Manifestar interés y curiosidad por conocer y
analizar con sentido critico y sohidario los grandes
problemas econdmicos actuales: las desigualdades
econdmicas entre los pueblos y entre los diversos
sectores  sociales, el crecimiento  demogriafico
desequilibrado, la sobreexplotacion de los recursos
y la degradacion del medio ambiente y el problema
del desempleo en las sociedades avanzadas.
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6.- Utilizar los conocimientos adquiridos para
ejercer con autonomia y responsabilidad su papel
de consumidor de bienes y servicios, reflexionando
acerca de la influencia que las téenicas estimulantes
del consumo tienen en su toma de decisiones.

7.- Identificar las distintas medidas de politica
economica tomadas por los poderes publicos asi
como sus efectos econémicos y sociales, valorando
dichas opciones y emitiendo juicios ' personales

“razonados acerca de las mismas.

8.- Interpretar y evaluar criticamente los distintos
mensajes, datos e informaciones que aparecen en
los medios de comunicacion social sobre problemas
econdmicos actuales referidos al dmbito local,
regional, nacional e internacional, estableciendo
relaciones entre los mismos, comunicando - sus
opiniones con argumentos precisos y coherentes,
aceptando otros puntos de vista como via de
entendimiento y enriquecimiento personal.

CONTENIDOS

La seleccion de contenidos de esta materia estd
basada en los siguientes criterios:

- Seleccionar aquellos contenidos de mayor poder
explicativo, que son vdlidos para comprender
distintos ~ sistemas econdmicos y  diferentes
situaciones dentro de los mismos, asi como las
relaciones de interdependencia que se dan en la
realidad econémica.

- Revitalizar la economia politica, intentando
superar la  division entre la  elaboracion
convencional neocldsica y la teoria clasica de la
produccién.

- Introducir no sélo los contenidos conceptuales
basicos, aplicables a cualquier sistema economico,
simo  también  todos  aquellos  contenidos
procedimentales mas claramente asociados a la
forma de abordar los problemas econémicos, sin
necesidad de realizar una excesiva utilizacion de
técnicas matemdticas. No obstante, las distintas
formas en que aparece representada la informacion
econdomica (tablas y cuadros estadisticos, graficos,
indices, etc.) hace necesario que la lectura,

-contextualizadores  de los

interpretacion y etaboracion de dicha informacion
sea un contenido transversal al desarrollo de todos
los temas. Asimismo las referencias a la situacion
econOmica en Andalucia serviran como contenmidos
diferentes  nacleos
temadticos.

- Por altimo, en un mundo.en el que la Economia
juega un papel central en la configuracion de
valores y actitudes, con una clara influencia sobre
las acciones de los individuos y- los grupos,
adquieren especial importancia los contenidos
actitudinales relacionados con Ia solidaridad entre
personas, grupos y pueblos, la valoracion de
relaciones no competitivas, la actitud critica ante
las injusticias y desigualdades econOmicas, la
importancia de la conservacion del medio natural
para la calidad. de vida, y del rechazo ante el
consumo innecesario, los problemas derivados del
trafico y consumo de drogas y sus repercusiones en
la salud, etc.

El término contenidos sigue teniendo en esta
materia del bachillerato la acepcion global y el
sentido integtal propio de anteriores etapas
educativas y se refiere, por consiguiente, al triple
ambito de los concepto, los procedimientos y las
actitudes. Estos tres tipos de contenidos aparecen
integrados en los micleos temdticos que configuran
esta materia, aunque los contenidos conceptuales se
han considerado como los ejes vertebradores del
conjunto de la propuesta. Cada nacleo incluye,
pues, una serie de procedimientos y actitudes que
guardan relacion con los contenidos conceptuales
propuestos. No obstante, en el nicleo
"Aproximacion a los problemas econdmicos
actuales”, se recogen con caracter introductorio
pero sin  pretension  de  exhaustividad, los

procedimientos generales que se utilizan en el

andlisis econémico y las actitudes bdsicas que

_deben ser promovidas a través del conocimiento de

los hechos econémicos.

Al contemplar un nicleo de estas caracteristicas, se
pretende poner énfasis en la importancia que
revisten la enseiianza y el aprendizaje de ambos
tipos de contenidos, al tiempo que se evita caer en
reiteraciones  innecesarias  de  unos  mismos
procedimientos o actitudes con relacion a los
diferentes conceptos que se proponen en los
restantes  micleos temdticos. De lo  dicho se
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desprende que los contenidos enunciados en este
“nucleo introductorio tienen un caricter transversal
y deben trabajarse, consecuentemente, en conexion
con los de naturaleza conceptual que se plantean a
proposito del andlisis de las diferentes realidades
economicas.

Los contenidos de los restantes micleos temdticos
se han establecido considerando mds la claridad
expositiva y la logica interna de la materia que el
modo mas adecuado para su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacion a la realidad especifica del
centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos ' tipos de
organizacion, secuenciacion y concreciéon de los
contenidos.

A) APROXMACI()N A LOS PROBLEMAS
ECONOMICOS ACTUALES

Los contenidos que se incluyen en este micleo

tienen un cardcter transversal, por lo que deberan

trabajarse en conexién con los que se proponen en
los restantes nucleos.

- Consideracion econémica del medio ambiente:
beneficios y costes sociales. Valoracién del medio
ambiente como recurso econdémico €scaso y como
elemento importante en la calidad de vida.

- Consumo ostentoso y pobreza. La transformacion
de los modelos de consumo. Valoracion critica de
las necesidades de consumo creadas a través de
técnicas especificas.

- Andlisis comparativo y evaluacién critica de
informaciones de los medios de comunicacion
social sobre un mismo hecho o fenémeno
economico, diferenciando entre datos, opiniones y
predicciones.

- Lectura, interpretacion y elaboracion de cuadros
estadisticos y graficos sobre cuebtloneb econdmicas
de actualidad

- Preparaciébn. y presentacion de  breves
exposiciones sobre - problemas econdmicos de
actualidad, incorporando opiniones y juicios
propios, de forma clara y ajustada, con argumentos
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razonados y con referencia a ejemplos y datos
apropiados. El papel del debate y la negociacion en
la realidad econdmica.

- Realizacion de pequeiias investigaciones o
estudios monograticos  sobre  cuestiones  de
actualidad econémica, utilizando informacion
obtenida de distintas tuentes

- Preocupacion por el rigor y la objetividad en el
anilisis e interpretacion de cuestiones econdmicas,
tratando de evitar explicaciones esquemadticas y ‘
simplistas, y actitud favorable a retlexionar.
criticamente sobre las propias ideas y valores.

B) ACTIVIDAD ECONOMICA Y .SISTEMAS

ECONOMICOS

-El contemido econdmico de las relaciones
sociales: Los agentes econdmicos.

- El contlicto entre recursos escasos y necesidades

ilimitadas: Coste de oportunidad.
- El sistema econémico, elementos y funciones.

- Distintas opciones de organizaci6n de la act1v1ddd
econdémica.

-Procedimientos de analisis econdmico.

- Anilisis de hechos o cuestiones econémicas,
antecedentes histéricos y circunstancias de tipo
técnico, econdémico o politico con las que estd
relacionado.

C) PRODUCCION, INTERDEPENDENCIA
ECONOMICA Y POBLACION

- La empresa como instrumento de coordinacion de
la produccion.

- El proceso de produccion: sus elementos. Valor
afiadido y coste de la produccion.

- Division técnica del trabajo, pr()dULthlddd e
mterdependenud

- Los sectores econdmicos: su interdependencia.

{Continda en el fasciculo 4 de 4)
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- Lectura e interpretacion de tablas intersectoriales.
- Actividad econémica y poblacion.

- Analisis 'y valoracion de  datos, cuadros
estadisticos y graficos referidos a poblacion activa,
ocupada y en paro.

D) INTERCAMBIO Y MERCADO

- La demanda: comportamientos del consumidor y
variables que determinan la demanda.

- La oferta, variables que la determinan.

- Instrumentos de  coordinacion

Consumao.

produccion-

- Equilibrio del mercado en libre competencia.
- Otros tipos de mercado.

- Contraste entre el funcionamiento del mercado en
la practica y los modelos tedricos.

- Mercado y asignacion de recursos.

- Valoracion critica de las ﬁeccsidades de consum(\)
~creadas a través de técnicas especiticas y abusivas

E) MAGNITUDES NACIONALES E
' INDICADORES DE UNA ECONOMIA

- Riqueza nacional e inidividual.

- El producto nacional y las principales magmtudeb
relacionadas.

- Renta, consumo, ahorro € inversion.

- La distribucion de la renta: tunuoml pcrs(mdl y
espacial.

- Medicién e iterpretacion de los mdlcddores
econdmicos basicos.
- Economia sumergida.

F) CRECIMIENTO ECONOMICO Y

DESARROLLO
- Relacion entre progreso téenico y excedente.

- Distribucion  del
sistemas econdomicos.

excedente en  los

- El proceso de crecimiento de una economia y sus
repercusiones sobre el medio ambiente y la calidad
de vida.

- El crecimiento y los rasgos determinantes del
desarrollo:  poblacion,  estructura ~  sectorial,

~ distribucion de la renta y dependencia econémica.

- Analisis -comparativo de los distintos niveles de
desarrollo entre regiones y paises.

- Valoracion  critica ~ de  las
econoémicas.

desigualdades

- Organizaciones de ayuda al desarrollo econdomico.

- Correlacion entre educacion y  desarrollo: la
formacion de los diversos agentes del . sistema
econdémico.

G) FINANCIACION DE LA ECONOMIA

- El dinero: evolucion historica, caracteristicas y
funciones.

- Clases de dinero: dinero legal y bancario.

- Activos reales y activos financieros.

- El sistema financiero.
- Proceso de creacion del dinero.

- La bolsa de valores, funcionamiento del mercado
bursatil.

- Valor del dinero. Analisis ¢ interpretacion de los
indicadores de su variacion.

- La inflacion: Concepto, causas y efectos sobre la

economia.

distintos .
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H) EL SECTOR PUBLICO.

- Evolucion del papel del Estado en la economia.
- Estructura y funciones del sector publico.

- La empresa piblica y sus funciones.

- La financiacion del Estado. Ingresos puiblicos:
tributos, cotizaciones sociales y otros ingresos.

- El gasto piblico y su clasificacion.

- El Presupuesto. Déficit piblico y su financiacion.
Amilisis e interpretacién de informaciones
extractadas de los Presupuestos Generales del
Estado, de la Junta de Andalucia y de algin
ayuntamiento. )

- Valoracion de los impuestos progresivos y otros
instrumentos redistributivos como elementos de
equidad y solidandad.

I) EL CONTEXTO INTERNACIONAL DE LA

ECONOMIA

- Relaciones econémicas entre paises: ventajas
comparativas y obsticulos al libre cambio.

- Balanza de pagos: concepto y componentes.
Desequilibrios: déficit y superavit. :

- Interpretacion de los datos mas relevantes de la
balanza de pagos espafiola, analizando la
contribucion andaluza.

- Mercado.de cambios y problemas monetarios.

- Analisis de la competitividad de la economia
espaiola.

- Principales Organismos gconomicos
internacionales: tunciones y caracteristicas.

- Tendencias actuales de cooperacion e integracion
econémica.

JLA TOMA DE DECISIONES EN LA
ECONOMIA. POLITICA ECONOMICA.

-La toma de decisiones en economia: la
planificacion, el mercado, formulas mixtas.
Realizacién de debates, negociaciones y toma de
decisiones - simuladas sobre cuestiones
controvertidas de politica econdmica. '

- Las funciones del sector publico en las economias
de mercado.

- Instrumentos de politica econdémica: Politica
fiscal y presupuestaria, politica monetaria, politica
de rentas, etc.

i
- Anilisis de las distintas opciones de politica
econdmica ante los problemas estructurales:
inflacién, desempleo y déficits.

K)SITUACION DE LA  ECONOMIA

ANDALUZA

- Infraestructura de la economia andaluza: rasgos
generales.

-La poblacién andaluza y su distribucion,
evolucién y movimientos migratorios. Poblacién
activa y desempleada.

- Los  sectores econ()_micos en  Andalucia:
Distribucion sectorial, importancia de Ia agricultura
y de los servicios.

- Andlisis de las perspectivas de la economia
andaluza en el contexto de la economia espafiola e
internacional.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.- Identificar los problemas econémicos basicos
de una sociedad, caracterizando la forma de

resolverlos en los principales sistemas

econdémicos, sus ventajas e inconvenientes, y
utilizar esta caracterizacion para explicar las
recientes tendencias de la economia mundial.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos y
alumnas reconocen la escasez y la necesidad de-
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elegir como las claves determinantes de los
problemas basicos de todo sistema econémico.
‘Ademas, se trata de asegurar que diferencien las
distintas formas de abordar y resolver estos
problemas en los principales sistemas economicos
actuales y del pasado, y st son capaces de
relacionar, a partir de ejemplos concretos, los
cambios recientes en el escenario  econdémico
internacional con las tendencias y circunstancias de
tipo técnico, econdmico y politico que los explican.

2.- Senalar las relaciones existentes entre
division técnica del trabajo, productividad e
interdependencia econémica y analizar el
funcionamiento de los distintos instrumentos de
coordinacion de la produccién asi como sus
desajustes. ’

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
identifican las razones del proceso de division
técnica del trabajo y son capaces de relacionar este
proceso  con la  creciente  Interdependencia
econdémica y con la necesidad de mecanismos de
coordinacion. También se pretende evaluar si han
adquirido una visién global del funcionamiento del
sistema productivo a partir del analisis de los
instrumentos de coordinacion en los- sistemas de
economia de mercado (empresa y mercado de
bienes intermedios), su agregaciéon en sectores, la
interdependencia sectorial (tablas intersectoriales),
asi como algunos de los principales desajustes y
problemas de coordinacion.

3.- Utilizar el conocimiento sobre los modelos
“tedricos de los distintos tipos de mercado para
explicar variaciones en precios de bienes y
servicios en funcién de distintas variables,
analizando las desviaciones que se producen en
la practica entre este conocimiento tedrico y el
mercado real.

Se pretende comprobar que no sélo se conoce la
l6gica de funcionamiento ideal de los principales
tipos de mercado (competencia perfecta, monopolio
y oligopolio), sino que también son capaces de
aplicar este conocimiento a casos reales -a partir de

ejemplos de los que se tenga experiencia directa-,

de detectar diterencias y de buscar razones que las
expliquen. ‘

4.- Explicar las condiciones que hacen' posible
generar excedentes econdmicos asi como los
distintos criterios para su uso y su relacion con
el progreso técnico, y utilizar este conocimiento
para analizar y valorar los problemas de
crecimiento econémico que se plantean en los
paises en vias de desarrollo. .

Con este criterio se pretende evaluar st los alumnos
y alumnas comprenden la relacion existente entre,
por una parte, la formacion de excedente, el uso
que se liaga del mismo y el papel que en todo ello
juega el progreso técnico y, por otra, ¢l proceso de
desarrollo de economias agrarias a duales y de éstas
a maduras. Asimismo, en el andlisis  de los
problemas que tienen los paises en vias de
desarrollo para seguir este proceso, debe prestarse
especial atencion a las relaciones de intercambio
desigual  que  establecen con  los  paises
desarrollados.

5.- A partir del conocimiento de los mecanismos
de distribucion en una economia de mercado,
analizar posibles medidas redistributivas, sus
limites vy sus efectos colaterales, y evaluar las
medidas que favorecen la equidad en un
supuesto concreto.

Este criterio pone el acento en una de las cuestiones
centrales en economia: la preocupacion por la
equidad en la distribucion.  Con €l se pretende
evaluar la capacidad de andlisis y la actitud critica
ante las desigualdades economicas que se derivan
de los mecanismos de distribucion, la valoracion de
los impuestos progresivos y otros  instramentos
redistributivos  como  elementos  de  progreso y
solidaridad, y si son capaces de aplicarlas a casos
concretos (Presupuestos generales del Estado, de la
Comunidad Autonoma Andaluza o Ayuntamiento).

6.- Analizar y evaluar ejemplos de actuaciones
econémicas que impliquen explotacion abusiva
de recursos naturales o degradacion ambiental,
reconociendo los bienes ambientales como un
factor de produccién escaso y cuyo uso tiene un
coste social que hay que considerar y repercutir,
y proponer medidas econémicas correctoras.

El objeto de este criterio se centra en el desarrollo
de acttudes positivas hacia la conservacion del
medio ambiente, a través de la consideracion del
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subsistema econ0mico abierto a su entorno natural
con ¢l que intercambia flujos de energia y de
materias. El criterio pretende asegurar que tanto en
‘el andlisis como en las medidas que se proponen,

en primer lugar, se parte de considerar los bienes

ambientales como un factor de produccion -
suministrador de inputs y receptor de desechos y
residuos-escaso 0 en proceso de degradacion, vy,
por tanto, traducible a costes, y que, en segundo
lugar, se tienen en cuenta las repercusiones en los
intereses en contlicto de los distintos sectores o
grupos sociales implicados.

7.- Diferenciar entre las principales magnitudes
macroeconémicas y analizar las relaciones
existentes entre ellas, valorando los
inconvenientes que presentan como indicadores
de la calidad de vida.

Se trata de comprobar que los alumnos y las
alumnas reconocen y diferencian las principales
“macromagnitudes (Riqueza Nacional, Producto
Nacional, Renta Nacional, Gasto Nacional, Renta
Personal y Renta Disponible) asi como su valor
estructural y comparativo, y que son capaces de
establecer relaciones entre ellas. Se pretende
también que este acercamiento a los indicadores
cuantitativos del bienestar material se complemente
con un andlisis critico, que permita desvelar los
problemas pricticos en su céilculo y, sobre todo, el
significado  cualitativo de estos  indicadores,
diferenciando entre mvel de vida (medido
frécuentemente por la renta per capita) y calidad de
vida (incormpora aspectos dificilmente
cuantificables: tiempo de ocio, satisfaccion en el
trabajo, conocimiento, espacio fisico, bienes
ambientales, entre otros).

8.- Explicar e ilustrar con ejemplos significativos
las finalidades y funciones del Estado en los
sistemas de economia ‘de mercado e identificar
los principales instrumentos que utiliza,
valorando las ventajas e inconvenientes de su
papel creciente en la actividad econémica.

La finalidad de este criterio ¢s la de identificar y
diferenciar las distintas finalidades (eficiencia,
equidad y estabilidad), funciones (fiscales,
reguladoras, redistributivas, estabilizadoras y
proveedoras de bienes y servicios publicos) e
instrumentos bésicos de politica econémica que se

aplican en cada caso, y seiialar ejemplos de la
intervencion creciente del Estado que puedan ser
controvertidos y que permitan evaluar las razones
que la justifican. '

9.- Describir el proceso de creacién del dinero,
los cambios en su valor y la forma en que éstos
se miden, y analizar las distintas teorias
explicativas sobre las causas de la inflacién y sus
efectos sobre el conjunto de la economia.

Con este criterio se pretende comprobar si los

alumnos y las  alummas  reconocen el
funcionamiento bisico del dinero.en una economia,
y si son capaces de identificar y valorar las
distintas interpretaciones sobre los origenes de la
inflacién_asi como sus principales repercusiones
econdmicas y sociales.

10.- A partir de los datos esenciales de la
balanza de pagos espafiola, analizar su
estructura y sus desequilibrios basicos.

La aplicacion a un caso concreto debe permitir
comprobar que se entienden las razones que
‘justifican el intercambio econdmico entre paises asi
como las distintas transacciones que se recogen en
la balanza de pagos y su relacion con la estructura
productiva de un pafs. Asimismo, el criterio debe
servir para comprobar que los alumnos y alumnas
son capaces de analizar los rasgos mas
significativos de ‘la situaciéon de la economia
andaluza y espaiola en relacion con las demis
economias, evaluando las ventajas e inconvenientes
de wuna mayor integracion en el contexto
internacional

11.- A partir de informaciones procedentes de
los medios de comunicaciéon social que traten
desde puntos de vista dispares una cuestion de
actualidad referida a la politica econdémica
espaiiola, distinguir entre datos, opiniones y
predicciones, y reconocer distintas
interpretaciones, sefialando las  posibles
circunstancias y causas que las explican.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos y
alumnas son capaces de contrastar y evaluar
criticamente las informaciones -a partir de una
breve seleccién-que aparecen en los distintos
medios sobre una misma cuestién econdmica.
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Asimismo, si reconocen que existen distintas
interpretaciones econdmicas y llegan a relacionarlas
con los distintos intereses econdémicos y politicos
que las motivan.

12.- Leer, interpretar y elaborar cuadros
estadisticos y graficos sobre cuestiones
econdmicas de actualidad que aparecen en los
medios de comunicacién social mas habituales,
detectando posibles errores e intencionalidades
_que pudieran afectar a su interpretacion.

Se trata de evaluar esta habilidad instrumental
basica de trasladar a lenguaje verbal o escrito
informaciones presentadas en otros lenguajes en los
que habitualmente se presenta la informacion
econdmica, que han adquinido la  suficiente
experiencia como para detectar errores mas
frecuentes y mensajes implicitos muy evidentes.
Ademds se pretende evaluar que se utilizan los
conocimiento adquirtdos -requiere, por tauto,
que los conceptos a los que se refiere la
informacion presentada se conozcan previamente-
para interpretar datos e informaciones que les
afectan.

13.- Identificar los rasgos diferenciadores de la
estructura econémica andaluza y su situacién
actual, partiendo de los indicadores econémicos
basicos, realizando estudios comparativos con
los de otras comunidades y la media nacional.

Con este criterio se pretende evaluar que los
alumnos y alumnas estan en condiciones de aplicar
los conocimientos adquiridos al andlisis de la
estructura y situacion econdémica de Andalucia, de
su potencial economico y del aprovechamiento que
del mismo se hace, y que son capaces, a su vez, de
emitir opiniones criticas y razonadas acerca de las
actuaciones llevadas a cabo para conseguir un
mayor desarrollo y calidad de vida en su
Comunidad Auténoma.
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MATEMATICAS APLICADAS A LAS
CIENCIAS SOCIALES 1Y II

Las Matematicas son una herramienta sumamente
eficaz  para interpretar, representar, analizar,
explicar y predecir determinados aspectos de la
realidad en todos los ambitos de la actividad
lhumana. Es  posible, aplicando  modelos
matematicos a fendmenos sociales y econémicos,
poner de relieve aspectos y relaciones de la realidad
no directamente observables y anticipar hechos,
situaciones y resultados antes de que se produzcan.
Por ello, las Matematicas tienen una incidencia
relevante en la comprension e interpretacion de las
Ciencias Humanas y Sociales.

Las Matemdticas son también un lenguaje eficaz y
universal por su estructura y uso, por lo que se han
convertido en un potente y apreciado instrumento
de comunicacién entre  los  conocimientos,
constituyéndose en el vehiculo de expresion de
realidades tratadas en otras ramas del saber.

La creciente  utilizacién  de  herramientas
matemdticas en ambitos tan  diversos como:
consumo, economia, actividades de empresa,
industria, comercio, medios de comunicacion,
transporte, sociologia, psicologia y en otras
muchas situaciones de la vida social, hacen
imprescindible el dominio del lenguaje mateméatico
y el manejo de conceptos y técnicas mateméaticas
para desenvolverse en la sociedad actual, asi como
para interpretar y analizar criticamente los
mensajes, datos e informaciones que aparecen en
los medios de comunicacion, valorando su
pertinencia y correccion, y defenderse del posible
uso sesgado del lenguaje matemitico tendente a
inducir una interpretacion parcial sobre un hecho.

Los elementos comunes que integran Jas materias
Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales | y

[I, aconsejan una presentacion conjunta de ambos

- curricula.

Las dos materias responden a exigencias de tipo
funcional, instrumental y formativo.

En su papel instrumental y funcional, proporcionan
a los alumnos y alumnas una serie de técnicas y

estrategias basicas que les sirvan tanto para su
aplicacion en otros campos de estudio como para el
desarrollo de futuras actividades profesionales, al
mismo tiempo los dotan de instrumentos
matemdticos versatiles y adaptables a diferentes
situaciones y en continua evolucion. Se trata de que
conozcan y usen las herramientas matematicas
estrictamente necesarias y desarrollen destreza en
su eleccion, manejo y aplicacion. '

En relacion a la funcionalidad e instramentalidad
de las Matematicas como lenguaje, se pretende que
los alumnos y alumnas hagan propio y manejen un
vocabulario especifico de términos, notaciones y
determinadas expresiones matematicas. Se trata de
que conozcan y usen el lenguaje matemdtico para
comprender, interpretar, EXpresar y Comunicar.

Sin menoscabo de su importancia funcional e
instrumental, hay que resaltar también el vaior
tormativo de las Matematicas. Este cardcter
formativo potencia en los alumnos y alumnas la
consolidacion de hdbitos, estructuras mentales y
también de actitudes, cuya utilidad transciende el
ambito de las propias Matematicas. En particular,
la resolucion frecuente de problemas proporciona al
alumnado actitudes y héabitos de indagacion, le
facilita técnicas utiles para enfrentarse a situaciones
imprevistas, y fomenta su creatividad. Pero el
aprendizaje de las Matemiticas no se limita al
adiestramiento en la resolucion de problemas, por -
importante que este sea, completandose con la
formacion en aspectos como una vision amplia y
cientifica de la realidad, el desarrollo del sentido
critico y de otras capacidades personales y sociales.

Las Matemdticas constituyen un conjunto muy
amplio de  conocimientos que  evoluciona
continuamente en ‘interdependencia con los de otras
esteras del saber y con la necesidad de resolver”
determinados problemas practicos. Es importante
que el curriculum, y su forma de ser presentado a
los alumnos y alumnas, retleje el proceso
constructivo del conocimiento matematico, tanto en
su progreso histdrico como en su apropiacion por
el individuo. '

De acuerdo con esto, a lo largo de ambos cursos el
aprendizaje de los conocimientos matemdticos se
hara de tal modo que los alumnos y alumnas tengan
ocasion de transferirlos y aplicarlos a situaciones
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variadas, y mejoren sus estrategias de resolucion de
problemas.

Hay contenidos basicamente procedimentales y
actitudinales, caracteristicos del modo de hacer
matematico gue estin presentes en el desarrollo de
los restantes contenidos, lo que les confiere un
caracter transversal a lo largo de todo el
Bachillerato. ‘

Durante la Educacion Secundaria Obligatoria el
alumnado ya tuvo la oportunidad de trabajar
algunos de estos contenidos en ¢l Area de
Matematicas Estos, sirven de base para la
introduccion  de  contemudos nuevos, la
profundizacion de los abordados en la etapa
educativa anterior y el desarrollo de capacidades
tan  importantes como la  abstraccion, el
razonamiento, la resolucion de problemas, y el
andlisis y comprension de la realidad. '

Estos contenidos transversales, estin presentes en
las Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales |
y Il y su aprendizaje debe ser equilibrado vy
gradual.

OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a que los alumnos
y alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

I. Aplicar sus conocimientos matemdticos 4
situaciones diversas, utilizdndolos, en particular,
en la interpretacion de fenémenos y procesos de las
ciencias sociales y humanas y en las actividades
cotidianas.

2. Uulizar y contrastar estrategias diversas para la
tesolucion de problemas, de forma que les permita
enfrentarse 4 situaclones nuevas con autononia,
eficacia y creatividad.

3. Uulizar los conocimientos matematicos para
interpretar, elaborar juicios y formar criterios
propios acerca de las  informaciones  sobre
fendmenos sociales y econdmicos que aparecen en
las  diferemntes fuentes de imnformacién,
argumentando con precision y rigor y aceptando las
discrepancias y los puntos de vista diferentes. -

4. Mostrar actitudes  propias de la  actividad
matematica como la vision critica, la necesidad de
verificacion, la valoracion de la precision, el
cuestionamiento de las apreciaciones intuitivas y la
apertura a nuevas ideas. .

S. Utilizar el discurso racional para plantear
acertadamente los problemas, justificar procedi-
mientos, adquirir cierto rigor en el pensamiento
cientifico, encadenar coherentemente los  argu-
mentos y detectar incorrecciones logicas.

6. Expresarse oral, escrita y graficamente en
situaciones susceptibles de ser (ratadas matema-
ticamente, mediante la adquisicion y el manejo de
un vocabulario especifico de términos y notaciones
matematicos.

7. Establecer relaciones entre las Matematicas y el
entorno social, cultural y econdmico, apreciando su
lugar como parte de nuestra cultura.

CONTENIDOS

Los contenidos seleccionados tienen la intencién de
aportar una formacion matematica suficiente para
abordar problemas del mundo social y del entorno,
asi como de proporcionar una  informacion
adecuada desde el punto de vista cultural y como
base para estudios posteriores.

Los conocimientos corresponden a los  campos
siguientes:  Aritmética y Algebra, Anilisis y
Estadistica.

Estos campos no estdn inconexos y terninan
entrelazdndose: la traduccion al lenguaje algebraico
de problemas diversos y la resolucion de las
consiguientes  expresiones  mediante el cilculo
algebraico hacen que ¢l algebra sca herramienta
imprescindible en los otros campos, asi mismo, ta
expresion numérica de las soluctones de muchas
situaclones problemdtcas hace que los nameros
aparezcan en todos ellos.

La relacion entre las diferentes partes de  las
Matemdticas debe potenciarse con  situaciones
significativas. Los contenidos deben ser tratados
cuando lo requiera la resolucion de una situacion
problemditica en cualquiera de los campo, sin que
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esto  excluya que puedan existitr  momentos

dedicados & proponer determinados contenidos

como objetos de estudio.

Los contenidos de tipo procedimental y actitudinal,
propios del modo de hacer matematico y que tienen
un cardcter transversal, son comunes 4 todas las
disciplinas matematicas. '

Estos contenidos de cardcter transversal estan
presentes en las materias Matematicas Aplicadas a
las Ciencias Sociales I y II. Los alumnos y alumnas
que cursen la segunda seguirdn profundizando en
ellos.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS
APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES I

Las Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales
I, por estar dirigidas a un colectivo amplio, han de
ser eminentemente pricticas. La fuerte abstraccion
simbdlica, rigor sintictico y exigencia probatoria
que definen el saber matematico, no deben tener
demasiada presencia en esta materia. Con esta
asignatura se pretende proporcionar cierta soltura
en el calculo y, sobre todo, gran destreza en la
interpretaciéon de  fenémenos regidos  por
dependencias funcionales y estocisticas mediante
tablas, graficas, férmulas o referencias a sus para-
metros; asi como el conocimiento y uso correcto de
lo que es de mas inmediata utilidad en el lenguaje
matematico, obviando todo contenido y forma
tecnicista que dificulte el primer valor de este
lenguaje: comprender, interpretar, expresar y
comunicar,

Con ello, los alumnos y alumnas, al acabar el
curso, han de estar capacitados para comprender,
interpretar y sacar conclusiones de escritos en los
que se unlicen términos  matematicos, no
especialmente técnicos, y para participar en la
elaboracién de trabajos en los que se requieran
ciertas técnicas matematicas.

El t¢rmino contenidos sigue teniendo en esta
materia del bachillerato la acepcién global y el
sentido integral propio de anteriores etapas
educativas y se refiere, por consiguiente, al triple
ambito de los concepto, los procedimientos y las
actitudes. Estos tres tipos de contenidos aparecen

imtegrados en los ndcleos temdticos que configuran
esta materia, aunque los contenidos conceptuales se
han considerado como los ejes vertebradores del
conjunto de la propuesta. Cada micleo incluye,
pues, una serie de procedimientos y actitudes que
guardan relacion con los contenidos conceptuales
propuestos. No  obstante, en el micleo
"Procedimientos 'y métodos matemiticos", se
recogen  con cardcter introductorio pero  sin
pretension de exhaustividad, los procedimientos
generales que se utilizan en el anilisis matematico
y las actitudes basicas que deben ser promovidas a
través del conocimiento de los hechos matematicos.

Al contemplar un micleo de estas caracteristicas, se
pretende poner énfasis en la importancia que
revisten la ensefanza y el aprendizaje de ambos
tipos de contenidos, al tiempo que se evita caer en
reiteraciones  innecesarias  de  unos  mismos
procedimientos o actitudes con relacion a los
diferentes conceptos que se proponen en los
restantes nucleos temiticos. De lo dicho se
desprende que los contenidos enunciados en este
nicleo introductorio tienen un caricter transversal
y deben trabajarse, consecuentemente, en conexion
con los de naturaleza conceptual que se plantean a
propdsito del anilisis de las diferentes realizaciones
matematicas.

Los contemdos de los restantes ndcleos tematicos

. se han establecido considerando mas la claridad

expositiva y la logica interna de la materia que el
modo mas adecuado para su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacion a la realidad especifica del
centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta; por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacién, secuenciacion y concrecion de los
contenidos. '

A) PROCEDIMIENTOS Y METODOS
MATEMATICOS

Los contemdos de este micleo tienen un cardcter
transversal y, por consiguiente, estardn presentes
en el desarrollo de los contenidos de los restantes
nicleos.

Estos contenidos se refieren a:
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- Procedimientos relativos a la utilizacion de las
matematicas para interpretar € intervenir en la
realidad, tales como: clasificacion, ordenacion,
cuantificacion, representaciones, habilidades en la
comprensién y en el uso de diferentes lenguajes
matematicos.

- Estrategias generales relativas a la resolucion de
problemas, tales como: simplificacion  del
problema, analogia con otro conocido, andlisis de
casos  particulares, induccion, busqueda de
regularidades 'y  pautas, razonamiento  por
contradiccion, inversion del proceso, introduccion
de elementos auxiliares y generalizacion.

- Estrategias generales relativas al pensamiento

cientifico, tales como: elaboracion de conjeturas,

comprobacion, justificacion y refutacion  de

hipétesis y descubrimiento de falacias en los
" razonamientos hechos por uno mismo o por otros.

- Decisiones ejecutivas y de control relativas a la
resolucién de problemas, tales como: seleccion de

objetivos centrales y particulares, bisqueda de

recursos conceptuales, técnicos y estratégicos,
ejecucion del plan y revision del mismo.

- Actitudes caracteristicas en la actividad
matematica tales como: curiosidad e interés por
investigar, creatividad en la formulacion de
conjeturas, autonomia intelectual para enfrentarse a
situaciones desconocidas, flexibilidad para cambiar
el propio punto de vista, sentido critico ante
argumentaciones propias y ajenas, confianza en las
capacidades personales y cooperacion al trabajar en
rupo.

B) ARITMETICA Y ALGEBRA

- Sistemmas de dos ecuaciones lineales con dos
incOgnitas y de ecuaciones de segundo grado:
resolucién por métodos algebraicos y graficos.
Resolucion de problemas de enunciado verbal
utilizando técnicas algebraicas.

- Existencia de medidas y de ecuaciones cuyas
soluciones no pueden expresarse con nIMEros
racionales. Introduccion a los niimeros irracionales
obtenidos mediante radicales. Representacion

geométrica de los  nimeros racionales e
irracionales.

- Utilizacién  de  los  nameros | racionales e
irracionales mediante estimaciones y

aproximaciones, controlando los margenes de error
acordes con las situaciones estudiadas.

- Utilizacion de la notacion cientifica para expresar
cantidades muy grandes 0 muy pequeiias.

C) ANALISIS

- Funciones en forma de tablas y graficas: Anilisis
del dominio y recorrido, tendencia, continuidad y
variacion de una funcion. Utilizacion de estos
conceptos para la interpretacion de fendmenos
sociales regidos por una dependencia funcional.

-~ Obtencién de valores no conocidos de funciones

en forma de tblas: método de interpolacion
polinémica. '

- Identificacion de la expresion analitica y de la
grifica de las familias de funciones (polindmicas,
exponencial y logaritmica, periddicas y racionales
dei tipo f(x) = k/x) a partir del estudio de sus
peculiaridades.

D) ESTADISTICA

- Interrelacion de dos variables. Distribuciones
bidimensionales. I[nterpretacion  de  fendmenos
sociales y econdmicos en los que intervengan dos
variables a partir de la representacion grafica de
una nube de puntos.

- Correlacion emtre  dos  variables:  concepto y
diversos coeficientes de correlacion. Correlacion
estadistica y dependencia causal.

- Regresion: significado del ajuste de una curva de
regresion. Recta de regresion entre dos variables.

- Distribuciones de probabilidad. Casos discretos y
continuos: ideas y significado. Distribuciones de
probabilidad binomial y normal como herramienta
para asignar probabilidades a sucesos. Manejo de
tablas.
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- Aproximacion  de una  distribucion  binomial
mediante la normal. Ajuste de un conjunto de datos
a una distribucién binomial o normal.

CONTENIDCS - DE MATEMATICAS
APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES 11

Las Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales
[I han de proporcionar conocimientos e Instru-
mentos tECnicos que permitan interpretar y abordar
problemas de cierta complejidad matematica; entre
ellos, especialmente los relacionados con el mundo
de la economia. Teniendo en cuenta los posibles
estudios posteriores de los alumnos y alumnas,
habri que prestar también cierta atencién a la
fundamentacion teorica.

El término contenidos sigue teniendo en  esta
materia del bachillerato la acepcion global y el
sentido integral propio de anteriores etapas
educativas y se retfiere, por consiguiente, al triple
ambito de los concepto, los procedimientos y las
actitudes. Estos tres tipos de contenidos aparecen
integrados en los micleos tematicos que configuran
esta materia, aunque los contenidos conceptuales se
han considerado como los ejes vertebradores del
comjunto de la propuesta. Cada nucleo incluye,
pues, una serie de procedimientos y actitudes que
guardan relacién con los contenidos conceptuales
propuestos. No obstante, en el nicleo
"Procedimientos y métodos matematicos”, se
recogen  con caracter introductorio pero  sin
pretension de exhaustividad, los procedimientos
generales que se utilizan en el analisis matematico
y las actitudes basicas que deben ser promovidas a
través del conocimiento de los hechos matematicos.

Al contemplar un nicleo de estas caracteristicas, se
pretende poner énfasis en la importancia que
revisten la ensefanza y el aprendizaje de ambos
tipos de contenidos, al tiempo gue se evita caer en
reiteraciones  innecesarias  de  unos  mIsSmos

pracedimientos o actitudes con relacion a oy

diferentes conceptos que se proponen en los
restantes  ndcleos tematicos. De lo dicho  se
desprende que los contenidos enunciados en este
nicleo introductorio tienen un caricter transversal
y deben trabajarse, consecuentemente, en conexion
con los de naturaleza conceptual que se plantean a

proposito del analisis de las diferentes realizaciones
matematicas. '

Los contenidos de los restantes ndcleos temdaticos
se han establecido considerando mas la claridad
expositiva y la logica interna de la materia que el
modo mas adecuado para su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacion a la realidad especitica del
centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacion y concrecion de los
contenidos.

A) PROCEDIMIENTOS - Y METODOS
MATEMATICOS

Los contenidos de este nucleo tienen un caracter
transversal y, por consiguiente, estaran presentes
en el desarrollo de los contemidos de los restantes
nacleos. .

Estos contenidos se refieren a:

- Procedimientos relativos a la utilizacion de las

“matemdticas para interpretar e intervemir en la

reahdad, tales como: clasificacion, ordenacion,
cuantificacion,. representaciones, habilidades en la
comprension y en el uso de diferentes lenguajes
matematicos.

- Estrategias generales relativas a la resolucion de
problemas, tales como: simplificacion  del
problema, analogia con otro conocido, anilisis de
casos particulares, induccién, busqueda de
regularidades 'y  pautas, razonamiento  por
contradiccion, inversion del proceso, introduccidn
de elementos auxiliares y generalizacion.

- Estrategias generales relativas al pensamiento
cientifico, tales como: elaboracion de conjeturas,
comprobacion, justificacién y refutacion  de
hipdtesis y descubrimiento de falacias en los
razonamientos hechos por uno mismo o por otros.

- Decisiones ejecutivas y de control relativas a la
resolucion de problemas, tales como: seleccion de
objetivos centrales y particulares, basqueda de
recursos conceptuales, técnicos y  estratégicos,
ejecucion del plan y revision del mismo.
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- Actitudes caracteristicas  en  la actividad
matemdtica tales como: curtosidad e interés por
investigar, creatividad en la  formulacion de
conjeturas, autonomia intelectual para enfrentarse a
situaciones desconocidas, flexibilidad para cambiar
el propio punto de vista, sentido critico ante
argumentaciones propias y ajenas, confianza en las
capacidades personales y cooperacion al trabajar en
grapo.

B) ALGEBRA.

- Nimeros combinatorios como instrumento  de
célculo.

- Las matrices como forma de representacion de
tablas y grafos.

- Suma y producto de matrices. I[nterpretacion del

significado de las operaciones en el contexto de
problemas extraidos de la realidad socioeconémica.

- Calculo del determinante de una matriz.

- Sistemas de ecuaciones lineales de mdas de dos
incégmitas.  Clasificacion Resolucion  por
diferentes métodos. Resolucién de problemas de
enunciado verbal utilizando técnicas algebraicas.

- Iniciacion a la programacion lineal bidimensional.

C) ANALISIS.

- Aproximacion al concepto de limite a partir de la
interpretacion de la tendencia de una funcion.
Ramas infinitas.

- Variacion instantanea. Interpretacion geométrica
de ésta como la pendiente de una curva. Funcién
derivada como expresion del cambio de la funcién
inicial. Reconocimiento  y  recounstruccion
aproximada de la funcion a partir de su tuncion
derivada. Manejo de tablas de derivacion.

- Aplicacién del limite y la derivada a la
determinacion e interpretacion de las propiedades

locales de funciones habituales basadas en situacio--

nes contextualizadas.

- Valores extremos de una- funcion. Célculo de
maximos y minimos contextualizados en  la
resolucion de problemas de optimizacion de tipo
econdmico y social.

D) ESTADISTICA.

- Profundizacion  de los  conceptos de
probabilidades compuestas, condicionadas, totales
y a posteriori: teorema de Bayes. Utilizacion de
diferentes técnicas (conteo directo, diagrama en
arbol y nimeros combinatorios).

- Muestreo  y  tipos  de  muestras.  Problemas
relacionados con la eleccion  de las muestras, las
condiciones de su representatividad y analisis de las
conclusiones que cabe extraer de ellas.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para
la orientacién de las  decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades de investigacion
didactica, generar dinimicas de formacion del
profesorado y, en definitiva, regular el proceso de
concrecion  del curriculum  a cada comunidad
educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se

relacionan, deberdn servir como indicadores de la

evolucion de los aprendizajes de los alumnos y
alumnas, como elementos que ayuden a valorar los
desajustes 'y necesidades detectadas y  como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego.

CRITERIOS EVALUACION DE MATEMATICAS
APLICADAS A LAS CIENCIAS SOCIALES 1

1.- Utilizar los nameros racionales e irracionales
para presentar e intercambiar informacién y
resolver problemas y situaciones extraidos de la
realidad social, de la naturaleza v de la vida
cotidiana.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos y
alumnas para manejar nimeros de distintos tipos y
expresados de formas diversas, en cualquier
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situacion  relacionada con el ambito de esta
modalidad. Para ello serd preciso a menudo,
utilizar  medidas  aproximadas controlando y
ajustando ¢l margen de error exigible en cada
situacién, en un contexto de resolucion’ de
problemas concretos.

2.- Transcribir problemas reales a un lenguaje
algebraico, utilizar las técnicas matematicas
apropiadas en cada caso para resolverlos y dar
una interpretacion, ajustada al contexto, a las
soluciones obtenidas. -

Se pretende con este criterio evaluar las destrezas
necesarias para resolver problemas basados en
situaciones proximas al entomo del alumnado o a
las ciencias sociales, cuyo tratamiento matematico
éxija la utilizacion de técnicas algebraicas basicas,
contextualizando la solucién. La consecucién de lo
que indica este criterio exige algo mdas que la
resolucion, de forma mecanica, de ejercicios que
s0lo necesiten la aplicacion inmediata de una
formula, un algoritmo o un procedimiento
determinado.

3.- Reconocer las familias de funciones mas
frecuentes en los fenémenos econémicos y
sociales, relacionando sus grdficas con
fenémenos que se ajusten a ellas, interpretar
situaciones presentadas mediante relaciones
funcionales expresadas en forma de tablas
numéricas, graficas o expresiones algebraicas.

Se trata de evaluar la capacidad del alumnado para
realizar estudios del comportamiento global de las
tunciones a las que se refiere el criterio (polinémi-
cas, exponenciales y logaritmicas, perddicas,
racionales del tipo f(x)=k/x ), sin necesidad de
profundizar en el estudio de propiedades locales
desde un punto de vista analitico. La interpretacion
a la que se refiere el enunciado ha de ser tanto
cualitativa como cuantitativa; también exige
apreciar la mmportancia de la seleccion de ejes,
unidades, dominio y escalas.

tablas y grdficas como
instrumento para el estudio de situaciones
empiricas relacionadas con fenémenos sociales y
analizar funciones que no se-ajusten a ninguna
férmula algebraica y que propicien la utilizacién

de métodos numeéricos para la obtencién de
valores no conocidos.

Este criterio estd relacionado con el manejo de
datos numéricos y en general de relaciones no
expresadas en forma algebraica.Se dirige a
comprobar la capacidad de los alumnos y alumnas
para ajustar los datos extraidos de experimentos
concretos a una funciéon conocida y obtener
informacién suplementaria mediante  técnicas
numéricas.

5.-'Distinguir si la relacién entre los elementos
de un conjunto de datos de una distribucién
bidimensional, .es de caricter funcional o
aleatorio y extraer conclusiones de tipo cualita-
tivo a partir de su representacién grifica.

Se pretende comprobar con este criterio si mediante

. la informacién grifica aportada por una nube de

puntos el alumnado es capaz de apreciar el grado y
tipo de relacion existente entre dos variables y

-extraer las conclusiones apropiadas. Para ¢llo no es

preciso, en este caso, aplicar formulas estadisticas
para la obtencién de la medida precisa de un
parametro.

6.- Interpretar, utilizando el coeficiente de

correlacién y las rectas de regresién, situaciones

reales definidas mediante una distribucién
bidimensional y la poesible relacién entre sus
variables.

Se prétende, con este criterio, c()mprobar. la
capacidad de los alumnos y alumnas para asociar
los pardmetros relativos a la correlacion y la
regresién, con las situaciones y relaciones que
miden, valorando la calidad de dichas relaciones o
la ausencia de ellas. En relacion con este criterio,
mds importante que el mero cilculo de los
coeficientes de correlacion y de la recta de
regresién, es saber interpretarlos en un contexto
concreto.

7.- Utilizar técnicas estadisticas elementales para

tomar decisiones ante situaciones que se ajusten
a una distribucién de probabilidad binomial o
normal, calculando las probabilidades de uno o
varios sucesos.
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Se pretende evaluar si, mediante el uso de las tablas
de las distribuciones normal y binomial, .y sin
necesidad de calculos combinatorios, los alumnos y
alumnas son capaces de determinar la probabilidad
de un suceso, analizar una situacién y decidir la
opcién més conveniente.

codificar  informaciones,
seleccionar  estrategias, comparandolas y
valorandolas, para enfrentarse a situaciones
nuevas con eficacia, y utilizar las herramientas
matemdticas adquiridas.

Se pretende que el alumnado © utilice la
modelizacién de situaciones, la retlexidon logico-
deductiva, los modos de argumentacién propios de
las matemdticas y las destrezas matemadticas adqui-

ridas para resolver problemas y  realizar
investigaciones enfrentindose con  sifuaciones
[UEVas.

CRITERIOS DE EVALUACION DE
MATEMATICAS APLICADAS A LAS CIENCIAS
SOCIALES 1l

1.- Utilizar el lenguaje matricial y aplicar las

operaciones con matrices como instrumento para

el tratamiento de situaciones que manejen datos
estructurados en forma de tablas o grafos.

Este criterio pretende evaluar las destrezas en la
forma de organizar l1a informacién, de codificarla
utilizando las matrices y de realizar operaciones
con éstas, como sumas y productos. También va
dirigido a comprobar si saben interpretar las
matrices obtenidas en el tratamiento de las
situaciones estudiadas.

2.- Transeribir un problema expresado en
lenguaje usual al lenguaje algebraico vy
resolverlo utilizando técnicas algebraicas deter-
minadas: matrices, resolucion de sistemas de
ecuaciones lineales y programaciéon lineal
bidimensional.

Este criterio va dinigido a comprobar si el
alumnado es capaz de utilizar con soltura el
lenguaje algebraico, seleccionar las herramientas
algebraicas adecuadas, aplicarlas correctamente vy
por dltimo interpretar criticamente el significado de
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las soluciones obtenidas. Debe tenerse en cuenta
que la resolucion de forma mecanica ejercicios de
aplicacion inmediata no responde al sentido de este
Criterio.

3.- Analizar cualitativa y cuantitativamente las
propiedades locales (limites, crecimiento,

_derivada, maximos y minimos) de una funcién

que describa una situacién real, extraida de
fenémenos habituales en las ciencias sociales.

A través de este criterio se pretende evaluar la
capacidad del alumnado para interpretar las propie-
dades locales de una funcidn aplicando nociones
analiticas. Se trata en todo caso de estudiar
funciones provenientes de contextos reales.
Ejemplos de estos contextos son las curvas
marginales, las curvas de oferta y demanda o las
curvas de coste y beneticios.

4.- Utilizar el cdlculo de derivadas como
herramienta para resolver problemas de
optimizacion extraidos de situaciones reales de
caracter econémico y sociolégico.

Este criterio va dirigido a valorar la capacidad para
utilizar las técnicas de obtencién de valores
extremos en situaciones relacionadas con las
ciencias sociales, expresando las relaciones y
restricciones en forma algebraica y aplicando el
cdlculo de derivadas. La resolucién de los
problemas a los que se refiere el criterio exige
también la interpretacion del resultado en el
contexto inicial.

5.- Asignar e interpretar probabilidades a
sucesos aleatorios simples y compuestos
(dependientes o independientes) ' utilizando
técnicas de conteo directo, diagramas de arbol o
calculos simples. '

Este criterio persigue cvaluar la capacidad para
tomar decisiones, ante situaciones enmarcadas en
un contexto de juego o de investigacion, que exijan
un estudio probabilistico de varias alternativas no
discernibles a priori y que no requieran la
utilizacién de complicados calculos combinatorios.

6.- Planificar y realizar estudios concretos

partiendo de la elaboracion de encuestas,
seleccion de la muestra y estudio estadistico de
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los datos obtenidos para inferir conclusiones,
asignindoles una confianza medible, acerca de
determinadas caracteristicas de la poblacién
estudiada.

Por medio de este criterio puede ponerse de
manifiesto por una parte, la capacidad de aplicar
los conceptos relacionados con el muestreo para
obtener datos estadisticos de una poblacién y, por

otra, si los alumnos y alumnas son capaces de

-extraer conclusiones sobre aspectos determinantes
de la poblacion de partida.

7.- Analizar de forma critica informes
estadisticos presentes en los medios de
comunicacion y otros ambitos, detectando
posibles errores y manipulaciones en la
presentacion de determinados datos.

El alumnado ha de mostrar, a través de este
criterio, una actitud critica ante las informaciones
que, revestidas de un  formalismo estadistico,
intentan deformar Ja realidad ajustandola a intereses
determinados. Los informes a los que se refiere
-podrdn incluir datos en forma de tabla o grifica,
parimetros obtenidos a partir de ellas, asi como
posibles interpretaciones.

8.- Aplicar los conocimientos matemdticos a -

situaciones nuevas, disefiando, utilizando y
contrastando distintas estrategias y herramientas
mateméticas para su resolucion.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del
alumnado de utilizar el "modo de hacer
matematico” para enfrentarse a  situaciones
practicas de la vida real.
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GEOGRAFIA

La Geografia se ocupa especificamente del estudio
del espacio y de los hechos sociales que se plasman
en él. Sus fines fundamentales son el andlisis y la
comprension de las caracteristicas del  espacio
elaborado y orgamizado de una sociedad,
estudiando para ello las localizaciones vy
distribuciones existentes y las causas, factores,
procesos e interacciones que-en dicha elaboracion y
organizacion se dan y sus consecuencias |y
proyecciones futuras. La Geografia estudia la
compleja  interaccion  del ser humano y la
naturaleza, analizando las relaciones que se
establecen entre ambos y sus consecuencias
espaciales y medioambientales. Su finalidad basica
es pensar y entender el espacio.

Desde esta perspectiva, la Geogratia es capaz de
aportar al estudiante de bachillerato un instrumento
riguroso que le permita conocer y comprender el
espacio creado y ordenado por la comunidad social
de la que es ‘miembro, en este caso Espafia, y
entender los principales problemas territoriales que
en ella se plantean.

La Geogratia que aqui se define es una Geografia

de Espana, de su unidad y de su diversidad, lo que

hace posible un andlisis territorial diferenciado de
los proyectos y problemas espaciales
correspondientes  a  Andalucia como  realidad
geografica, politica 'y cultural especifica; es,
también, una Geografia de sus dinimicas
ecogeograficas y de la utilizacion de sus recursos
humanos y econémicos. Pero en ¢l mundo de hoy
ningin espacio estatal puede ser explicado
atendiendo unicaniente a su propia realidad; Espana
es miembro de la Comunidad Europea, tforma parte

de fos principales organismos internacionales,

mantiene estrechas relaciones con otros paises y es.
en definitiva, una pieza mas del sistema mundial.
Su vida poliuca, social y econémica depende en
gran. parte de todas estas realidades en las que estd
inserta. Por ello comprender bien- Espaiia supone
entender  hechos  relevantes  procedentes  del
contexto curopeo  y mundial que, aun  siendo
exteriores, en ningun modo son ajenos. De ahi que
ese espacio espaiiol deba ser situado en el marco de

anilisis, mis amplio, de los grandes conjuntos-
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espactales mundiales y que deban tenerse en cuenta
las  mutuas repercusiones y relaciones  de
interdependencia. '

La aportacion formativa de la Geografia en ¢l
Bachillerato. tiene lugar a una edad en la que, de
ordinario, se ha alcanzado un tipo de pensamiento
logico-formal cualitativamente distinto al de la
infancia, y en la que alumnos y alumnas se van
integrando progresivamente, y con participacion
activa, en las instituciones democraticas de
convivencia. Por tanto, sobre la base de los
aprendizajes realizados a lo largo de la educacion
obligatoria, el andlisis podrd alcanzar ahora un
nuevo nivel de abstraccion, de conceptualizacion y
de generalizacion que permita profundizar en el
conocimiento geografico. Ello implica también el
uso de conceptos procedentes de campos cientificos
diversos, algunos no expresamente geograticos, y
la capacidad de relacionarlos e integrarlos en una
teoria que adquiere un sentido propio al orientarse
al estudio del espacio.

Las aportaciones de esta materia en ¢l bachillerato
se pueden resumir, en fin, en que los alumnos y
alumnas sean capaces. de reconocer las diversas
escalas de andlisis, la multicausalidad existente en
la  organizacion  espacial, las  estructuras
socioecondmicas complejas que se encuentran en la
ordenacion del espacio espanol, y el papel de las
decisiones  politicas en la  articulacion y
funcionamiento del territorio, asi como comprender
la importancia de la accidn antropica y de sus
consecuencias medioambientales; y todo ello desde
actitudes 'y valores entre los que figuran,
destacadamente, la sensibilidad y la responsabilidad
hacia el medio y la solidaridad ante los problemas
de un sistema territorial cada dia mas interdepen-
diente y global. '

OBJETIVOS

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que
las alumnas y alumnos adquicran las siguientes
capdcidades:

1. Compreuder y explicar, en sus coordenadas
temporales y espaciales, los principales procesos de
ordenacion del territorio espafiol, caracterizando
los elementos geoecondémicos que caracterizan - a
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Espaia en su conjunto y los que conforman su
diversidad interna.

2. Conocer y comprender las caracteristicas de los
medios naturales existentes “en Espafia y las
diferencias entre sus distintas zonas, identificando
los rasgos geogrificos que individualizan el
territorio espaiol en relacion con otros paises del
mundo y aquellos otros que singularizan a
Andalucia en el conjunto de las regiones de
Espaia.

3. Identificar y conceptualizar los diferentes
elementos que configuran una  explicacién
geografica utilizando para ello un vocabulario
adecuado. : '

4. Explicar la desigual distribucion geografica de la
poblacién, en sus diferentes categorias, com-
prendiendo su dinimica, estructura y problemas
demograticos que puedan plantearse en el futuro.

5. Analizar los distintos tipos de explotacién de la
naturaleza y la utilizacion de los recursos por los
grupos e individuos que forman parte de los
diferentes medios, comprendiendo fenémenos
geograticos especiticos.

6. Utilizar los procedimientos especificos y los
conceptos geograficos para explicar una situacion
territorial,  partiendo de las  percepciones
espontdneas y contrastindolas con los datos
cientificos para elaborar hipGtesis nuevas 'y
verificables.

7. Ser conscientes de la inestabilidad de los medios
naturales y de los graves problemas derivados de
ciertas  actuaciones  humanas,  analizando,
especialmente los que afectan a Andalucia y

valorando las acciones e iniciativas que tienden a.

solucionarlos.

8. Comprender las consecuencias espaciales de la
integracion de Espaiia en la Comunidad Europea, y

de la interaccion con otros ambitos geopoliticos *

mundiales, desarrollando, a la vez, sentimientos de
pertenencia a espacios supranacionales con una
actitud solidaria y participativa. :

CONTENIDOS

La seleccion y organizacion de los micleos de
contenidos que integran esta materia responde a
una detenminada ldgica.

Desde la perspectiva de la l6gica disciplinar la
seleccion  se  ha  guiado por criterios  de
representatividad y potencialidad explicativa de los
conocimientos geograficos propuestos. Al respecto,
la propuesta incluye tres tipos de categorias
analiticas: Procesos basicos en la construccion del
conocimiento en Geogratia, como pueden- ser los
que se refieren a la causalidad multiple, la
interaccion  de variables ecogeogrificas y los
sistemnas - de  organizacion territorial resultantes.
Junto a estos procesos una serie de conceptos
basicos y especificos para el andlisis de la realidad
geografica espafiola (relieve, clima, urbanizacion,
densidad, etc). Finalmente, informaciones y datos
basicos ‘para construir los conceptos y operar con
los procesos sefialados: datos estadisticos, imagenes
geograficas, mapas a diferentes escalas, diferentes
tipos de graticos, textos literarios, etc.

Desde criterios socioldgicos se ha tenido en cuenta
el papel que el conocimiento geografico debe
desempefiar en la formacién de los alummnos vy
alumnas que cursan las enseifianzas
correspondientes a este nivel educativo. Se ha
intentado que los conocimientos seleccionados sean
socialmente relevantes y contribuyan a proporcio-
narles una imagen ajustada y cientifica de Espaiia
como realidad plural, geogrifica y culturalmente
diversa y a desarrollar en ellos actitudes favorables
en relacion con el reconocimiento y valoracién de
las diferencias culturales. La preocupacién, por los
problemas medioambientales ha sido otro de los
criterios dominantes en la seleccion de los
contenidos de esta materia e, igualmente, lo ha sido
la atencion a Andalucia, como escala de analisis y
referencia  sociocultural . obligada en nuestra
Comunidad.

Desde una perspectiva psicopedagdgica, se han

-tenido en cuenta las posibilidades de aprendizaje de

los alumnos y alumnas de estas edades, en relacion
con el desarrollo de las capacidades de abstraccion
e inferencia caracteristicas del pensamiento formal.
Consecuentemente, se abordan contenidos de un
mayor nivel de complejidad y se priman el analisis
y la explicacion de las distintas realidades
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geograficas sobre la descripcion de estas mismas
realidades. '

El término contenidos sigue teniendo en esta

materia del bachillerato la acepcion global y el
sentido integral propio de anteriores etapas
educativas y se refiere, por consiguiente, al triple
ambito de los concepto, los procedimientos y las
actitudes. Estos tres tipos de contenidos aparecen
integrados en los seis nicleos tematicos que
configuran esta materia, aunque los contenidos
conceptuales se han considerado como los ejes
vertebradores del conjunto de la propuesta. Cada
nucleo incluye, pues, una sene de procedimientos y
actitudes que guardan relacion con los contenidos
conceptuales propuestos. No obstante, en el nicleo
"Aproximaciéon al andlisis de la  realidad
geografica”, se recogen con cardcter introductorio
pero sin pretension de exhaustividad, los
procedimientos generales que se utilizan en el
andlisis geografico y las actitudes bdsicas que

deben ser promovidas a través del conocimiento de

los hechos espaciales.

Al contemplar un micleo de estas caracteristicas, se
pretende poner énfasis en la importancia que
revisten la ensefianza y el aprendizaje de ambos
tipos de contenidos, al tiempo que se evita caer en
reiteraciones  innecesarias de unos  mismos
procedimientos © actitudes con relacion a los
diferentes conceptos que se proponen en los
restantes micleos temditicos. De lo dicho se
desprende que los contenidos enunciados en este
nicleo introductorio tienen un caricter transversal
y deben trabajarse, consecuentemente, en conexion
con los de naturaleza conceptual que se plantean a
propésito del andlisis de las diferentes realidades
geograficas.

Los contenidos de los restantes micleos tematicos
se han establecido considerando mas la claridad
expositiva y la 16gica interna de la materia que el
modo méis adecuado para su tratamiento en el
aula, Dicha adecuacion a la realidad especifica del
centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar = diversos tipos de
organizacion, secuenciacion y concrecion de los
contenidos.

A) APROX[MACI(')I\{ AL ANALISIS DE LA
REALIDAD GEOGRAFICA

Tal y como se ha sefalado, se consideran
contenidos relevantes de ensefianza y aprendizaje
los procedimentos generales que se  utilizan
habitualmente en el andlisis  geogrifico. Con
relacion a ellos, es importante que los alumnos y
las alumnas reconozcan e identitiquen los factores
fisicos, humanos y sociales que intervienen en la
organizacion del territorio, y el tipo de relaciones
que se establecen entre ellos. Singular importancia
reviste también el andlisis de los procesos
geograficos que inciden en la degradacion del
medio y de aquellos otros que contribuyen a su
conservacion.

La aproximacién racional al conocimiento de la
realidad geografica espaiola a partir de la
utilizacién de estrategias generales y  técnicas
concretas, constituye, asimismo, un  contemdo
relevante de ensefanza y aprendizaje. A estas
edades, el proceso de indagacion en torno a
problemas especificamente geogriticos debe ser

'mas riguroso, no solo en lo que se refiere a la

identificacion y formulacion precisa de 1os mismos,
sino también en el planteamiento de hipétesis de
trabajo y en la utilizacion critica de la informacion
y en la elaboracion y comunicacion de .

“conclusiones. A estas estrategias generales se debe

unir una mayor destreza y precision en la
interpretacion  y  elaboracion  de  informacion
cartografica, grifica, estadistica ¢ icOnica.

Desde otra perspectiva, se consideran igualmente
relevantes como contenidos  de  enseflanza  y
aprendizaje un conjunto de actitudes y valores que
deben ser promovidas a partir del conocimiento
geogrifico, entre ellas: | el respeto’ hacia  los
distintos medios espafoles y el interés en su
conservacion; la . sensibilidad ante los problemas
que afectan al medioambiente; la  valoracion
positiva de la diversidad cultural que caracteriza la
realidad geogrifica espaiiola; la sensibilidad ante
los desequilibrios espaciales vy las desigualdades
sociales, etc.

B) ESPANA: UNIDAD Y DIVERSIDAD DEL
ESPACIO GEOGRAFICO.
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- La singularidad geogratica de Espaiia. El espacio
natural:  swtuacion  y  configuracion.  Espaiia
encrucijada geopolitica.

- La percepcion del territorio y su evolucion a lo
largo del tiempo. Anilisis de textos de diferentes
_autores que se refieran al concepto de Espaiia.

- Elementos y factores de la unidad y la diversidad.
Regiones y paisajes diferentes de la peninsula e
islas. Andlisis de contrastes tisicos y sociales a
partir de mapas tematicos, imigenes, textos
literarios, etc. Andalucia como regién: la
diversidad de los' paisajes andaluces; contrastes
intrarregionales.

- La ordenacién territorial: las  Comunidades
Auténomas. Procesos historicos de organizacion
del espacio. Respeto y valoracion de la diversidad
cultural de Espana.

C) LAS DINAMICAS ECOGEOGRAFICAS.

- Los elementos del medio fisico. Las unidades del
relieve y su dinamica.,

- Los contrastes climédticos y su influencia en la
configuracion medioambiental. Las aguas y su
papel en el territorio. Las formaciones vegetales.
Suelos y fauna. Potencialidades y riesgos del medio
fisico: los recursos hidricos; su abundancia y
escasez en determinadas regiones; inundaciones,
sequias y terremotos. Andlisis e interpretacion de
mapas meteorolégicos y de mapas topogrificos 4
escala grande. ldentificacion de relaciones de
interaccion entre  distintos  elementos  fisicos.
Respeto y valoracion de los espacios naturales.

- Los  grandes medios ecogeograticos 'y su
dinamica. Tipos principales. La Espana Atlantica.
La Espafia mediterranea. Las montafias. Los
medios insulares: las Islas Cananas. La riqueza y
variedad de los ecosistemas andaluces: -analisis de
casos.  Andlisis  de imdgenes de medios
diterenciados.

-La  interaccidn  naturaleza/sociedad:  aspectos
historicos y actuales. La accion antropica y los
problemas medioambientales: degradacion,
erosion, desertiticacion, contaminacion. Agentes y

factores politicos, socio-econdmicos, técnicos y
culturales en la elaboracion y transformacion de los
espacios geograficos. Respeto y valoracion del
medio como un bien. social e interés en su
conservacion.  El  papel de los medios de
comunicacion en la  sensibilizacion - ante  los
problemas medioanmibientales.

D) LA DESIGUAL UTILIZACION DE LOS
RECURSOS: ESPACIO Y ACTIVIDAD
ECONOMICA.

- Los recursos y su explotacion. Repercusiones
soctoeconomicas y ambientales. Los desequilibrios
territoriales:  formulacion de  hipotesis  sobre
posibles factores (fisicos, histéricos, técnicos,
socio-economicos, etc). La distribucion del P.1.B.
y de la renta per capita. Consumo, nivel de vida y
calidad de vida. Andhisis de mapas, datos
estadisticos e indicadores econdmicos en relacion
con la distribucion espacial de la riqueza. Acciones
de solidaridad hacia las zonas deprimidas y los
sectores sociales destavorecidos. Valoracion critica
de las actitudes y hdbitos consumistas. Valoracion
de los recursos como bienes agotables.

- Los espacios agrarios y forestales: Las actividades
agricolas, ganaderas 'y forestales. La heterogenei-
dad de la agricultura espaiiola: tradicién vy
modernidad. El impacto regional de la politica
agraria comunitaria. Su incidencia en Andalucia.
La crisis del modo de vida rural. Los recursos
forestales. Las agresiones al bosque: incendios,
talas 4abusivas y repoblaciones con especies
inadecuadas. Analisis, comentario y contraste de
imigenes y textos relativos a diferentes paisajes
rurales. Observacion directa y recogida de datos en
1tneranios y visitas a explotaciones agrarias.

- Los recursos marinos y la actividad pesquera. Las
dreas de actuacion de la tlota espaiola. La
significacion  economica y  social del  sector
pesquero 'y su proyeccion en  Andalucia. La
problemadtica de los caladeros. La incidencia de la
integracién europea en este sector.

- Los espacios industriales. Fuentes de energia y

aprovechamiento  energético: - dependencia

diferentes  opciones.  Las  materias  primas.
Principales scctores y dreas industriales. La
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importancia del andlisis de factores de localizacion
y distribucion  espacial de las  actividades
‘industriales. Politicas y actuaciones territoniales.
La incidencia de la integracion de Espana en
Europa para el sector industrial. Zonas en crisis y
en reestructuracion: proyeccion en  Andalucia.
Anilisis de mapas de localizacion de - dreas
industriales intentando comprobar homogeneidades
y desigualdades. Valoracion critica de los
problemas medioambientales de  determinadas
actividades y practicas industiiales y técnoldgicas.
Valoracién critica de los efectos sociales y
economicos de la industrializacion. El principio del
desarrollo sostenible.

_ Las actividades terciarias. Caracteristicas globales
de un sector heterogéneo. La red de transportes y la
vertebracion territorial.  Comercio interior e
internacional. El turismo y las actividades
relacionadas con el ocio: localizacion, significacion
y problemas. Proyeccion en Andalucia. La
incidencia de la integracion de Espafia en -Europa
en el sector terciario.

E) POBLACION, SISTEMA URBANO Y
ORDENACION DEL TERRITORIO. '

- La poblacion espafiola. Crecimiento demografico
y desigualdades espaciales. Dindmica interna y
estructura. El  comportamiento  demogréfico:
tendencias. Formulacion de hipotesis explicativas®
sobre la modernizacion del régimen demografico
espafol: la evolucién histérica, el influjo de los
procesos de urbanizacion e industrializacion y la
politica demografica. La poblacion andaluza:
caracteristicas y tendencias. - Interpretacion vy
comparacion de la piramide de poblacion espafiola
con otras pertenecientes a pafses comunitarios y de
otros paises no desarrollados..

- Procesos de urbanizacion y sistemas de ciudades.
Las areas urbanizadas de Espafia. Areas
metropolitanas. La estructura de la red urbana.
Problemas derivados del crecimiento del trafico
rodado. Tipos y funcionalidad de las ciudades. Las
cludades andaluzas. La expansion del modo de vida
urbano. Formulacion de una hipdtesis explicativa
global sobre las caracteristicas del proceso de
urbanizacion espafiol. Su conexién con  otros
procesos:. el proceso histérico 'y los de

industrializacion y crecimiento de las actividades
terciarias. Analisis comparativo ¢ interpretacion de
diferentes  tipos de  planos ¢ imdgenes
correspondientes a ciudades espafiolas y europeas.
Establecimiento  de - relaciones  entre  planos y
fotogratias aéreas de una ciudad. Observacion y
recogida de datos a4 partir de un itinerario.
Valoracion critica de los 1mpactos
medioambientales de las actividades urbanas. Los
problemas derivados del consumo de substancias
toxicas entre la juventud del medio urbano.

F) ESPANA EN EL MUNDO.

-La mtegracion en  un  sistema  econdémico

planetario. Los grandes e¢jes mundiales. Europa: la
construccion de la Comunidad Europea. Politica
regional y accion comunitaria. La Europa de los
ciudadanos. Politica exterior.

- Conflictos y  desigualdades  sociales.  La
Comunidad Europea y Espana ante las relaciones

) norte-sur.

- Espafia 'y la configuracion de un espacio
iberoamericano.

- Perspectivas geoestratégicas de Espana en el
mundo.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento bdsico para
la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades de investigacion
didactica, generar dindmicas de formaciéon del
profesorado y. en definitiva, regular ¢l proceso de
concrecion  del  curriculum  a cada  comunidad
educativa. v

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alummos y
alumnas, como elementos que ayudan a valorar los
desajustes 'y necesidades  detectadas  y  como
referentes para estimar la  adecuacion de  las
estrategias de ensenanza puestas en juego:
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1.- Analizar la organizacion politica vy
administrativa espanola y sus efectos espaciales,
y valorar, mediante el manejo de distintas
fuentes e indicadores, la desigual distribucion de
la riqueza en las distintas Comunidades
Auténomas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos y
alumnas sitGan a Espaia como una realidad
geografica plural, organizada en la actualidad en
distintos  espacios  politico-administrativos:  las

- Comunidades Autéonomas. Los alumnos y las

alumnas deberan identificarlas y localizarlas en los
mapas y atlas oportunos y comprender los efectos
espaciales  derivados de  esta  organizacion
administrativa. Se trata también de comprobar su
capacidad para caracterizar  las  diferencias
geogrdficas, sociales y econOmicas que las
distinguen y para valorar las desigualdades entre
Comunidades y en el interior de ellas.

2.- Reconocer los principales
ecogeogriaficos de Espana, identificar las
variables que los configuran, explicar sus
interacciones y valorar la incidencia de la accién
bhumana en ellos, apreciando la riqueza Yy
diversidad de los paisajes.

Mediante este criterio se trata de evaluar si los
alumnos y alumnas son capaces de reconocer y
localizar los principales medios ecogeograficos en
Espafa y de explicar su elementos, dinimica e
interacciones, analizdndolos en relaciéon con la
accion antropica. Deberan comprender la originali-
dad de los distintos paisajes que. se producen,
apreciar su riqueza y diversidad y cardcter irrepeti-
ble, asi como la repercusién de la accién humana
en ellos. Para ello se podran analizar ejemplos
relevantes de paisajes geograficos ilustrativos.

3.- Realizar un balance de los principales
problemas medioambientales (degradacién,
erosién, contaminacién) en un espacio concreto
de Andalucia, identificar las causas de los
impactos observados, su relacibn con la
actividad humana y con la situacién espafiola y
mundial y plantear posibles acciones o
soluciones. '

Con este criterio se pretende comprobar si los
alumnos y las alumnas son capaces de analizar y

medios
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valorar el grado de conservacion o destruccion de
un espacio concreto de su Comunidad a partir de la
observacion directa y del manejo de diversos
documentos geograticos y de apreciar en ellos los
efectos de [a accion humana. La tarea incluird la
toma de conciencia y planteamiento de medidas
correctoras de distinto tipo, entre las que tiene
particular relieve el cambio de comportamiento
social.

4.- Identificar los problemas fundamentales de
alguna actividad econémica y evaluar Ilas
principales repercusiones en ella de la coyuntura
internacional y de la pertenencia de Espana a la
Comunidad Europea.

Con este criterio se quiere asegurar que el
alumnado conoce la situacion y perspectivas de la
actividad econémica en Espafia, tal y como se
manifiesta en el espacio, centrada en algin sector o
producto, asi como la incidencia en ella de las
actuaciones politicas y en especial de la pertenencia
a la Comunidad Europea y de la coyuntura
internacional, y su distinto reflejo en  los
principales productos y zonas.

5.- Analizar el crecimiento demogrifico espariol,
identificar su dinamica y estructura, reconocer
sus desiguales consecuencias espaciales y la
presién que ejerce sobre el medio y enjuiciar su
proyeccion futura.

Este criterio trata de comprobar los conocimientos

‘demogrificos del alumnado, su soltura en el

manejo € interpretacion de los distintos tipos de
fuentes y estadisticas y de conceptos como fecundi-
dad, natalidad, mortalidad .o crecimiento
vegetativo, o de grificos como pirdmides de
poblaciéon. El  alumnado deberd analizar el
crecimiento demografico de la poblacion espaiiola y
proyectarlo hacia el futuro inmediato, apreciando
las consecuencias del envejecimiento y el impacto

~de la poblacion sobre el medio.

6.- Identificar los elementos constitutivos de la
estructura de una ciudad, reconocer las lineas
generales de su dinAmica y explicar los efectos
que la organizacién espacial de las ciudades tiene
en la vida social y su relacién con las decisiones
politicas. ' :
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Con este criterio se pretende comprobar si los
alumnos y alumnas identifican a partir de diversas
fuentes de informacion (planos, textos, planes
generales o ﬁguras de planeamiento similares, ob-
servacion directa...) la estructura y dinamica de la
ciudad, a través de una en concreto. Interesa

también la comprension de las consecuencias que

para la vida social tienen hechos como la
planificacion urbana, la gestion municipal, o la
actuacion de grupos de presion.

7.- Analizar las orientaciones espaciales de la
industria y la evolucion de las dreas
tradicionales, establecer el por qué de las
distribuciones observadas y reconocer las
consecuencias sociales, econémicas y ambientales
de estos cambios.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del
alumnado para situar los principales espacios
industriales  espafioles, enfocados en una
perspectiva dindmica que le permita reconocer los
cambios que se estin experimentando y sus causas.
Debera para ello manejar documentacion estadistica
y cartografica actualizada y apreciar las
consecuencias espaciales de este proceso y el
impacto socio-econémico global y especialmente el

de las zonas aftectadas por la reconversion asi como

su relacion con la situacion europea y mundial.

" 8.- Reconocer las principales etapas‘ de la

construccion de la Comunidad Europea,
identificar sus instituciones y funcionamiento y
valorar las consecuencias espaciales de su
politica socioecondmiica interior y exterior.

Este criterio pretende comprobar que el alumnado
conoce los  jalones fundamentales de la
construccion de la Comunidad Europea y la
funcion de sus principales instituciones. Serd
especialmente importante que este .conocimiento
abarque la comprension de las repercusiones de la
accion politica y econdmica no s6lo en Europa sino

también en otras dreas geoeconoémicas de modo que -

capte el proceso creciente de umiversalizacion del
espacio  geografico, afectado por problemas
comunes y con centros de decision supranacionales.

9.- Extraer informacién geografica de
documentos diversos (atlas y mapas a diferentes
escalas, graficos, imagenes, series estadisticas),

‘elaborar con correccion distintos tipos de
grificos,

y analizar la situacion reflejada,
relacionandola con sus conocimientos sobre el
tema o problema que ilustra.

Con este criterio’ se pretende comprobar que los
alumnos y las alumnas han adquirido destreza en ¢l
manejo de distintas  fuentes de informacion
geografica, entre las que las cartograficas deben
figurar con especial relevancia. Deberdan reconocer
los limites de la informacion (proyeccion, escala y
signos convencionales) y describir datos como
relieve, clima y vegetacion, apreciando su relacion
con los espacios humanos. Es también importante
que comenten estas informaciones asi como las
procedentes de imagenes (fotografias, diapositivas,
video, cine...) y que, en su caso, elaboren graficos,
seleccionando el tipo oportuno.

10.- Planificar una salida al entorno o trabajo de
campo, preparar la documentacién o material
previo necesario, plantear cuestiones o
problemas sobre la zona, recoger informacion,
efectuar calculos, dibujar croquis etc; y elaborar

-y presentar un informe utilizando un vocabula-

rio geogrifico correcto.

Este criterio trata de evaluar en qué medida los
alumnos y alumnas son capaces de planificar y
realizar un trabajo de indagacién sobre el terreno,
efectuando para ello, previa preparacién, una
excursion geogréfica o trabajo de campo.
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HISTORIA DEL ARTE

La Historia del Arte, como disciplina cientifica con
objetivos y métodos propios, se centra en la
observacion, el andlisis, la interpretacion y la
sistematizacion de las obras de Arte, situdndolas en
su contexto temporal y espacial. Constituye una
materia de gran tradicion educativa en el
-bachillerato  por las indudables virtualidades
formativas que su estudio y conocimiento
encierran. :

El arte es un lenguaje y la obra de arte el reflejo de
una idea en una forma determinada. El lenguaje
artistico posee una estructura propia y mdltiples
c6digos que hacen posible la comunicacion y
recepcion por parte del pablico. El estudio de la
Historia del' Arte permite conocer ese lenguaje, con
sus nociones estéticas sobre cada uno de los
elementos plasticos, sus valores semanticos y su

significado a lo largo del tiempo. Permite,

también, valorar la importancia del lenguaje
artistico como  transmisor  insustituible  de
_emociones, valores y complejos pensamientos a lo
largo de la historia.

La actividad  artistica es una  actividad
especificamente humana vinculada a la necesidad
de recreacion y expresion del mundo de las
experiencias y  sentimientos  individuales vy
colectivos. Cada obra de arte, se convierte asi, en
un documento y un testimonio elocuente para el

conocimiento de las distintas sociedades hist6ricas ‘

gque han existido, de sus formas de vida, su
ideologia, sus creencias y de la peculiar simbologia
en la que todo ello se expresa. '

La obra de arte, como producto histérico, sélo
puede ser entendida cabalmerite si se la sitda en su
contexto sociocultural y se recrea el ambiente en el
" que se realizd. Por ello, el hecho artistico, en si,
~debe ser analizado en sus interacciones con las
distintas manfestaciones culturales de una época y
una sociedad determinadas. El estudiar los
fenémenos  artisticos, relacionandolos con  su
contexto historico, desarrolla en el alumnado el
respeto y la comprensién de culturas visuales
diferentes a la nuestra, y le capacita para el analisis

de los diferentes factores que inciden en el hecho
artistico y en fa modificacion de los valores
estéticos a 1o largo de la historia en funcion de Jos
cambios de mentalidad.

Desde otra perspectiva el estudio de la Historia del
Arte puede contribuir al conocimiento, valoracion
y disfrute del patrimonio  historico-artistico,
singularmente el espafiol y, dentro ‘de €I, el
andaluz, como exponente de nuestra memoria
colectiva, del legado que debemos conservar y
transmitir a las generaciones venideras. En este
sentido. el estudio sobre la "conservacion del
patrimonio historico-artistico debe considerar la

normativa emanada de la Ley 1/1991 de 3 de julio,

de Patrimonio Historico de Andalucia que regula
los diversos aspectos relativos al” enriquecimiento,
salvaguarda, tutela y difusion del Patrimonio
Histdrico Andaluz en sus diversas modalidades.

Finalmente, el comprender los mecanismos y
valores basicos que rigen el funcionamiento de la
sociedad contemporinea y de su arte permite que el
alumnado analice criticamente los medios de
comunicaciéon de masas que tanto influyen en la
mentalidad del hombre de hoy, y lo conciencian de
que las formas del arte actual configuran nuestro
entorno inmediato, determinindolc en gran
medida. Pero ademas, el cultivo del gusto personal
y la formacidn estética es fundamental para que, 1o
que se denomina arte, lo sea en funcién de su
capacidad como objeto de comunicacién y sus
cualidades de uso y consumo para la_sociedad.

Parece razonable asumir un concepto amplio de la
obra de arte, relativizando la division entre Bellas
Artes y Artes Aplicadas o Menores. Tal amplitud
no debe significar, sin embargo, ausencia de:
criterio selectivo o valorativo, ni desembocar en
una trivializacion del propio concepto de obra de
arte. Ademds, tal y como se ha sefalado, es
importante  enseflar a  apreciar el arte
contextualizado en la cultura visual de cada
momento historico e incidir a la vez en el hecho de
que las obras artisticas tienen otra dimension al
perdurar a través del tiempo como objetos
susceptibles de usos y funciones sociales diferentes
en distintas épocas. :

OBJETIVOS
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Esta materia ha de contribuir a que las alumnas vy
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

1. Comprender y valorar los cambios en la
concepcion del arte y la evolucion de sus funciones
sociales a lo largo de la historia.

2. Entender las obras de arte en su globalidad,
como exponentes de - la creatividad humana,
susceptibles de ser disfrutadas por si mismas y de
ser valoradas como documento testimonial de una
época y cultura.

3. Utilizar un método de andlisis que permita
conocer con rigor las obras de arte, desarrollando a
la vez la sensibilidad y la imaginacion.

4. Reconocer y diferenciar las manifestaciones
artisticas mas destacadas de los principales estilos
del arte occidental, situdndolos en el tiempo y- el
espacio y valorando su pervivencia ‘en etapas
POStEriores.

5. Conocer, disfrutar y valorar el patrimono
artistico, contribuyendo de forma activa a su
conservacion y rechazando los comportamientos
que lo deterioren 0 mermen.

6. Conocer y apreciar el patrimonio artistico de
Andalucia como componente de nuestra memoria
colectiva y de nuestras tradiciones estético-
culturales. '

7. Contribuir a la formacion del gusto personal, la
capacidad de goce estético y el sentido critico, y
aprender a expresar sentimientos propios ante la
contemplacion de la obra de arte.

8. Realizar actividades de  documentacion ¢
indagacion en las que se analicen, contrasten e
~interpreten informaciones diversas sobre aspectos
de la Historia del Arte.

CONTENIDOS

La evolucion cronologica de la Historia del Arte
aparece configurada a través de los principales
estilos artisticos de la cultura visual de Occidente,
con especial énfasis en el arte contempordneo y en

el papel del arte en el mundo actual. La linitacion
temdtica que ello supone tiene la contrapartida de
permitir un tratamiento mds profundo que el que
podria derivarse de una voluntad de tratar el
conjunto de 1a creacion artistica humana. Por otra
parte, el agrupamiento tematico que se expone es
compatible un enfoque docente que arranque del
andlisis de obras de arte concretas, para estudiar, a
partir de ellas, las principales concepciones
estéticas de cada estilo, sus condicionantes
historicos, sus variantes geograficas, y las diversas
valoraciones ¢ interpretaciones de que han sido
objeto a través del tiempo.

Los estudios de la Historia del Arte han de ser una
reflexion critica y consciente, de los distintos
medios y sistemas, por los que en un determinado
momento, lugar y sociedad se hacen visibles los
problemas  culturales, sociales, politicos vy
rehigiosos. De esta manera, un simple andlisis

tormal no puede satnsfacer la necesidad de una

materia en constante conexidon con los problemas
arriba citados.

El t¢rmino contenidos sigue teniendo en ‘esta
materia del bachillerato la acepcion global y el
sentido integral propio de anteriores  etapas
educativas y se refiere, por consiguiente, al triple
ambito de los concepto, los procedimientos y las
actitudes. Estos tres tipos de contenidos aparecen
integrados en los nicleos temdticos que configuran
esta materia, aunque los contenidos conceptuales se
han considerado como los ejes vertebradores del
conjunto de la propuesta. Cada nicleo incluye,
pues, una serie de procedimientos y actitudes que
guardan relacion con los contenidos conceptuales
propuestos. No obstante, en los ndcleos "Anilisis
visual de la obra de arte” y "Anilisis iconogrifico
de la obra de arte”, se recogen con cardcter
introductorio pero sin pretension de exhaustividad,

los procedimientos generales que se utilizan en ¢l

analisis de la obra estética y las actitudes basicas
que deben  ser  promovidas  a  través  del
conocimiento- de los hechos artisticos.

Al contemplar un nicleo de estas caracteristicas, se
pretende poner énfasis en la imporiancia que
revisten la ensefianza y el aprendizaje de ambos
tipos de contenidos, al tiempo que se evita caer en
reiteraciones  innecesarias ‘de  unos  mismos
procedimientos o actitudes con relacion a  los
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diferentes conceptos que se proponen en los
restantes ndcleos tematicos. De lo dicho se
desprende que los contenidos enunciados en este
nicleo introductorio tienen un caracter transversal
y deben trabajarse, consecuentemente, en conexion
con los de naturaleza conceptual que se plantean a
proposito del andlisis de las diferentes realidades
artisticas. ’

Los contenidos de los restantes nicleos tematicos

se han establecido considerando mds la claridad
expositiva y la 16gica interna de la-materia que el
modo mds adecuado para su tratamiento en el

.aula. Dicha adecuacion a la realidad especifica del

centro y del aula ha de ser realizada por cada

“equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la

posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacién y concrecién de los
contenidos.

A) APROXIMACION AL ANALISIS DE LA
OBRA DE ARTE

En este micleo se incluyen los procedimientos
propios del anilisis artistico y las actitudes y
valores que deben ser promovidos en los alumnos y
alumnas a partir del conocimiento de las diferentes
manifestaciones artisticas.

El aprendizaje de este conjunto de procedimientos,
actitudes y valores no puede plantearse con
independencia de los contenidos conceptuales que
se incluyen en los restantes nicleos de este disefio
curricular, puesto que en ¢l conocimiento de la
obra de arte siempre se ponen en juego
determinados procedimientos de andlisis técnico,
formal, simbdlico e iconografico, asi como

criterios  especificos de valoracion estética que

desvelan su significado en el contexto de la
sociedad que la crea.

Consecuentemente los contenidos de este micleo,

por su naturaleza -transversal, deben trabajarse’

contextualizados con los contenidos conceptuales
de los restantes nicleos.

El estudio de una obra de arte debe basarse en
diferentes perspectivas de anilisis:

- el andlisis técnico, que proporciona informacion
sobre las formas (tenta, composicion, calidades,...)
y los métodos de elaboracion de la obra
(materiales, procedimientos,...).

- el andlisis simbolico, que permite entender la

mentalidad de la sociedad a través de la lectura de
su codigo de significados (simbolos y signos que
aparecen en la obra de arte).

- el andlisis socioldgico, que muestra la relacion
entre el artista, su obra y el contexto social en el
que se vive y se concibe.

Todo ello, incluido en wuna metodologia
integradora, permitird al alumnado utilizar la
reflexion, el razonamiento, el sentido critico, de tal
modo que pueda reconocer y diferenciar los
aspectos formales que posee cada estilo artistico y-
lo pueda expresar con-una correcta teminologia

artistica.

Junto a estos contenidos de procedimientos en
relacion con la percepcion y el andlisis de las obras
de arte, se consideran igualmente relevantes, como
contenidos de ensefianza y aprendizaje, un conjunto
de actitudes y valores que deben ser promovidos a
partir del estudio y conocimiento de esta materia.
Entre ellos, los siguientes:

- Interés por conocer y descubrir todo tipo de
manifestaciones artisticas, sin discriminar entre
Artes mayores y menores, o entre obras de arte
consagradas y otros objetos patrimoniales menos
reconocidos e identificados.

- Rigor critico en el anilisis de obras de arte.
- Valoracion de las obras de arte del entorno como

manifestaciones culturales relevantes de las
sociedades historicas que nos han precedido, y del

-legado cultural que debe ser tansmitido.

- Preocupacion y toma de posicion ante los
problemas de conservacion y proteccion  del
Patrimonio Artistico, en especial ante aquellos que
hacen referencia al entorno cultural.

- Respeto y valoracién critica de concepciones
estéticas y formas artisticas no coincidentes con el
gusto personal.
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B) EL ARTE COMO EXPRESION HUMANA

EN EL TIEMPO Y EN EL ESPACIO. LA
ACTUALIDAD DEL HECHO ARTISTICO

-'El arte, un concepto abstracto y abierto.
Dificultades para su definicion. Cambios vy
diversidad en la conceptualizacion del arte.

- La funcién social del .arte. Su valoracién en
distintos modelos historicos y culturas diversas. La
obra-de arte en su contexto historico.

- El artista y sa consideracion social. El papel de
los clientes y mecenas. Mercado y consamo del
arte: financiacion, critica y difusion.

- Colecciones y Museos. Funciones del museo en el
mundo del arte.

- Conservacidn, restauracion y reutilizacion. -

C) LOS ESTILOS ARTISTICOS: EVOLUCION
HISTORICA Y DIVERSIDAD ESPACIAL.

- Las manifestaciones artisticas mas relevantes de la
Humanidad hasta la época clasica.

- El arte clasico. Su influencia historica. El arte
griego, equilibrio entre realidad y razén. Roma, el
arte al servicio de la comunidad. Las obras
publicas: ejemplos representativos en Espaia. El
urbanismo romano en Andalucia.

- El arte medieval. Confluencia de Oriente y
Occidente en la configufacion del arte cristiano.
Obras mas representativas. Rasgos artisticos del
mundo islamico. El arte musulman de Al Andalus.

- El mudejarismo como fendmeno singular del arte
hispanico. "

- El arte renacentista: clasicismo y diversidad.
Trayectoria del Renacimiento artistico espaiiol. Ei
Barroco: las distintas tendencias europeas. El arte
Barroco espanol: imagineria y pintura. Pervivencia
de lo barroco en Andalucia y su irradiacion a
Hispanoamérica. '

D) PERVIVENCIAS Y. CAMBIOS EN EL
ARTE CONTEMPORANEO

- Evolucion  artistica - del  Neoclasicismo  al
Impresionismo.

- Las nuevas tendencias del arte: imnovacion vy
ruptura. '

- Urbanismo y arquitectura. Las artes plasticas.

- Aportacion espafiola al arte contemporaneo.
Picasso.

- La aparicion de muevos sistemas visuales. El
lenguaje técnico y artistico de la fotografia, el cine

y la television.

- Panorama de las tendencias artisticas actuales.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para

la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades de investigacion
didictica, generar dindmicas de formacion del
profesorado y, en definitiva, regular el proceso de
concrecion  del curriculum a4 cada comumdad
educativa.

Los criterios de evaluacion, gque a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los alumnos y alumnas, -como

‘elementos que ayudan a valorar los desajustes y

necesidades detectadas 'y como referentes para
estimar la adecuacion de las estrategias de
ensenanza puestas en juego:

1.- Analizar y comparar los cambios producidos
en la concepciéon del arte y sus funciones, en
distintos momentos histéricos y en diversas
culturas.

Mediante este criterio se trata de evaluar si los
alumnos y alumnas, después de analizar, contrastar
y debatir el concepto de arte y sus tunciones,
asumen la complejidad de estos conceptos y
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comprenden las razones de los cambios que se
producen en ellos.

2.- Interpretar obras de arte con un método que
permita captar los elementos que las configuran:
los intrinsecos (materiales, elementos formales,
tratamiento y significado del tema) y los
extrinsecos (personalidad del artista, clientela,
condiciones econdmicas, sociales, influencias
ideoldgicas...).

Con este criterio se pretende comprobar que los
alumnos y alumnas conocen y utilizan los
procedimientos que permiten comprender e
interpretar las diversas dimensiones de una obra de
arte,

3.- Identificar y situar cronoldgicamente obras
de arte representativas de un momento histérico,
seitalando los rasgos caracteristicos mas destaca-
dos que permiten su clasificacion en un estilo
artistico.

A través de este criterio se pretende evaluar si se ha

comprendido el concepto de estilo, asi como la,

homogeneidad y diversidad de la produccién
artistica de una época. Asimismo los alumnos y
alumnas deben saber ver la incidencia de los
factores historicos en la formacién y evolucion de
un lenguaje artistico. : :

4.- Contrastar y comparar concepciones estéticas
y rasgos estilisticos para apreciar- las
permanencias y los cambios.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos
y alumnas perciben procesos de cambio artistico
atendiendo a la naturaleza del arte como lenguaje:
la diferente concepcidn de los elementos formales,
los nuevos problemas técnicos, el tratamiento de
los temas, la incidencia de nuevos usos y funciones
que se asocian al arte.

5.- Identificar y analizar obras significativas de
artistas relevantes, con especial atencién a las de
los artistas espafioles y, singularmente, a las de
los andaluces, distinguiendo los rasgos
diferenciadores de su estilo.

Este criterio de evaluacién tiene por objetivo
comprobar la capacidad de os alumnos y alumnas
i

-

para valorar el protagonismo de ciertos artistas que
han desarrollado en su obra nuevos planteamientos
0 han abierto vias artisticas inéditas en unas
determinadas circunstancias historicas.

6.- Comprender v explicar la presencia del arte
en la vida cotidiana, en los medios de

comunicacién social, y ponderar su utilizacién

como objeto de consumo.

Con este criterio se trata de evaluar en qué medida

los alumnos y alumnas son capaces de aplicar los.

conocimientos adquiridos para enjuiciar el nuevo
papel del arte en el mundo actual, asi como
ponderar los elementos de uso cotidiano de los
edificios de interés arquitectomnico. :

7.- Planificar itinerarios histérico-artisticos,
senalando las obras de arte que se han de visitar,

‘recabando y elaborando la informacidén

pertinente.

Se trata de avaluar en qué medida el alumnado es

" capaz de movilizar sus conocimientos previos para

disefiar una salida de estudio y de utilizar ésta
como vehiculo de ampliacién y matizacién de sus
PIopios CONOCIMIENtOs y sensaciones estéticas vy
como estimulo para la adquisicién de otros nuevos.

8.- Observar y analizar monumentos artisticos y

obras de arte en museos y exposiciones.

Se trata de comprobar la capacidad de Jos alumnos
y alummnas para apreciar la calidad estética de las
obras de arte objeto de contemplacion y anilisis, y
para expresar sentimientos propios ante ellas.
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ECONOMIA Y ORGANIZACION DE
EMPRESAS

El objeto de estudio de esta asignatura lo constituye
la empresa como realidad fundamental de la
estructura socio-econdmica contemporanea,
incluyendo en este prop6sito tanto el anilisis de su
interior como sistema organizado y con funciones y
objetivos establecidos, como el de sus relaciones
con su entorno en el que proyecta su influencia y
del que recibe continuas exigencias de adaptacion.

El dinamismo del marco en el que las empresas
desarrollan su actividad, determina que su
estrategia se ‘base esencialmente en un proceso
continuado de -ajuste que permita dar respuesta a
los cambios que se producen en el entorno. Esta
idea de cambio continuo conduce necesariamente a
una renovacion y adecuacion de las estructuras
organizativas 'y de las técnicas de gestion, que
favorezcan las condiciones para afrontar con €xito
los retos que tienen planteados las empresas y las
organizaciones en general.

Desde esta perspectiva adquiere una * especial
relevancia la formacién profesional y cultural de
los recursos humanos, que cada vez es mayor, y se
refleja- en una serie de cambios en los valores,
actitudes y necesidades psicoldgicas y sociales que
se traducen en mayores demandas de participacion
y satistaccion en el trabajo.

Por dltimo, la toma de conciencia de la Sociedad
acerca de los problemas relacionados con el uso
racional de los recursos naturales escasos, el
impacto de la produccion sobre ¢l medio ambiente
y sus repercusiones sobre la calidad de vida de las
personas, y su gradual reflejo en la legislacion,
configura una nueva dimension de las relaciones de
la empresas con su entorno.

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, .
Economia y Organizacion de Empresas, ademds.de
-~ las cuestiones estrictamente econdmicas que tiene

que ver con la economia de la empresa, integra
multiples aspectos relacionados con la sociologia de
las organizaciones, tecnologia, derecho mercantil,

economia financiera y contabilidad, teoria de la

informacién, etc.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1.- Conocer el papel desempenado por la Empresa
COMO agente econoMIcoO IMETsO en unl Proceso
constante de interaccion con el entorno en el que
desarrolla su actividad.

2. Identificar la naturaleza, funciones y principales
caracteristicas de diferentes tipos de empresas

3. Analizar el funcionamiento econdomico global de
las empresas a partir de la funcion especifica de
cada una de sus areas de actividad, sus relaciones
internas y su dependencia externa.

4. Interpretar  basicamente  estados  de  cuentas
anuales de empresas pequeias o medianas,
identificando sus desequilibrios  economicos y
financieros.

5.- Reconocer los valores y elementos que
conforman una cultura organizacional y su
importancia en relacion a la estrategia de la
organizacion, ¢l estilo de gestion y liderazgo, y sus
interrelaciones con el entorno socio-econdémico.

6.- Analizar el comportamiento de los grupos en la
organizacion, las disfunciones y contlictos de
intereses que se producen, reconociendo el didlogo-
y la negociacion como vias adecuadas para su
solucién.

7. Abordar con autonomia y creatividad la
planificacion de proyectos sencillos de iniciativa
empresarial, planificando los diversos aspectos a
tener en cuenta para organizar y gestionar su
desarrollo.

8. Obtener, seleccionar ¢ interpretar informacion,
tratarla de forma autonoma, adoptando métodos
adecuados a cada situacion parucular, y aplicarla a
la resolucion de problemas pricticos.

9. Transmitir y comunicar informaciones de forma
organizada e inteligible, seleccionando el formato y
cauce técmco mias adecuado en  tuncion  del
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contenido, intenciones del mensaje y caracteristicas
del receptor.

10. Reconocer 14 variedad de aportaciones
econémicas y sociales de los distintos tipos de
empresas, valorando criticamente sus repercusiones
sobre el medio ambiente, -sobre la calidad de vida
de las personas, y la adecuacion de sus actuaciones
a las normas legales y a los valores de igualdad y
solidaridad social. :

11. Actuar con ftlexibilidad y contfianza y tomar -

decisiones a partir de una planificaciéon rigurosa,
contrastada y documentada.

12. Adoptar una actitud abierta y favorable ante las
innovaciones y cambios que se producen en todos
los ambitos de la sociedad como base para el
progreso y desarrollo personal y social.

CONTENIDOS

Los contenidos de Economia y Organizacion de
Empresas se estructuran en diferentes apartados.
Por una parte, estin aquellos contenidos de tipo
descriptivo, los dos primeros nicleos de
contenidos, en Jos que se analiza el marco juridico,
econdmico, social, politico y natural en el que la
empresa desarrolla su actividad, y que a su vez
determina los objetivos, elementos y tunciones que
la configuran.

Un segundo apartado lo constituyen los contenidos
de naturaleza econémica mas relacionados con la
empresa como organizaciéon cuya funcién es la de
producir y comercializar ideas, bienes o servicios,
y su finalidad es la obtencion de beneficios. Desde
esta perspectiva, se analiza el funcionamiento de las
distintas 4reas operativas de la empresa, la
necesidad de su coordinacion, las técmicas |y
‘procedimientos asociados a la gestion empresarial
y los métodos de anilisis de los resultados
obtenidos por la misma.

El siguiente apartado de contenidos incluye un
conjunto de principios teéricos y practicos y una
serie  de procedimientos y actitudes que soun
aplicables a cualquier tipo de organizacién, no s6lo
las empresariales. Una -empresa, en este sentido
amplio, es todo grupo o asociacion que se organiza

con objeto de emprender algo y con ello obtener
determinados tines: una institucion, uma entidad
financiera, un ceatro cultural, un grupo politico o
sindical, un centro de investigacién, una
dependencia de la administracion piblica, etc. Los
contenidos que se recogen en este apartado, se
refieren al funcionamiento de las organizaciones,
de las personas y los grupos en las organizaciones
asi como los sistemas de informacion y las técnicas
para su tratamiento.

El altimo apartado, se justifica por la necesidad de
atender demandas relacionadas con las nuevas
formas de transicion a la vida activa, caracterizadas -
por la complejidad, la incertidumbre y los nuevos
modos de trabajo, y que plantean al sistemia
educativo nuevas necesidades de tormacion para la
capacidad de iniciativa y de desarrollo de actitudes
creativas y emprendedoras, que deben ser
atendidas. Desde esta perspectiva, adquieren una
especial relevancia los contenidos relacionados con
los procedimientos y actitudes relativos al proyecto
de iniciativa empresarial, que ocupa un papel
transversal respecto del resto de contenidos. En él,
se actualizan contenidos de otros nucleos, se
contrastan con iniciativas concretas, se interpretan

a la luz de los problemas practicos que se

presentan, y fundamentalmente, se aplican y
adquieren funcionalidad.

Esta selecci6én de contenidos no solo responde a la
funcién orientadora hacia estudios profesionales
posteriores relacionados con la Administracion y
Gestion, sino que también desarrolla capacidades
relacionadas con la comunicacién, el manejo de
técnicas  racionales de tratamiento de la
informacién, de imciativa y autonomia, de
planificacién de tareas, etc, que resultan cada vez
mds necesarias para cualquier persona.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos  temdticos que  se  exponen A
continuacion. Dichos micleos se han establecido
considerando mas la claridad expositiva y la 16gica
interna de la materia que ¢l modo mas adecuado
para su tratamiento en ¢l aula. Dicha adecuacion a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacidn, secuenciacion vy
concrecién de los contenidos.



Pagina num. 8.914

BOJA nim. 115

Sevilla, 26 de julio 1994

A) LA EMPRESA Y SU MARCO EXTERNO.

-La empresa como agente de la actividad
econdmica: objetivos, elementos y funciones.

- Contexto econdmico y social de la empresa:
sistema econdémico, marco juridico, influencia de
otros agentes (proveedores, consumidores-clientes,
el Estado, la competencia) y otros elementos
eXternos.

- Criterios de clasificacion de empresas: naturaleza
de la actividad econémica que desarrollan, su
dimension, nivel tecnolégico y tipo de mercado en
el que operan. -

- Forma juridica de la empresa: empresario
individual y social.

- Tendencias actuales de integracion de empresas.
Las multinacionales y los retos de las pequenas y
medianas empresas.

B) FUNCIONAMIENTO ECONOMICO DE
LAS EMPRESAS :

- La empresa como sistema de gestion que necesita
de la utilizacion de técnicas de andlisis, prevision,
planificacion y control de su actividad.

- Factores de localizacion y dimension.

- La inversion. Tipos de inversiones. Anilisis y
valoracion de las inversiones.

-La  financiacion de la  empresa.  Fuentes
financieras. El coste financiero.

- Areas basicas de la actividad empresanal y su
interdependencia:

. Aprovisionamiento y la problematica de la
gestion de stocks.

. Personal. _

. Produccion: factores, ajuste produccion-
venta, productividad y control de calidad.

. Comercial: variables estratégicas (producto
y distribucion) y variables operativas (precio
y comunicacion).

- El ciclo economico de la empresa. Los resultados.

- Competitividad. -

C) ESTRUCTURA Y ANALISIS

PATRIMONIAL
- El patrimonio, su estructura y valoracion.
- El analisis patrimonial.

- Anilists  financiero. Relacion entre  fuentes
financieras y sus aplicaciones o inversiones.

- Instrumentos elementales de andlisis del equilibrio
financiero.

- El analisis econdmico y los resultados. Estudio de
la rentabilidad.

- Interpretacion  de las cuentas anuales como
informacion bisica para la toma de decisiones. El
balance de situacién, resultados y memoria.

- El balance social como instrumento que incorpora
elementos de responsabilidad econdémica, social y
ética.

D) LA ORGANIZACION

- Necesidad de la organizacion. La division técnica

~ del trabajo. Especializacion y cualificacion.

- Diferentes acepciones del término organizacion:
actividad, conjunto de relaciones e institucion.

- Elementos de la estructura organizativa. Tipos
mas comunes de estructura organizativa. Principios
basicos de la organizacion: responsabilidad vy
autoridad.  Funciones y disfunciones en la
organizacion. Nuevas tendencias en orgamzacion.

- Elaboracion e interpretacion de organigramas.

- Organizacion formal y organizacion informal. ~
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- Motivacion y participacion, los contlictos de
intereses y las  vias  de- negociacion.  El
comportamiento de los grupos y la orgamzacion
informal. La resistencia a la innovacion.,

- La formacion de los diversos sectores de la

empresa.

- La comunicacion y los sistemas de informacion en

las  organizaciones. Informacion y  nuevas
tecnologias. ' '

E) EL PROYECTO DE INICIATIVA
EMPRESARIAL .

- Aspectos  de un  proyecto de  iniciativa
empresarial: exploracion de ideas y seleccion de la
mas adecuada.

- Adopcion de la forma juridica.

- Prevision de los recursos materiales, humanos y
financieros necesarios. lmpacto ambiental y
repercusiones  sociales de las  actividades
econémicas que realiza la empresa.

- Modelo de organizacion.

- Politica comercial y mercadotecnia: aspectos
legales y canales de aprovisionamiento.

- Planificacion econdmica y -estudios simulados
elementales de viabilidad economica del proyecto.

- Autonomia e iniciativa en la toma de decisiones.

- Disposicion favorable al trabajo en equipo, a
planificar y organizar racionalmente el trabajo.

- Actitud emprendedora. y creativa ante los
problemas surgidos en la prictica.

- Las funciones de la iniciativa empresarial en el
dinamismo econdmico.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.- Identificar los distintos factores externos que

“influyen en la empresa, sefialando ejemplos

representativos y circunstancias que ilustren esta
incidencia, y analizar en algiin caso concreto este
proceso de interaccion. ‘

Con este criterio se pretende evaluar que 1os
alumnos y alumnas reconozcan las relaciones de
interdependencia de la empresa con su entorno,
identificando los factores mas importantes (poderes
publicos, coyuntura  econOmica,  evolucion
tecnolégica, organizaciones empresariales,
sindicatos, consumidores, dindmica de poblacién,
localizacion industnal, relacion con el medio
ambiente, entre otros), y que sean capaces de elegir
ejemplos concretos en los que se ponga de
manifiesto esta relacion. También se pretende que
analicen con mas detalle un proceso concreto de
cambio en la empresa producido por factores
€xternos.

2.- Clasificar los diferentes tipos de empresas,
sefialando sus rasgos diferenciales, v analizar
ventajas e inconvenientes de las distintas
opciones, y estudiar las actuales tendencias de .
integracion que se dan en la actualidad,
analizando algin ejemplo concreto.

Se trata de comprobar que los alumnos y las
alumnas conocen los distintos criterios  de
clasificacion de empresas (naturaleza de la
actividad que desarrollan, dimension, nivel
tecnolégico, tipo de mercado en el que operan,
formula juridica que adoptan, caricter piblico o
privado) e identifican las distintas posibilidades
respecto de cada uno de ellos. También se pretende
comprobar si son capaces de analizar y valorar los
factores positivos y negativos, tanto econdmicos
como sociales, de las opciones de tamaio y
propiedad de las empresas.

3.- Identificar las técnicas basicas de la gestién
empresiarial y comprender la importancia de su
conocimiento v utilizacién en la toma de
decisiones de la empresa.

Con este criterio se trata de que los alumnos y
alumnas sean capaces de reconocer la importancia y
necesidad del proceso de planificacion y control de
un proyecto para la consecucion de los fines
propuestos, y distinguir entre las decisiones
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estructurales (dimension, localizacion, inversion y
financiacion) que comprometen a la empresa en un
largo plazo, y las decisiones funcionales
(aprovisionamientos, personal, produccion y
comercial), asi como de analizar las desviaciones
producidas en el proceso como férmula para la
adopcion de medidas correctoras.

4.- Identificar las principales fuentes de

financiacién de la empresa y analizar en un

supuesto concreto de financiacién externa las
distintas opciones posibles, sus costes y variantes
de amortizacion.

Este criterio pretende comprobar si el alumno/a es
capaz de reconocer las fuentes de financiacion de la
empresa, tanto externas como internas, asi como de
analizar y evaluar, a partir de una necesidad
concreta, las distintas posibilidades que tienen las
empresas de recurnr al mercado financiero.

5.- Caracterizar las areas basicas de actividad de
la  empresa, seialando sus relaciones,
interdependencia 'y su distinto peso e
importancia segin el tipo de empresa, y
describir el proceso de funcionamiento de un
ciclo completo de una empresa tipo.

Con este criterio se trata de- asegurar que los
alumnos y alumnas han adquirido una vision global
sobre ¢l funcionamiento econémico de las
empresas, reconocen la funcion parcial de cada una
de sus dreas de actividad asi como sus relaciones.

6.- A partir de los datos esenciales del balance de
una empresa, identificar la funcién de sus
elementos patrimoniales e interpretar el sentido
econémico y financiero de cada uno de sus
apartados, detectando posibles desequilibrios.

Se pretende que los alumnos y alumnas sean
capaces de reconocer los diferentes elementos
patrimoniales, la funcién que tienen asignada, asi
como de agruparlos correctamente en masas
patrimoniales. Por otra parte, se pretende que
interpreten la correspondencia eutre inversiones y
su financiacidon y leguen a detectar desajustes,
mediante "ratios" sencillos, al mismo tiempo que
reconocen la conveniencia de un  patrimonio
equilibrado.

7.- A partir del conocimiento directo de una
empresa o institucién, describir su estructura
organizativa, estilo de direccion, canales de
informacién y comunicacién, grado de
participacion en las decisiones, organizacion
informal, detectando problemas y disfunciones.

Se trata de comprobar si los alumnos y las alumnas
han adquirido la suficiente experiencia, autonomia
€ iniciativa para observar e indagar en las
instituciones . de su entorno, y son capaces de
aplicar sus conocimientos a4 una organizacion
concreta ¢ interpretar su  estructura formal ¢
informal asi como de detectar  posibles
disfunciones.

8.- Pianificar y llevar a cabo un plan de
observacion de una empresa local y presentar la
informacion obtenida de forma organizada e
inteligible, incorporando opiniones y juicios
propios, y con referencias a ejemplos v datos
apropiados. '

Se trata de comprobar la capacidad de los alumnos
y las alumnas para planificar un trabajo,
obteniendo datos y conclusiones pertinentes. Para
ello, la organizacion y objetivos deben quedar
claramente establecidos. La bisqueda y consulta de
informacion  permite valorar si son capaces de
obtener, seleccionar e interpretar informacion
aplicable a cada caso. En la fase de preparacion y
desarrollo se puede observar el uso de los
conocimientos  adquiridos y la  disposicion’
favorable al trabajo en equipo, y en ¢l informe
posterior debe atenderse tanto’ a la organizacion,
presentacion y eleccion de formato, como a la
incorporacién de juicios propios razonados y datos
relevantes.

9.- Disefiar y realizar una investigacion de
caracter descriptivo sobre un hecho o cuestién
controvertida de interés econémico local,
abordando tareas de indagaciéon directa vy de
buisqueda de otras informaciones
complementarias, y reconocer distintas
interpretaciones, sefialando las  posibles
circunstancias y causas que las explican.

Se trata de evaluar, mediante un "estudio de caso”
(conflicto de  intereses, crisis de un sector,
reconversion industrial u otros de interés), si los



Sevilla, 26 de julio 1994

BOJA nim. 115

Pagina nom. 8.917

alumnos y las alumnas entienden la  actividad
economica de la empresa como foco en ¢l que
confluyen una pluralidad de intereses (empresarios,
consumidores, sindicatos, Estado, gobierno local,
entre otros) y son capaces de identificar distintas
explicaciones y de seialar posibles razones que las
justitiquen. En el trabajo, que debera incorporar la
imdagacion directa  (encuestas, entrevistas,
basqueda y consulta de prensa, fuentes primanas) y
la  seleccion y  consulta de  bibliografia
complementaria, debe valorarse que tratan la
informacion con rigor y objetividad y, sobre todo,
que lo hacen de forma planificada y con autonomia
e iniciativa.

10.- Explorar posibles proyectos de creacién de
" empresas, planificando el proceso que es
necesario llevar a cabo y evaluar su viabilidad
econémica.

Con este criterio se pretende valorar si los alumnos
y alumnas son capaces e integrar los distintos
conocimientos de la asignatura y los aplican con
creatividad para abordar un proyecto de iniciativa
empresarial. La planificacion debe recoger desde
los aspectos econdémicos y financieros hasta los
aspectos legales y formalidades de la constitucién,
anticipando los diversos recursos y trimites
necesarios.

11.- A partir de los datos econémicos esenciales
de una empresa, proponer medidas que traten
de incrementar su productividad, sefialando en
cada caso las ventajas e inconvenientes de las
mismas, y analizar el posible conflicto entre
competitividad y responsabilidad social y ética.

Con este criterio se trata de comprobar, por una
parte, que los alumnos .y las alumnas reconocen y
valoran las variables que inciden en los indicadores
de productividad de una empresa. Por otra, se
pretende que identifiquen y analicen el posible
conflicto entre una forma de entender el éxito
empresarial, medido exclusivamente a través de la
cuenta de resultados, de un planteamiento que
entiende este éxito desde un marco de valores mis
amplio, y que incorpora €l impacto ambiental
(ruidos, agotamiento de recursos, residuos
contaminantes), condiciones de trabajo saludables,
correccion de injusticias en la distribucion del valor

aiadido, garantias de calidad, participacion en las
decisiones, promocion de investigacion, etc.
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HISTORIA DE LA FILOSOFIA

i

La Historia de la Filosofia abarca un amplio campo
del saber que recoge un conjunto de reflexiones en

torno al hombre y su mundo, ligadas a los distintos

momentos historicos en que se generaron |y
conectadas entre si en un intento progresivo de
comprender, racional y criticamente, la realidad en
su conjunto, orientando ademais la accion humana,
tanto en el plano individual como en ¢l colectivo.

En ¢l proceso de configuracion de 1o que

denominamos cultura occidental, el pensamiento
filosofico, como una de las manifestaciones mas
cabales de la racionalidad humana, ha contribuido,
de forma relevante, a la elaboracion de sistemas
- conceptuales que permitiesen dar respuesta a
preguntas bisicas sobre problemas fundamentales a
los que se enfrenta el ser humano. Tales sistemas
conceptuales han sido el resultado de la actividad
reflexiva de un gran mimero de pensadores, desde
los presocraticos hasta nuestros dias, cuyos textos
constituyen la expresion paradigmatica del saber
filosofico occidental.

Ahora bien, el sentido de esta materia en el

Bachillerato debe atender no tanto al conocimiento
genérico de un amplio repertorto de autores, cuanto
al contacto directo con algunos textos filoséficos
suficientemente representativos de sus autores, de
los contextos histérico-culturales en que se
produjeron y de la propia tradicién filoséfica, cuyo
legado constituye uno de los componentes
esenciales de la racionalidad contempordnea
occidental, sin que ello presuponga en modo
alguno una actitud de menosprecio hacia otras
tradiciones filosodficas distintas, sino mds bien un
intento de proporcionar a alumnos y alumnas
elementos que les permitan situarse de forma
consciente y critica en su propia cultara vy
descubrir, en el seno de la misma, como se han ido
configurando determinadas formas de comprender
el mundo y al propio ser humano.

La tuncién educativa de la Historia de la Filosofia
complementa la de la Filosofia, con la que
mantiene una estrecha relacion, al tratar de analizar
y comprender las concepciones filoséficas en
relacién con los procesos historicos concretos, 1o

que implica atender tanto a la dimension interactiva
y practica del saber, como a la comprension de los
problemas y teorias en el contexto de las
necesidades e intereses de los grupos humanos y de
sus culturas. - '

La Historia de la Filosofia se despliega en tres
dimensiones, que han de ser atendidas vy
entendidas, tanto por 'si mismas cuanto en su
compenetraciéon, y de las que se derivan sus
funciones didicticas y sus conexiones con el resto

del curriculum:

a) La dimension reconstructiva racional destaca la
relevancia intelectual de los problemas tedricos
planteados y de las respuestas ofrecidas por los

filésofos en el pasado para nuestra comprension

presente de esos mismos temas. La reconstruccion
racional atiende a -un objetivo esencial, que se
puede formular como didlogo experto con textos

- clasicos del pensamiento filosofico, que permite al

alumno-lector el acceso a un nicleo de experiencias
tedricas, de perspectivas sobre lo real y modos de
pensar a las que dificilmente tendri acceso por otro
procedimiento. o

b) La dimensidn historiografica de la Historia de la
Filosoffa ha de generar en el alumno-lector la
debida conciencia del cardcter historicamente
situado de las teorias filosoficas y cientificas,
esclareciendo asi las condiciones sociales de su
génesis, y las relaciones de similitud y diferencia
respecto de otros productos culturales, como el
arte, la literatura, etcétera, igualmente afectados de
historicidad.

¢) La funcion articuladora de la historia intelectual
que cabe atribuir a la Historia de la Filosofia cubre

.un ambito importante en el curriculum del
“bachiller, en relacion con la historia de las ideas -

fisicas, sociologicas, politicas, juridicas, etc.- sin
las cuales no es inteligible m la sociedad y ¢l
momento que el alumno vive, ni el propio sistema
de los saberes que se le transmiten.

Por consiguiente, se propone como enfoque propio
de esta materia ¢l didlogo experto con textos
filoséficos, que han de ser interpretados en su
contexto 'y a partir de los problemas a que
respondan, con los cuales el alumno ha de
confrontar los problemas filosoficos del presente.
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En este sentido se aconseja la utilizacion de textos
de extension media y se deja del todo la libertad del
intérprete (profesor y también, después, alumno)
para usar las técmicas, métodos y materiales de
trabajo que estime mds pertinentes, respetando de
hecho la pluralidad de paradigmas que usan
legitimamente los distintos historiadores de la
tilosotia.

No obstante, conviene resaltar que en el acceso a la
fectura de textos clasicos hay que crear en los
alumnos y alumnas la capacidad de sefalar sus
propias necesidades de  informacién, concreta y
general, y el modo de satisfacerlas acudiendo a
obras de consulta. El uso de obras generales
mtroductorias a la historia de la filosofia y de la
ciencia, diccionarios de filosofia, etc. para entender
conceptos utilizados en los textos, informarse
acerca de autores, o situarlos histéricamente,
enseiia al alumnado formas de trabajo propio y
modos de acceso a la informacién que van a serle
indispensables para una formacidn superior.

El desarrollo de la capacidad de lectura
comprensiva de textos de un alto nivel de
organizacién I6gica facilitard a los alumnos el
trabajo posterior con obras técnicas de cualquier
especialidad cientifica que elija en el futuro; y le
convierte, ademas, en ese "lector medio culto”, al
que apelan las obras de divulgacion o introduccion
de cualquier disciplina cientifica. '

La actividad del comentario de textos le
proporcionara habilidades intelectuales analiticas
(de términos, momentos relevantes de una
argumentacion, tesis) o de cardcter sintético
(esquemas, recopilaciones, resimenes) que son
también de aplicacion general. La capacidad, en
fin, de relacionar entre si argumentos distintos
sobre  un  mismo  tema, o bien - teorias
complementarias, 0 que Se niegan mutuamente
(especialmente  fomentada por el ejercicio  de
composicion), lleva al alumno a un grado de
madurez intelectual, sin el que dificilmente podra
tener una orientacion propia en el complejo mundo
ideologico, cientifico y politico contemporaneo.

Por tanto, son objetivos prioritarios de esta materia
la comprension de textos de cierta densidad
argumentativa y couceptual y la capacidad de
expresion  escrita de la  temdtica en cuestion,

tendiendo a que el alumno vaya progresivamente
razonando sus  posiciones  tedricas. Estos  dos
grandes objetivos persiguen a su vez la formacion
de destrezas intelectuales utilizables mucho después
con independencia de los contenidos que
inicialmente sirvieron para desarrollarlas. - Del
mismo modo, el desarrollo de la capacidad de
indagar en el pasado en relacion con problemas que
estin hoy presentes y el ejercicio de la memoria
significativa facilitard el establecer relaciones vy

- diferencias entre distintas teorias y conceptos. Este

tipo de capacidades aplicadas al estudio de
determinados problemas, al contexto de su génesis
y al andlisis de su continuidad o discontinuidad en
el momento presente, habran de favorecer el
desarrollo de una necesaria conciencia historica.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

1. Reconocer problemas filoséficos y analizarlos en
sus textos, buscar informacién acerca de ellos vy
establecer uma relacion de interpretacion, de
contraste y de didlogo critico con los mismos.

2. Relacionar las teorias tiloséficas con el marco
historico, social y cultural en el que son
planteadas.

3. Reconocer el significado y la trascendencia de
cuestiones gque han ocupado de manera permanente
a la filosofia occidental, asi como valorar la
aportacion y relevancia de las propuestas tilosoticas
del pasado para la comprension del mundo actual.

4. Comprender la relacion existente entre teorias y
corrientes filosoticas que se han sucedido a lo largo
de la historia, analizando tanto las semejanzas
cuanto las diferencias en el modo de plantear los
problemas y/o las soluciones propuestas, con vistas
al desarrollo de una conciencia histdrica.

5. Descubrir  la  propia posicion .cultural e
ideologica como heredera de una historia de
pensamiento ante la cual, por otra parte, hay que
situarse de manera reflexiva y critica.
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6. Tomar conciencia  de la  necesidad de
comprension plena del otro (texto o interlocutor)
como condicion de posibilidad del desarrollo del
propio punto de vista 'y de una confrontacion
teérica fructifera. '

7. Desarrollar estrategias de recogida y seleccion
“de informacién relevante desde un punto de vista
filos6fico, de analisis critico de la discursividad
racional y de expresion del propio modo de
pensamiento. ' :

8. Valorar el esfuerzo por el rigor intelectual en el
analisis de los problemas, la libre expresion de las
ideas .y el didlogo racional frente a toda forma de
dogmatismo, apreciando, asimismo, la capacidad
de la razéon para regular la  accion  humana
individual y colectiva.

9. Enjuiciar criticamente las conceptualizaciones de
caracter excluyente o discriminatorio que - han
formado parte de determinados  discursos
filosoficos.

CONTENIDOS

La seleccion de los contenidos de esta materia estd
orientada por los principios que guian su enseiianza
y marcan. su sentido: poner al alumnado en
contacto con los problemas filos6ficos a través de
textos y problemas suficientemente representativos
de sus autores y de los contextos historico-

culturales en los que se produjeron, en cuanto que

aportan propuestas ¢ ideas interesantes para ¢l
presente, y proporcionar elementos que le permitan
situarse consciente y criticamente ante ¢l presente
al descubrir como se han ido configurando
determinadas formas de comprender ¢l mundo y el
ser humano presentes en nuestros pensamientos, en
" NUESITAS Creencias ¥ en nuestras Acciones.

Por otra parte, habida cuenta de la imposibilidad de
hacerse cargo de todos aguellos temas y problemas
que podemos considerar relevantes dentro de
nuestra tradicion filosofica, se han tenido en cuenta
las caracteristicas que se derivan del hecho de que
esta Historia de la Filosofia sea una asignatura
especifica de la modalidad del Bachillerato de
Humanidades y Ciencias sociales, dando por ello
prioridad a los problemas y cuestiones mas

relacionados con el conocimiento, la razdn prictica
y la historia.

Los contenidos se presentan estructurados en los
nicleos  temdticos  que  se  exponen 4
continuacion. Dichos micleos se han establecido
considerando mds la claridad expositiva y la 1ogica
interna de la materia que el modo mas adecuado
para su tratamiento en el aula. Dicha adecuacion a
la realidad especifica del centro y del aula ha de ser
realizada por cada equipo educativo, quedando
abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacion, secuenciacion y
concrecién de los contenidos. .

_En algunos de ellos se recogen algunos problemas

0 cuestiones relevantes para su tratamiento, y de
entre ellas cada equipo de profesores habra de
elegir Ia que considere mas pertinente o de mayor
interés para sus alumnos, asi como el autor, escuela
o tradicion que juzguen mas ilustrativa del tema
elegido. Para el estudio de dichos problemas
habrian de seleccionarse los textos que se estimen
mis adecuados por su accesibilidad, interés vy
representatividad, teniendo en cuenta que cuatro de
dichos ‘textos han de tener una extension media y
han de referirse a las épocas y problemas que se
indican.

No se trata, por tanto, de transnitir una
panordmica general de todas y cada una de las
épocas, desconectada de los textos que nos los
transmitieron, sino de poner al alumno en situacion
de acceder a algunos de los problemas concretos o
cuestiones de interés que se plantearon a lo largo de
cada momento historico. En este sentido se puede
hablar de la pertinencia de dos tipos de textos:
fragmentos breves gque presentan una cuestion o
que aclaran aspectos concretos de un problema o
posiciones diversas de autores diferentes, y textos
de extension media correspondientes a cuatro de Jos
autores representativos de los problemas que se
hayan elegido en las épocas que se indican. El
sentido y funcion de estos dltimos textos no es
meramente  ilustrativo  de  una  determinada
problemdtica, sino que han de permitir a alumnos y
alumnas establecer un ‘didlogo con las posiciones
que presentan.

Este modo de hacerse cargo de algunos temas

relevantes del pasado que pueden esclarecer
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nuestras  propias  posiciones  en’ el presente,
provocando la indagacion y el reconocimiento de
los problemas a través de la lectura comp'rcnsiva y
el didlogo con textos accesibles de los autores que
los plantearon, ha de facilitar el aprendizaje de
técnicas y procedimientos indispensables para ello
por medio de actividades que posibiliten la
comprension del sentido del texto, la contrastacion
con las propias posiciones sobre el tema y la
adquisiciéon de mformacién sobre la cuestion
tratada.

Estudiar los problemas en relacion con las
condiciones y factores que motivaron su
planteamiento en su contexto historico, para poder
pasar después a la reconstrucciOn racional de las
propuestas que se dieron, proporciona a alumnas y
alumnos la ocasién de pensar cOmo en cada época
los hombres se enfrentan a los retos que la
experiencia les plantea, y la de acercarse al
filosofar reconstruyendo la actividad creativa
realizada por los fil6sofos a partir de la-lectura
comprensiva y el didlogo con sus textos.

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de realizar
diversos tipos de organizacidon, secuenciacion y
concrecidn de los contenidos siguientes:

A) FILOSOFIA ANTIGUA Y MEDIEVAL:
- Filosofia y religion.

El surgimiento del pensamiento filosétfico en
Occidente, el contraste entre las concepciones
pretilosoticas del mundo y los modelos griegos de
comprension de la realidad, el posterior encuentro
entre ftilosotia y religion, entre razén y fe,
componen un micleo de problemas cuyo
tratamiento e¢s de especial relevancia para la
comprensién del mundo premoderno y para la
introduccién al conocimiento de la historia de la
reflexion filosofica. De la religidn a la tilosofia, la
peculiaridad y novedad de la filosofia griega de la
naturaleza, cristtanismo medieval y  filosofia
griega, filosofia drabe-medieval y filosofia griega,
etc. son enfoques posibles de un tema que pretende
llamar la atenciéon sobre el surgimiento vy
desenvolvimiento del pensamiento filoséfico en el
contexto de una mentalidad religiosa y sobre las
complejas relaciones de filosofia y religién.

- Hombre y sociedad en el pensamiento griego

Las reflexiones sobre el hombre, sobre el bien y la
vida buena y sobre sus supuestos ¢ implicaciones

politicas, componen una constante de la filosofia

griega de especial relevancia para el hombre actual.
Desde ‘1a obra de los poetas y tragicos hasta las
escuelas helenisticas, pasando por los sofistas,
Soécrates, Platon y Aristételes, los temas del alma,
la virtud, la felicidad, la autarquia, ¢l ideal de
sabio, la educacién y los referentes a la dialéctica
entre individuo y comunidad responden a
problémas que, aunque dependientes de un
contexto histérico concreto, lo trascienden para
seguir siendo actuales. Con independencia del autor
0 de la escuela que se elijan, se trata aqui de

_ reflexionar sobre problemas éticos y politicos y

sobre la distancia histérica que al mismo tiempo
nos separa y nos une al mundo griego.

Cualquiera que sea la temdtica elegida para el
desarrollo de estos apartados, habra que estudiar al
menos un texto de extensiéon media de alguno de
los fil6sofos mds representativos de estas épocas.

B) FILOSOFiA MODERNA
- Modernidad y razén.

La autonomia de la razén y su liberacion de
toda autoridad, tradicional o religiosa, y los
intentos epistemoldgicos de fundamentacién de
Ia razén ocupan a la reflexién filoséfica en los
primeros siglos de la modernidad, de la época en
que el hombre no quiere tener otra guia que la
razon, de la que espera su liberacion tanto en sus
relaciones con la naturaleza como en sus relaciones
con los otros. [ustracién y razon, la preocupacion
por el método, la vinculacidon entre naturaleza y
razon, la disputa entre racionalistas y empiristas en
torno al concepto de racionalidad, el criticismo
kantiano, ¢l problema del alcance y los limites de
la razon o la propuesta, en su uso teorico, de
nuevos modelos de comprension de la naturaleza,
son perspectivas posibles desde las que acercarse a
la reflexion moderna sobre la razon.

- Los ideales ético-politicos modernos.
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La reconstruccion de la vida humana y social sobre
la base de las nociones de libertad e igualdad, la
aspiraciéon a una moral racional, el derecho natural
y las teorias politicas contractualistas definen una
época que, en el campo de la filosofia practica,
ha reflexionado constantemente sobre las
relaciones entre libertad y razén. El pensamiento
ético, juridico y politico de Hobbes, Locke,
Rousseau 0 Kant, o la filosofia prictica de Hume
pueden servir de puntos de referencia para centrar
el tratamiento, en este periodo, de los problemas
précticos.

En el desarrollo de  estos  apartados
correspondientes a la filosofia moderna se analizard
un texto de extension media de alguno de los
filosofos mas representativos.

- Filosofia e historia.

El desplazamiento del interés de la naturaleza a la
historia desde finales del siglo XVIII, la génesis de
la conciencia historica, la voluntad de elaborar
teorfas de la historia que definan su sentido y
orientacion, la necesidad de una critica de la razén
histérica, etc. son problemas fundamentales de la
filosofia del siglo XIX, volcada casi toda ella al
problema del tiempo y de la historicidad. El
Romanticismo. y el idealismo aleman (y, en
especial,  Hegel), el positivismo y el
evolucionismo, la teoria marxista de la historia, o
la obra de Dilthey son puntos de referencia que
permiten tratamientos muy distintos de este tema.

En cualquier caso, en el desarrollo de este apartado
se analizard un texto de extension media de alguno
de los pensadores representativos de esta temadtica.

C) FILOSOFIA CONTEMPORANEA
- La critica de la tradicién filoséfica.

La revision y critica de la tradicion filosofica
occidental constituye una practica muy copxin en la
filosotia contemporidnea que sacude las certezas
tradicionales sobre la racionalidad del mundo, del
conocimiento y de la acciéon. Con independencia
del autor o de la tradicién de pensamiento que se
elija, lo que importa en este tema es tomar
" conciencia de la profunda revision a que la

filosofia somete a sus supuestos, asi como del
contexto histérico-social que la ha posibilitado y
reclamado. La revision y critica iniciada por
Nietzsche y prolongada después por pensadores
como Foucault o Bataille, ¢l pensamiento de
Heidegger, la Teoria Critica de Horkheimer y
Adorno o las concepciones filosoficas del segundo
Wittgenstein pueden servir de hilo conductor para
la organizacion del tema. Asimismo, y puesto que
conviene atender a la aportacion espaiola a la
historia de la filosofia, es posible ocuparse, en la
linea critica de los vitalismos, de Ortega y Gasset o
de Unamuno.

- Razén y comunicacién.

Este dltimo tema deberd centrarse en los intentos
contemporaneos  de  reformulacion  de  la
racionalidad desde la conciencia del caricter
radicalmente  listérico-social — y  lingiistico-
comunicativo de la experiencia humana del mundo,
es decir, en las propuestas que defienden el
caracter dialdgico de la razén y que plantean e
intentan resolver los problemas del conocimiento
y de la accion desde el modelo de la relacién
entre sujetos. Cabe aqui ocuparse de la
hermenéutica de Gadamer o de los dltimos
desarrollos de la Teorfa Critica por obra de
Habermas; en una perspectiva sélo centrada en los
problemas éticos y politicos, de las €ticas
dialogicas o discursivas o de las teorfas normativas
de la democracia; en una perspectiva mas atenta a
los problemas epistemologicos, de los ultimos
desarrollos de la metaciencia en las teorias
consensuales o pragmaticas de la verdad.

Cualesquiera que sean las temdticas elegidas en el
desarrollo de la filosofia contempordnea, se
estudiard un texto de extension media de alguno de
los pensadores de esta época.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento bidsico para
la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades de imvestigacion
diddctica, generar dinimicas de tormacion del
profesorado y, en definitiva, regular el proceso de
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cconcrecion  del  curriculum a4 cada comunidad
educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los aluninos, como
elementos que ayudan a valorar los desajustes y
necesidades detectadas y como referentes para
estimar la adecuacion de las estrategias de
enseiianza puestas en juego:

1.- Analizar el contenido y el método dé
exposicién de un texto filoséfico atendiendo a la
‘identificacion de sus elementos fundamentales
(problemas, conceptos y términos especificos) y
de su estructura expositiva (tesis, argumentos,
conclusiones).

Este criterio trata de evaluar la capacidad de
comprension  de textos de cierta densidad
conceptual y  argumentativa  mediante  la
identificacion de los problemas fundamentales que
en ellos se planteen, la explicacion de los términos
especificos, asi como el reconocimiento de las
proposiciones y argunentos que apoyen las tesis
que se mantienen y las conclusiones derivadas de
las mismas. Todo ello permite valorar el progreso
de los alumnos en la comprension del significado
de los textos filosdficos y facilita su consideracion
como productos del ejercicio de una reflexi6n
rigurosd y no como meras opiniones.

2.- Interpretar el sentido de un texto filoséfico
en conexién con su contexto teérico y social, y
diferenciando las propuestas que contiene de
otras posiciones posibles sobre el mismo tema.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del
alumno para explicar, con sus propias palabras y de
forma argumentada, el sentido de un texto
filosotico, utilizando para ello la informacién
obtenida sobre el autor, el contexto sociocultural en
el que surgen los problemas que el texto plantea y
sobre otros modos de responder a esos mismos
problemas. Estas otras perspectivas a las que se
hace referencia son las que provienen de diferentes
momentos de la tradicidon tilosofica, asi como las
que el entorno cultural de nuestro tiempo y los
propios compafieros de clase del alumno generan.

La interpretacion del sentido del texto debe
plasmarse en la elaboracion personal de un discurso
que justifica la aparicion de unos problemas
concretos y de las soluciones aportadas, trente a
otras posibles. Se trata, por tanto, de evaluar la
competencia ~argumentativa del alumno y su
capacidad para integrar informaciones diversas,
mas que el "acierto” de sus interpretaciones.

3.- Comentar y enjuiciar criticamente un texto
filoséfico identificando los supuestos implicitos
que lo sustentan, la consistencia de sus
argumentos y conclusiones, asi como la vigencia
de sus aportaciones en la actualidad.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los
alumnos para enriquecer progresivamente  su

“comprensién e interpretacion  de  los  textos

filoséficos planteandoles actividades
complementarias que los ayuden a descubrir
supuestos  (creencias,  Intereses,  propositos,
discriminaciones...) en las posiciones analizadas,
que les permitan apreciar la mayor o menor
coherencia de las mismas y que les faciliten
reconocer en las interpretaciones filosoficas de
nuestro tiempo y en las suyas propias la presencia
de las concepciones del pasado.

4.- Utilizar, de forma auténoma, procedimientos

y técnicas adecuadas para la bisqueda de
informacién, seleccion y organizacion de la
misma, asi como para la planificacién y correcta
exposicion de ' algin trabajo de cardcter
monogrifico relativo a algin aspecto de la
historia del pensamiento filosdfico.

Este criterio hace referencia al dominio logrado en
la utilizacién de recursos en un doble plano: el de
la documentacion e investigacion y el de la,
exposicién. Se trata de evaluar la capacidad de los
alumnos y alumnas para plantearse y realizar, a lo|
largo del curso, un pequeiio trabajo monogrét'xco_j
sobre alguno de los contemidos de los ‘micleos, con,
el fin de mostrar el grado de autonomia alcanzado
en la utilizacion de procedimientos de bisqueda,
seleccidn y organizaciéon de informacion, asi como
el progreso adquirido en las habilidades expositivas
y discursivas necesarias para la  correcta
comunicacién del trabajo.
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5.- Relacionar los  problemas filoso6ficos
estudiados en los nucleos temdticos con Ias
:condicions histéricas, sociales y culturales en
las que surgieron y a las que intentaron dar
respuesta.

La intencion de este criterio es comprobar la
capacidad del alumno para situar. las cuestiones
filosoficas estudiadas en el marco histérico, social
y cultural en ¢l que surgen, comparando vy
diferenciando el saber filosofico de otras manifes-
taciones culturales (mito, ciencia, religidn, literatu-
ra...) que 4dparecen en ¢l mismo‘ contexto, y
analizando la  relacién  existente: entre  los
planteamientos y propuestas de los filgsofos y los
problemas y necesidades de la sociedad de su tie-
mpo.

6.- Ordenar y situar cronolégicamente las
diversas interpretaciones filoséficas analizadas
en el desarrollo de los nucleos temadticos,
relaciondndolas y seialando la permanencia e
ihistoricidad de las propuestas filosoéficas.

|

Se pretende evaluar con este criterio la capacidad
de los alumnos para situar en el momento histérico
correspondiente  los  textos de los autores
estudiados, asi como para reconocer e identificar la
similitud y/o la discrepancia de sus planteamientos
y ¢l valor de sus aportaciones en la configuracion
de la mentalidad de nuestro tiempo. )

\
7.- Incluir sus propias reflexiones en el debate de
algan problema del presente que suscite interés,
relaciondndolas con las posiciones de los
filosofos estudiados en épocas pasadas.

Se trata de comprobar con este criterio la capacidad
desarrollada por las alumnas y alumnos para
gstablecer relaciones entre la forma de plantear
filosoticamente alguno de los problemas del mundo

actual y otras formulaciones que sobre el mismo -

tipo de cuestiones se realizaron en el pasado. Por
otra parte, la utilizacion del debate permite evaluar
a competencia del alumnado para comprender cl
unto de vista del otro (por ej.: los otros
L‘ompaﬁcros) 0 para mantener un didlogo vy
Argumentar sus propias posiciones con libertad y

sin dogmatismos.
i
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BACHILLERATO DE TECNOLOGIA
* FISICA Y QUIMICA

Las ciencias buscan el conocimiento de  la
naturaleza y se estuerzan por describir, explicar y
predecir los procesos que en ella ocurren. Un
adecuado tratamiento de la educaciéon cientifica
debe procurar instrumentos que ayuden a analizar
e interpretar mejor el mundo que nos rodea.

Junto a este objetivo irrenunciable, deben

considerarse otros derivados del importante -

desarrollo experimentado por los conocimientos
cientificos y de la creciente rapidez con que
dichos conocimientos entran a formar parte de la
vida cotidiana a través de sus aplicaciones
tecnolégicas. '

Fisica y Quimica, junto con Biologia y Geologia,
estin incluidas en la Educacién Secundaria
Obligatoria dentro de un drea interdisciplinar, la
de Ciencias de la Naturaleza. En el Bachillerato
van a ir adquiriendo entidad curricular plena y
desarrollo educativo propio. No obstante
conviene considerar que son maternias que
comparten algunas caracteristicas comunes,
relativas a su espacio epistemoldgico, a sus
métodos, a algunos de sus conceptos, a su valor
funcional y educativo y a las conexiones con
estudios superores.

Todas ellas han conocido importantes cambios en
nuestro tiempo, y en todas ellas, al lado de
adquisiciones cientificas de otras €pocas, que se
configuraron en las teorias “cldsicas" de las
respectivas  disciplinas, se han producido
progresos cientificos revolucionarios que, a
menudo, sin alterar algunos de los principios de
la “ciencia cldsica”, han modificado nuestra
vision del mundo. ’

El papel formativo de la Fisica y Quimica se
orienta, por un lado, a profundizar en los
conocimientos cientificos trabajados en la etapa
anterior y necesarios para comprender el mundo

gue nos rodea, desarrollando una actitud analitica
y critica y, por otro, -a favorecer la reflexion de
los"alumnos y alumnas sobre la finalidad y
utilizacion de modelos y teorias por las -ciencias
fisicoquimicas, asi como sus relaciones con la
tecnologia y la sociedad. '

En este curso, el estudio de la Fisica se centra

~ principalmente en la Fisica cldsica, analizando las

aportaciones de ésta frente a las ideas y la
metodologia de la Fisica pregalileana. Este
cuerpo coherente de conocimientos, articulado en
torno a la mecdnica newtoniana, ampliando el
estudio que de ella se hace en la Educacién
Secundaria Obligatoria, y en el tratamiento mds
completo de la electricidad, constituye el gran
micleo de la fisica de esta disciplina.

La Quimica se centra en la profundizacion,
respecto de la etapa anterior, del estudio de Ia
constitucién de la materia, del atomo y sus
enlaces, y de las reacciones quimicas, temas que
son fundamentales para una formacién cientifica
basica y para desarrollar estudios posteriores.
También incluye una introduccion a la Quimica
del carbono.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
las  alummnas  desarrollen las  siguientes |
capacidades: ’ : J

1. Comprender los conceptos, leyes, teorias y
modelos mas importantes y generales de la Fisica
y la Quimica, que permitan tener upa visién
global de los procesos que ocurren en la
naturaleza, una formacioén cientifica basica y
cursar estudios posteriores mas especificos.

2. Aplicar los conceptos, leyes, teorias y modelos
aprendidos a situaciones reales y cotidianas.

3. Analizar criticamente hipétesis y  teorias
contrapuestas que permitan  desarrollar el
pensamiento critico, y valorar sus aportaciones al
desarrollo de la Fisica y la Quimica. -

4. Utihizar con cierta autonomia destrezas
investigativas, tanto  documentales  como



Pagina num. 8.926

BQJA nim, 115

experimentales (plantear problemas, formular y
contrastar hipétesis, realizar experiencias, etc.),
reconociendo el caricter de la ciencia como
proceso cambiante y dinAmico.

5. Adoptar actitudes que suelen asociarse al
trabajo cientifico tales como la busqueda de
informacion exhaustiva, la capacidad critica, la
necesidad de verificacion de los hechos, el
cuestionamiento de lo obvio y la apertura ante
nuevas ideas.

6. Integrar la dimensién social y tecnoldgica de la
‘Fisica y la Quimica, interesdndose por las
realizaciones  cientificas y tecnoldgicas vy
comprendiendo los ‘problemas que plantea su
evolucién a la naturaleza, a.la sociedad y a la
comunidad internacional. -

7. Comprender ¢l sentido de las teorias vy
modelos fisicos y quimicos como una explicacion
de los fendmenos naturales, valorando su
f aportacion al desarrollo de estas disciplinas. -

|

8. Explicar expresiones "cientificas” del lenguaje
'cotidiano segin los conocimientos fisicos y
quimicos adquiridos, relacionando la experiencia
diaria con la cientifica.

|
CONTENIDOS

Los contenidos de esta materia incluyen tanto los
;cohceptuales como aquellos referidos a destrezas
procedimientos y actitudes. Se trata de superar asi
concepciones reduccionistds que  consideran
contenidos s6lo los de tipo conceptual o aquellas
que centran su actividad en el conocimiento de
los procedimientos utilizados por las ciencias.

Considerando que la estructura principal de la
Fisica y la Quimica estd constituida por teorias y
CONceptos que configuran esquemas
interpretativos de la realidad, se ha tomado como
organizador del curriculum aquellos contenidos
que hacen referencia a conceptos relevantes y a
las relaciones entre ellos.

Existen, sin embargo, un conjunto de contenidos
referidos a procedimientos y actitudes, comunes a
todas las ciencias en unos casos y especiticos de

Sevilla, 26 de julio 1994

la Fisica y la Quimica en otros, que es necesario

~desarrollar a lo largo del tratamiento de esta

materia 'y que suponen una aproximacion al
trabajo  cientitico 'y a4 las  relaciones
Ciencia-Tecnologia-Sociedad. '

El desarrollo de esta materia’ debe procurar la
comprension de la naturaleza de las ciencias, sus
logros y limitaciones, su caricter tentativo y de
continua busqueda, su interpretacion de la
realidad a través de teorias y modelos, su
evolucioén y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprension pueden
valorarse las consecuencias-de los avances de la
Fisica y la Quimica en la modificacién de las
condiciones de vida y sus efectos sociales,
econdémicos y ambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en
nicleos tematicos. Los dos primeros recogen
contenidos comunes a todos los demds, presentan
principalmente  procedimientos y  actitudes
propios de la ciencia y las relaciones de ésta con
la tecnologia y la sociedad. Son contenidos que
no deben abordarse de manera independiente,
sino integrados en el conjunto de la asignatura.

Asimismo deberdn ser tratados en las restantes
materias de la modalidad de Ciencias de la
Naturaleza, adecuindolos en cada caso a la
especificidad de cada una de las asignaturas de
que se trate.

Asi pues, los micleos de contenidos se han
establecido  considerando mids la  claridad
expositiva y la 16gica interna de la materia que el
modo mas adecuado para su tratamiento en el
aula, que debe ser valorado por cada equipo
educativo.

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar  diversos  tipos de  organizacion,
secuenciacion y concrecion de los contenidos
siguientes:

A)  APROXIMACION AL TRABAJO
CIENTIFICO

- Procedimientos que constituyen la base del
trabajo cientifico: planteamiento de problemas,
formulacidn y contrastacion de hipotesis, disefio
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y desarrollo de experimentos, interpretacién de
los resultados, su comunicacion, estimacion de la
incertidumbre de la medida y utilizacion de
fuentes de informacion.

- Importancia de las teorias y modelos -

exphicativos dentro de los cuales se lleva a cabo la
investigacion

- Actitudes en el - trabajo cientifico:
cuestionamiento de lo obvio, necesidad de
comprobacion, de rigor y de precision y apertura
ante nuevas ideas.

- Habitos de trabajo e indagacién intelectual.

B) CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

- Andalisis de la naturaleza de la ciencia: sus
logros y limitaciones, su cardcter tentativo y de
continua  busqueda, su  evolucion y la
interpretacion de la realidad a través de modelos.

- Relaciones de la ciencia con la tecnologia y las

implicaciones de ambas en la sociedad:

consecuencias en las condiciones de la vida
humana y en ¢l medio ambiente. Valoracion
critica.

- Influencias mutuas entre la sociedad, la ciencia
y la tecnologfa. Valoracion critica.

C) FUERZAS Y MOVIMIENTOS

- Estudio de las magnitudes basicas para la
descripcion de los movimientos en el plano.
Estudio cualitative de las componentes intrinsecas
de la aceleracion. Composicion de movimientos.

- Concepciones pregalileanas de las relaciones
entre tuerzas y movimientos.

- Principios de la dinimica en funcion * del
concepto y de la idea de fuerza como interaccion.
Principio de conservacion del momento lineal.

- Aplicacion al estudio de las fuerzas gravitatorias
(en las proximidades de la superficie terrestre),
de fricciones y eldsticas, en sistemas de referencia

inerciales.

D) LA ENERGIA Y SU TRANSFERENCIA:
TRABAJO Y CALOR

- La evolucion de los conceptos de energia,

trabajo y calor ligados al desarrollo tecnoldgico y
social: la busqueda del trabajo maximo.

- El trabajo como medida de la transferencia de
energia entre cuerpos puntuales. Definicidon
operativa de trabajo. Detinicién operativa de
energia cinética y de energia potencial
gravitatoria en las proximidades de la superficie
terrestre. - '

- La energia interna de un sistema. Diferenciacion
cualitativa entre trabajo y calor como procesos de
transferencia de energia. Primer principio de
termodindmica. .

- Degradacion de la energia. Estudio de algin
caso de relaciones ciencia-tecnologia-sociedad,
como por ° ejemplo, mdquinas térmicas vy
revolucién industrial, crisis energética y energias
alternativas.

E) ELECTRICIDAD

- Principio de conservacion de la carga eléctrica.
Principio de conservacion de la energia de un
circuito: distintos elementos de entrada y salida
de energia en el circuito. Fuerza electromotriz y
diferencja potencial. Ley de Ohm,

- Interpretacion y balance en circuitos que
incluyen resistencias  y/o  motores. Estudio
cualitativo de las formas de conexién: serie y
paralelo.

- Utilizacién de la corriente eléctrica en el mundo
actual. ‘

F) NATURALEZA DE LA MATERIA

- Teoria de Dalton y leyes basicas que dan lugar a

su formulacion y a su posterior modificacion.
Hipotesis de Avogadro. Concepto de mol. Masas
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atomicas y moleculares. Leyes de los gases
perfectos. Molaridad de una disolucion.

- Modelos atémicos: Thomson y Rutherford.
Distribucion. electronica en niveles enérgéticos.

- Sistema Periddico. Enlaces. Justificacion del
sistema  periddico corto. Justificacion de las
propiedades de las sustancias como consecuencia
de los enlaces. )

- Formulacién y nomenclatura de los compuestos

mds importantes. Reglas de la 1.U.P.A.C.

MATERIALES Y
ENERGETICOS EN LAS REACCIONES
QUIMICAS |

- Estudio de las transformaciones quimicas. Su
importancia en la sociedad.

- Explicacion de la existencia de reacciones endo

Yy exotérmicas. L

- Ajuste de reacciones. Estequiometria.

H) QUIMICA DEL CARBONO

- Justificacion del gran nimero de compuestos
que genera el carbono. Concepto de grupo
funcional. Isomeria.

- Nomenclatura y formulacion .de hidrocarburos.

- Estudio del petréleo como fuente natural de
obtenciéon . de productos por destilacion y
“craking”. Aplicaciones materiales y energéticas
del petréleo. Medio ambiente y aspectos
$0CIoecoNémicos.

CRITERIOS DE EVALUACION \

La evaluacidon constituye un elemento hasico para
la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades de
mvestigacion didactica, generar dinamicas de
tormacién del profesorado y, en definitiva,

regular el proceso de concrecion del curriculum a
cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos y
alumnas, como elementos que ayudan a valorar
los desajustes y necesidades detectadas y como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1.- Aplicar las estrategias propias de la
metodologia cientifica a la resolucién de
problemas relativos a los movimientos
estudiados.

Se trata de comprobar que en la resolucion de
problemas relativos a  los  movimientos
estudiados, y a la combinacidn de éstos, como es
el cdso de encuentros de moviles, se plantea el
estudio cualitativo de la situacion, se precisa el
problema, se prueban en su resolucion vias o
estrategias coheréntes con ¢l cuerpo tedrico de

‘conocimientos, se analizan los resultados, etc.

2.- Identificar las fuerzas reales que actian
sobre un cuerpo y relacionar la direccién y el
sentido de la fuerza resultante con el efecto que
produce en él segin su velocidad.

Se trata, con este criterio, de comprobar que el
alumnado reconoce las fuerzas que actdan sobre
moviles, tales como un ascensor,. un tren que
toma una curva, una pelota lanzada hacia arriba
que sube o que baja, un cuerpo colgado o
apoyado, etc., y sabe predecir, por su
comportamiento, hacia donde actia la resultante,
en el caso de que el cuerpo lleve alguno de los
movimientos estudiados.

3.- Identificar las distintas interacciones que se
realizan en casos concretos, explicando los
distintos efectos que producen en cada uno de
los cuerpos.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
asocian  siempre un. par de tuerzas a cada
interaccidn, iguales y de sentido contrario, pero
actuando sobre cuerpos distintos, por lo que no
pueden contrarrestarse. Asf como que, aunque las
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fuerzas sean del mismo valor, producen distinto
etecto sobre cada cuerpo dependiendo de la masa
y de las restantes fuerzas que actdan sobre ellos.

4.- Aplicar el teorema de la conservacién del
momento lineal para explicar fendémenos
cotidianos, identificando el sistema en el que se
aplica.

Se trata de comprobar que el alumnado sabe
elegir el sistema adecuado para aplicar este

principio de conservacién, y que sabe reconocer

que, si el sistema no estd aislado de ftuerzas
exteriores, como es el arma sin proyectil o el
motor a reaccion sin los gases que expulsa, no se
conserva la cantidad de movimiento.

5.- Interpretar, diseiar y montar circuitos,
determinando tedrica y experimentalmente el
valor de la intensidad en sus diferentes ramas,
si las tuviese, y la diferencia de potencial entre
dos puntos cualesquiera.

Este criterio pretende comprobar st los alumnos y
las alumnas son capaces no sélo de realizar
calculos sobre circuitos eléctricos elementales
(que incluyan generador, resistencias y en
algunos casos - un motor), sino también de

efectuar sus montajes y de traducir circuitos

" reales a esquemas eléctricos.

6.- Observar y describir las transferencias de
energia que tienen lugar en montajes
tecnoldgicos sencillos, a la luz del principio de
conservacion de la energia.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
son capaces de observar y describir procesos
como: la utilizacion -del gato de un coche, de la
pértiga en el salto, de una batidora funcionando,
etc., dentro del marco tedrico de la conservacion
de la energia. Se pretende que en la descripcion
se considere el calor como transferencia de
energia.

7.- Contrastar diferentes fuentes de
informacion y elaborar informes en relacién a
problemas fisicos y quimicos relevantes de la
sociedad.

Se pretende saber si los alumnos y alumnas son

capaces de buscar bibliografia, adecuada a s
preparacion, referente a temas de actualidad tale
como las demandas energéticas. o la elaboracioi
de materiales de importancia tecnolGgica, y d
estructurar el trabajo bibliografico de maner.

-adecuada.

8.- Justificar las sucesivas elaboraciones d
modelos atomicos valorando el cariacter abiertc
de la ciencia.

Se pretende con este criterio conocer si e
alumnado es capaz de identificar hechos
fendmenos que pongan en entredicho los modelo:
atémicos vigentes en un momento dado; y valora
la ciencia como un proceso dinidmico, cambiante
y sometido a continua revision.

9.- Determinar masas atémicas a partir de
andlisis de los resultados producides er
reacciones quimicas destinadas a este fin, asi
como determinar el nimero de moles presente:
en una cierta cantidad de sustancia.

Se pretende saber si los alumnos y alumnas sor
capaces de sacar conclusiones cuantitativas de
experiencias, en las que se utilicen compuestos
con interés en la vida real, ya sea porque se les
hayan aportado los datos de ellas o porque se
hayan realizado en el laboratorio. También se
trata de conocer si son capaces de calcular el
nimero de moles de una determinada cantidad d
sustancia en estado solido, liquido o gaseoso.

10.- Ante el comportamiento que presenta
ciertas sustancias, emitir hipétesis sobre el tip
de enlace que une sus 4tomos, diseia
experiencias que permitan contrastar dicha%
hipétesis y realizarlas.

Se trata de comprobar si los alumnos y las
alumnas son capaces de emitir hipdtesis sobre e
enlace-que presentan algunas sustancias, como Iz
sal, el azdcar, el benceno, etc. a la luz de st
comportamiento, de disefiar experiencias pard
comprobar sus hip6tesis, de dar al menos ung
explicacion de su disefio y de utiliza
correctamente ¢l material del laboratorio para’ sy
realizacion.

11.- Resolver ejercicios y problemas teéricos
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aplicados utilizando toda la informacién que
proporciona la correcta escritura de una
ecuacion quimica. -

Se trata de comprobar que los estudiantes saben
extraer de una ecuacion quimica informacion
sobre el estado fisico de las sustancias, las
relaciones entre moles, la energia de reaccion,
etc. y que saben deducir, a partir de ellas, la
cantidad de los productos y reaccionantes que
intervienen, sin que €stos se tengan que encontrar
necesariamente €n proporciones estequiométricas.
Se utilizardn, en la medida de lo posible,
ejemplos de reacciones que puedan realizarse en
los laboratorios escolares y en distintos tipos de
industrias.

12.- Valorar la importancia del carbono,
sefialando las principales razones que hacen de
€l un elemento imprescindible en los seres vivos
y en la sociedad actual.

Con este criterio se pretende comprobar si el
alumnado conoce la presencia del carbono tanto
en los seres vivos como en la mayor parte de los
objetos que nos rodean. Si justifican esta
presencia por el cardcter singular de sus atomos
de unirse ficilmente consigo mismo y con Otros,
y si valoran el carbono por sus posibilidades
tecnoldgicas, al permitir la fabricacién de una
gran cantidad de mievos materiales.
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MATEMATICAS 1Y II

Las Matematicas constituyen un conjunto muy
amplio de conocimientos que tienen en comun un
determinado modo de representar la realidad.
Nacen de la necesidad de resolver determinados
problemas pricticos y se sustentan por su
capacidad  para tratar, explicar, predecir,
modelizar situaciones reales y dar consistencia y
rigor a los conocimientos cientificos. Les
caracteriza la naturaleza lOgico-deductiva de su
version acabada, el tipo de razonamientos que
utilizan y la fuerte cohesion interna dentro de

cada campo y entre unos campos y otros. Su

estructura, por otra parte, lejos de ser rigida, se
halla ‘en continua evolucidn, tanto por la
incorporaciéon de nuevos conocimientos como por
su constante interrelacion con otros campos, muy
especialmente en el ambito de la ciencia y la
técnica.

Participar en el conocimiento matemdtico
consiste, mds que en la posesion de los resultados
finales de esta ciencia, en el dominio de su
"forma de hacer". La adquisicion del
conocimiento matematico, de ese "saber hacer
matemdticas” para poder valerse de ellas, es un
proceso lento, laborioso, cuyo comienzo debe ser
una prolongada actividad sobre elementos
concretos, con objeto de crear intuiciones que son
un paso previo al proceso de formalizacion. Por
ello es indudable que, -aunque los aspectos
conceptuales estdn presentes en la  actividad
matemdtica, no son los unicos elementos que
actian en su desarrollo. A menudo no son’ mas
que pretextos para la puesta en practica de
procesos, estrategias y actitudes y sirven para
incitar a la exploracion y a la investigacion.

Los elementos conunes que integran las materias
Matematicas 1 y 11, aconsejan una presentacion
conjunta de ambos curricula.

Las dos materias desempefian un triple papel:
instrumental, formativo y de fundamentacion
teorica. En su_papel instrumental,- proporcionan
técnicas y estrategias bdsicas tanto para otras
materias de estudio como para la actividad

profesional. Es preciso, pues, atender a esta
dimension proporcionando a los alumnos y
alumnas instrumentos matemdticos basicos a la
vez que versitiles y adaptables a diferentes
contextos y a necesidades cambiantes. Ademas,
este serd el momento de introducirse en el
conocimiento de nuevas herramientas
matemdticas que el aprendizaje cientifico requiere
y que el alumnado precisa para el Bachillerato y
para sus posteriores  estudios  técnicos 0
cientificos. No se trata tanto de que los alumnos
y alumnas posean muchas y muy sofisticadas
herramientas, como que las manejen con destreza -
y oportunamente. :

En su papel formativo, las Matemiticas
contribuyen a la mejora de estructuras mentales y
a la adquisicion de actitudes cuya utilidad y
alcance transcienden el ambito de las propias
matematicas. En particular, forman al alumnado
en la resolucion de problemas generando en €l
habitos de investigacion y proporcionindole
técnicas Wtiles para enfrentarse a  situaciones
nuevas. Ademis mediante el aprendizaje de las
matematicas se desarrolla’ una vision amplia y
cientifica de la realidad, el sentido critico, la
creatividad y otras capacidades personales y
sociales.

El conocimiento matemadtico, en el Bachillerato,
debe tener un respaldo tedrico. Las definiciones,
demostraciones, y los encadenamientos
conceptuales y 16gicos, en tanto que dan validez a
las intuiciones y confieren solidez y sentido a las
técnicas aplicadas, deben ser introducidos en
estas asignaturas.

A lo largo de ambos cursos - ¢l aprendizaje de los
conocimientos mateméticos se hara de tal modo
que los alumnos y alumnas tengan posibilidad de
transferirlos y aplicarlos a situaciones variadas,
mejoren  sus estrategias  de  resolucion  de
problemas y puedan comprender y valorar el
entramado teorico de las Matemdticas y participar
en su construccion.

Hay contenidos bdsicamente procedimentales y
actitudinales que son caracteristicos del modo de
hacer matematico y que estin presentes en el
desarrollo de los restantes contenidos, por tanto,
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tienen un caracter transversal y han de tener un
tratamiento continuado a lo largo de todo el
Bachillerato.

Durante la Educacion Secundaria Obligatoria el
alumnado ya tuvo la oportumdad de trabajar
algunos de estos contenidos en el Area de
Matemdticas. Ellos servirin de base para la
introduccion  de  contenidos  nuevos, la
profundizacién de los abordados en la etapa
educativa anterior y el desarrollo de capacidades
tan importantes como la abstraccién, el
razonamiento en todas sus vertientes, la
resolucion de problemas de  cualquier tipo,
matematico 0 no, y la anilisis y Lompremlon de
la realidad.

Estos contenidos transversales, presentes en las
Matemaiticas | y 11, se encuentran agrupados bajo
los  epigrates  siguientes:  Resolucion  de
problemas, Fundamentacion tedrica,
-Matematizacion y Actitudes. Su dprendIZdJe debe
ser equilibrado y gradual.

OBJETIVOS

Estas materias han de contribuir a que los
alumnos y alumnas desarrollen las siguientes
capacidades: :

1. Comprender los conceptos, procedimientos y
estrategias  matematicas que le  permitan
desarrollar estudios posteriores mas especificos
de Ciencias 0 Técnicos y adquirir una formacién
cientifica general.

2. Aplicar sus conocimientos  matematicos a
situaciones  diversas, utilizindolos en la
interpretacion de las ciencias, en la actividad
tecnoldgica y en las actividades cotidianas.

3. Analizar y valorar la informacion proveniente
de diferentes fuentes, utilizando las herramientas
y el lenguaje matemdtico, para formarse una
opinion  propia que les permita expresarse
criticamente sobre problemas actuales.

4. Utilizar, con autonomia vy eﬁcacia, las
estrategias caracteristicas de la investigacion
-cientifica y los procedimientos propios de las
matemdticas (plantear problemas, formular vy

contrastar  hipotesis,  planificar, manipular y
experimentar) para realizar investigaciones y, en
general, explorar 'y abordar con mentalidad
abierta los problemas que la continua evolucién
cientifica y tecnoldgica plantea a la sociedad.

5. Hacer uso del lenguaje matematico  para
expresarse  oral, escrita y graficamente en
situaciones susceptibles de ser tratadas matema-
ticamente, -mediante la adquisicion y el manejo
de un vocabulario espcuhu) de términos vy

notaciones matematicos.

6. Favorecer ¢l desarrollo de actitudes asociadas
al trabajo cientitico y a la ‘investigacion
matematica, tales como la vision critica, ld
necesidad de verificacion, la valoracion de 1a
precision, el cuestionamiento de las apreciaciones
intuitivas, la apertura a nuevas ideas.

7. Utilizar el discurso racional para plantear
acertadamente los problemas, justificar procedi-.
mientos, adquirir rigor en el pensamiento cientifi-
co, encadenar coherentemente los argumentos y
detectar incorrecciones 1ogicas.

8. Abordar con mentalidad abierta los problemas
que la continua evolucion cientifica y tecnoldgica
plantea a la sociedad dominando el lenguaje
Matematico necesario. '

9. Apreciar el desarrollo de las matemiticas como
un proceso cambiante y dinAmico, intimamente
relacionado con el de otras dreas del saber,
mostrando una actitud flexible y .abierta “ante
opiniones de los demas. '

CONTENIDOS

Los contenidos seleccionados tienen la intencion
de aportar una formacion matematica que sea
suticiente para abordar problemas de la vida real
y del mundo cientifico y laboral, asi como
proporcionar una informacion adecuada desde ¢l
punto de vista cultural y como base para estudios
posteriores.

Los contenidos de tipo procedimental vy
actitudinal, propios dc la actividad matenidtica y
que por tanto impregnan todo el proceso de



Sevilla, 26 de julio 1994

BOJA nim. 115

Pagina num. 8.933

aprendizaje, se agrupan bajo los epigrafes
siguientes: Resolucion de  problemas,
Fundamentaciéon tedrica, Matematizaciéon y
Actitudes

.Estos contenidos estaran presentes en las materias
Matematicas [ y II. Los-alumnos y alumnas que
cursen la segunda seguirdn profundizando en
ellos.

Los restantes contenidos corresponden a los
campos en que tradicionalmente se ha dividido la
Matematica y que a lo largo de la historia se ‘han
desarrollado conceptualmente "a partir de las
experiencias cientificas: Aritmética y Algebra,
Geometria, Analisis y Estadistica.

Estos campos no estin inconexos y terminan
entrelazandose, problemas geométricos como el
de la tangente a una curva y el del drea de una
region no poligonal, se resuelven mediante
herramientas como el calculo diferencial o
integral de funciones. Los ndmeros y los
conjuntos bidimensionales de datos admiten una
representacién geométrica y en Andlisis el estudio
geométrico de curvas y superficies, como
representantes de funciones, ha sido de gran
apoyo para la comprension de los conceptos. De
igual forma el teorema de Pitdgoras va unido a la
raiz cuadrada y la geometria de las cOnicas al
dlgebra de las formas cuadraticas.La traduccion al
lenguaje algebraico de problemas diversos y la
resolucion de las consiguientes expresiones
mediante el céalculo algebraico, hacen que el
algebra sea herramienta imprescindible en los
otros campos. Del mismo modo, la expresion
numérica de las soluciones de muchas situaciones
problematicas hace que los ndmeros aparezcan en
- todos ellos.

Estos contenidos deben ser tratados cuando lo

requiera la resolucién de una  situacion

problemitica en  cualquiera de los campos,
potenciando de esta forma la relacion entre ellos.
Ello no excluye que puedan existir momentos
dedicados a proponer dichos contemidos como
objetos de estudio.

El término contenidos sigue teniendo en esta
materia del bachillerato la acepcion global y el
sentido integral propio de anteriores etapas

educativas y se refiere, por consiguiente, al triple
ambito de los concepto, los procedimientos y las
actitudes. Estos tres tipos de contenidos aparecen
mtegrados en  los ndcleos temdticos que
configuran esta materia, aunque los contenidos
conceptuales se han considerado como los ejes
vertebradores del conjunto de la propuesta. Cada
nicleo incluye, pues, una serie de procedimientos
y actitudes que guardan relacioh con los
contenidos conceptuales propuestos. No obstante,
en el micleo "Procedimientos y métodos
matematicos”, se  recogen con  caracter
introductorio  pero  sin pretension  de
exhaustividad, los procedimientos generales que
se utilizan en el andlisis matemitico y las
actitudes bdsicas que deben ser promovidas a
través del conocimiento  de  los  hechos
matematicos.

Al contemplar un ndcleo de estas caracteristicas,
se pretende poner énfasis en la importancia que
revisten la ensefianza y el aprendizaje de ambos
tipos de contenidos, al tiempo que se evita caer
en reiteraciones innecesarias de unos mismos

_procedimientos o actitudes con relacion a los

diferentes conceptos que se proponen en los
restantes nucleos tematicos. De lo dicho se
desprende que los contenidos enunciados en este
micleo  introductorio  tienen un  caricter
transversal y deben trabajarse, consecuentemente,
en conexion con los de naturaleza conceptual que

. se plantean a propdsito -del anilisis de las

diferentes realizaciones matematicas.

Los contenidos de los restantes niucleos tematicos
se han establecido considerando mds la claridad
expositiva y la 1ogica interna de la materia que el
modo mas adecuado para su tratamiento en el
aula. Dicha adecuacién a la realidad especifica
del centro y del aula ha de ser realizada por cada
equipo educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacion y concrecion de los
contenidos.



Pagina nim. 8.934 BOJA ndm.

115 ) A Sevilla, 26 de julio 1994

CONTENIDOS DE MATEMATICAS 1

A) PROCEDIMIENTOS Y METODOS
MATEMATICOS

Los contenidos de este nacleo tienen un caricter
transversal y por consiguiente estardn presentes
en el desarrollo de los contenidos de los restantes
nicleos. .

Resolucion de problemas.

Como problema entendemos una situacion
~ abierta, susceptible de enfoques variados, que
permiten - formularse preguntas, seleccionar
estrategias heuristicas , tomar las decisiones
ejecutivas pertinentes y darle sentido a la solucién
obtenida. La resolucién de problemas supone un
verdadero reto para los alumnos y alumnas y es
un medio eficaz para aprender a pensar.

Los contenidos mas relevantes en relacion a la
resolucion de problemas son:

- Aproximaci()n al problema.
. Identificacion y definicion del problema.
. Comprension, del significado de todos
los términos. o
. Organizaci6n de los datos.
. Representacion:  Empleo de figuras,
diagramas, grafos, etc. ’

- Exploracién del problema.
. Elaboracion de conjeturas. -
. Seleccion de estrategias: Descomposicion
del problema en otros mds sencillos.
Analogia con otro conocido. Busqueda de
regularidades y pautas. Modificacion de
las  condiciones. - Anilisis de casos
particulares. Induccién. Razonamiento por
contradiccion  .Inversion  del  proceso.
Generalizacion, A
. Selecci6n de instrumentos conceptuales y -

~ técnicas matematicas.

- Realizacion del plan de resolucion.
. Ejecucion del plan.

- Revision de la solucion y del proceso seguido.
. Interpretacién de las posibles soluciones
y contextualizacién de los resultados.
. Reflexion sobre el proceso.

-

. Revision y modificacion del plan.
. Estudio de otras posibles soluciones y
procesos alternativos.

Fundamentacion teorica.

Una de las caracteristicas del conocimiento
matematico es su respaldo tedrico, no obstante las
Matematicas no se presentarin como un edificio
acabado. A lo largo de todos los micleos se
potenciard la teorizacion tratando de que los
alumnos y alumnas desarrollen  destrezas
suficientes para comprender y utilizar los
desarrollos tedricos, asi como participar en la
construccion de éstos y elaborar una guia
personal  para  segin el contexto  obtener
conclusiones, justificarlas , y en su caso,
demostrarlas.

Los contemdos mdas relevantes relativos a la
teorizacion son los siguientes:

- Inferencia de leyes, propiedades y relaciones.

- Justificacion de  propiedades . conocidas o
supuestas. ]

- Distincion entre prueba y demostracion.

- Razonamientos deductivos: Induccion cgmplcta,
razonamiento condicional simple y compuesto,
reduccion al absurdo, bisqueda de
contraejemplos, etc.

2 Descubrimiento de falacias en 1os razonamientos
propios y ajenos, argumentos defectuosos desde
el punto de vista 16gico, incoherencias vy
contradicciones, mal uso de la analogia, etc.

Matemuatizacion.

Las Matemdticas sirven para explicar la realidad
y a su vez, permite actuar sobre ella. El
alumnado ha de llegar a_esta conviceion a través
del hallazgo de aspectos matematizables en las
cuestiones cientificas, técnicas y de situaciones
cotidianas, y del desarrollo de destrezas para
llevar a cabo dicha matematizacion.

Los contenidos mas relevantes relativos a la
matematizacion son:
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- Clastficacion. Ordenacion. Cuantificacion
(recuento, medicion, calculo, aproximacion,
optimizacion). Representacion.

Transformacion. Abstraccion. Simbolizacion. Par
ticularizacion. Generalizacion.

Actitudes.

El quehacer matemdtico permite por un lado
apreciar la fascinacion de las matematicas: la
sensacion de orden, el poder de una férmula, la
simplicidad de una generalizacién, la concision
de una abstraccién, la  elegancia de una
demostracién; y, por otro, adoptar actitudes
propias de la actividad ‘matemdtica: usar la
imaginacién, ser sistemdtico, tener independencia
de pensamiento, trabajar cooperativamente,
asegurar las propias habilidades matemiticas,
promover y practicar el sentido critico, asumir
riesgos, etc.

Los contenidos mas relevantes en relacion con las
actitudes son:

- Aprecio  por cualidades como  armonia,
regularidad, pauta, cadencias, orden,
simplicidad, concision, precision, elegancia, etc,.
en las Matemadticas.

- Curiosidad por investigar.

- Tenacidad sistematica y pensamiento
independiente a la hora de investigar.

- Confianza en las propias capacidades para
afrontar una actividad matematica y cooperacion
al-trabajar con los demas.

- Cuestionamiento de apreclaciones intuitivas y
necesidad de veriticacion.

Py

- Autonomia y creatividad para investigar la
resolucion de los problemas.

- Vision critica y mentalidad abierta para moverse
en el mundo cambiante.

B) ESTADISTICA.

- Distribuciones  bidimensionales.  Estudio  del
grado de relacidn entre dos variables. Correlacion
y regresion lineal.

- Protundizacion en el estudio de las probabi-
lidades compuestas, condicionadas, totales y a
posterion: teorema de Bayes.

- Introduccion a - las  distribuciones de
probabilidad a partir de las distribuciones de
frecuencia para variables discretas y continuas.
Distribuciones discretas: la distribucién binomial.
Distribuciones continuas: la distribucién normal,
tipificacion,

- La distribucion normal como aproximacién de
la binomial.

- Distribuciones  binomial 'y nomal como
herramienta para asignar  probabilidades a
sucesos. Manejo de tablas. Ajuste de un conjunto
de datos a una distribucién de uno de estos tipos.

C) GEOMETRIA.

.

. - Estudio de las razones trigonométricas a partir

de la proporcionalidad en un tridngulo
rectingulo. Extension a cualquier dngulo real.

- Aplicaciones de la trigonometria en problemas
que requieran la resolucién de tridngulos de
cualquier tipo.

- Iniciacion a la  geometria analitica plana:
ecuacion de la recta. Resolucion de:problemas de
posiciones relativas, distancias y angulos.

- Estudio de la circunferencia: ecuacion vy
determinacion de una circunferencia. Problemas
de incidencia. Recta tangente. Eje radical.

D) ANALISIS.

- Concepto de  funcion:  definicion  dominio vy
recorrido.

- Operaciones  elementales  con  funciones.
Composicion de tunciones. Inversa de una
funcion;
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- Familias habituales de funciones: polindmicas,
racionales sencillas, trigonometricas,
exponenciales y logaritmicas. Reconocimiento y
estudio de sus peculiaridades y de su relacion con
fendmenos reales.

- Interpretacion de las propiedades globales de las
funciones mediante el analisis de sus dominios,
recorridos,  intervalos de  crecimiento vy
decrecimiento y continuidad.

- Idea intuitiva e interpretacion gratica de limite
de una funcién. Limite en un punto y continuidad
de una funcion en ese punto. Utilizacion de estas
ideas en la interpretacion de todo tipo de
fenémenos  regidos por una dependencia
funcional.

- Variacion instantanea: concepto ¢ interpretacion
geométrica y fisica de derivada de una funcion en
un punto. Funcién derivada como expresion del
cambio de la funcién inicial. Utilizacion de estos
conceptos en la interpretacion de fenomenos.

- Coucepto de diterencial como aproximacion del
incremento de una funcion. Interpretacion de la -

derivada como cociente de diferenciales.

- Iniciacién al calculo de primitivas como proceso
inverso a la derivacion.

E) ARITMETICA Y ALGEBRA.

- Numeros factoriales y combinatorios. Binonio
de Newton. Utilizacién de estos instrumentos
numéricos y algebraicos como lerramientas de
calculo.

- Polinomios y fracciones algebraicas. Técnicas
de factorizaciéon de polinomios como instrumento
de resolucion de ecuaciones € inecuaciones.

;- Resolucion de ecuaciones y sistemas.

- Resolucion  de  inecuaciones de  primer vy
segundo grado. :

- Introducciéon  al ndmero real. Existencia de
medidas y de ecuaciones cuyas soluciones no
pueden expresarse con  nameros  racionales:

2

nameros irracionales.

- Representacion  geométrica de los nameros
racionales e irracionales como puntos en la recta
o segmentos. Idea intuitiva acerca de la densidad y
completitud de la recta real.

- Utlizacién  de  los nameros racionales e
irracionales mediante estimaciones y
aproximaciones, controlando los margenes de
error acordes con las situaciones estudiadas.

- Utitlizacion "de la  notacion cientifica para
expresar cantidades muy pequefias y muy grandes

y para realizar cilculos.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS 11

Los contenidos de este nicleo tienen un caracter
transversal y por consiguiente estaran presentes
en el desarrollo de los contenidos de los restantes
nicleos.

A) PROCEDIMIENTOS Y METODOS
MATEMATICOS |

Resolucion de problemas.

Como problema entendemos una  situacion
abierta, susceptible de enfoques variados, que
permiten  formularse preguntas,  seleccionar
estrategias heuristicas , tomar las decisiones
ejecutivas pertinentes y darle sentido a la solucion
obtenida. La resolucidon de problemas supone un
verdadero reto para los alumnos y alumnas y es
un medio eficaz para aprender a pensar.

Los contenidos mds relevantes en relacion a la
resolucion de problemas son: '

- Aproximacion al problema.
. Identificacion y definicion del problema.
. Comprension, del significado de todos
los términos.
. Organizacion de los datos.
. Representacion:  Enipleo  de
diagramas, grafos. ctc.

figuras,

- Exploracién del problema.
. Elaboracion de conjeturas.
. Seléccion de estrategias: Descomposicion
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del problema en otros mas sencillos.
Analogia con otro conacido. Bisqueda de
regularidades y pautas. Modificacion de
las  condiciones. Anilisis  de  casos
particulares. Inducciéon. Razonamiento por
contradiccion  .Inversion  del  proceso.
Generalizacidn. ’

. Seleccion de instrumentos conceptuales y
técnicas matematicas.

- Realizacion del plan de resolucion.
. Ejecucion del plan.

- Revision de la solucién y del proceso seguido.
. Interpretacion de las posibles soluciones
y contextualizacion de los resultados.
. Reflexion sobre el proceso.
. Revision y modificacion del plan.
. Estudio de otras posibles soluciones y
procesos alternativos.

Fundamentacion tedrica.

Una de las caracteristicas del conocimiento
matematico ¢s su respaldo teérico, no obstante las
Matemdticas no se presentardn como un edificio
acabado. A lo largo de todos los micleos se
potenciari la teorizacién tratando de que los
alumnos y alumnas desarrollen  destrezas
suficientes para comprender y utilizar los
desarrollos tebricos, asi como participar en la
construccién de éstos y elaborar una guia
personal para segin el contexto obtener
conclusiones, justificarlas , y en su caso,
demostrarlas.

Los contenidos mas relevantes relativos a la

teorizacion son los siguientes:
- Inferencia de leyes, propiedades y relaciones.

- Justificacion de propiedades conocidas 0o
supuestas.

- Distincién entre prueba y demostracion.

- Razonamientos deductivos: Induccion completa,

razonantiento condicional simple y compuesto,

reduccion al absurdo, bisqueda de
*contragjemplos, etc.

- Descubrimiento de falacias en los razonamientos
propios y ajenos, argumentos defectuosos desde
el punto de wvista 16gico, incoherencias y
contradicciones, mal uso de la analogia, etc.

Matematizacion.

Las Matemdticas sirven para explicar la realidad
y a su vez, permite actuar sobre ella. El
alumnado ha de llegar a esta conviccion a través
del hallazgo de aspectos matematizables en las
cuestiones cientificas, técnicas, de situaciones
cotidianas, y del desarrollo de destrezas para .
llevar a cabo dicha matematizacion.

Los contenidos mas relevantes relativos a la
matematizacion son:

3

- Clasificacion.  Ordenacién.  Cuantificacion

(recuento, medicién, calculo,  aproximacion,
optimizacion). Representacion.
Transformacion. Abstraccion. Simbolizacion. Par
ticularizacion. Generalizacion. ‘

Actitudes.

El gquehacer matematico permite por un lado
apreciar la fascinacién de las matematicas: la
sensacion de orden, el poder de una férmula, la
simplicidad de una generalizacién, la concision
de wuna abstraccion, . la  elegancia de una
demostracién; y, por otro, adoptar actitudes
propias de la actividad matematica: usar la
imaginacion, ser sistemadtico, tener independencia
de pensamiento, trabajar cooperativamente,
asegurar las propias habilidades matematicas,
promover y practicar el sentido critico, asumir
riesgos, etc.

Los contenidos mas relevantes en relacion con las
actitudes son: .

- Aprecio  por cuahidades como  armonia,
regularidad, pauta, cadencias, orden,
simplicidad, concision, precision, elegancia, etc,.
en las Matematicas.

- Curiosidad por investigar.

- Tenacidad - sistemdtica y pensamiento

‘independiente a la hora de investigar.
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- Confianza en las propias capacidades para

afrontar una actividad matemadtica y cooperacion
al trabajar con los demds.

- Cuestionamiento de apreciaciones intuitivas y
necesidad de verificacion.

- Vision critica y mentalidad abierta para moverse
en el mundo cambiante.

B) GEOMETRIA

- Vectores:  Introducciéon  al  concepto
operaciones a partir del estudio de problemas
concretos extraidos de las Ciencias de la
Naturaleza y la Geometria.

- Aplicaciones  del  cilculo  vectorial  a  la
resolucton de problemas fisicos y geométricos en
el plano y en el espacio. Interpretacion
geométrica de las operaciones con vectores.
Producto escalar vectorial y mixto.

- Estudio de algunas formas geométricas (rectas,
curvas, planos 'y superficies), relacionando las
ecuaciones con sus caracteristicas geométricas. -

- Idea de -lugares geométricos. Iniciacion al
estudio de las conicas combinando los enfoques
analiticos y sintéticos.

C) ANALISIS.

- Caleulo de limites y derivadas de las familias de
funciones conocidas.. Derivada de la suma, el
producto y el cociente de tunciones y de la
funcion compuesta. Aplicacion al estudio de
propiedades locales de las funciones.

- Aplicacion del concepto de limite y derivada a
la representacion de funciones y al estudio de

situaciones susceptibles de ser tratidas mediante

funciones.

- El problema del area, Calculo
aproximado:método de las sumas. La integral
definida de una funcién: concepto, notacion y

obtencion de algunas propiedades  sencillas.
Relacion entre los procesos de integracion y
derivacion: el teorema fundamental del calculo.
La regla de Barrow. ’

- Métodos de cdlculo de primitivas. Integracion
por descomposicion, cambio de variables y por
partes. Integracion de tunciones racionales
sencillas con raices reales en el denominador.

- Aplicaciones geométricas y fisicas de la integral
definida. :

D) ALGEBRA LINEAL.

- Estudio de las matrices como herramienta para
manejar datos estructurados en tablas y grafos.
Operaciones con  matrices:  suma, producto,
cdlculo de la inversa Interpretacion de  las
operaciones y de sus propiedades en problemas
extraidos de contextos reales.

- Aplicacion del estudio de las matrices a la
resolucion de sistemas de ecuaciones lineales.

- - Determinante de una matriz: concepto, cilculo

y propiedades; aplicaciéon a la resolucion de
sistemas y al calculo de productos vectoriales y
mixtos para determinar dreas y volimenes.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento bisico para
la orientacion de las decisiones curriculares. -
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades  de
investigacion didactica, generar dinamicas de
formacion del protesorado y. en detimtiva,
regular el proceso de concrecion del curriculum a
cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos y
alumnas, como elementos que ayuden a valorar
los desajustes y necesidades detectadas y. como
referentes para estimar la adecuacion de  las
estrategias de ensefianza puestas en juego.
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CRITERIOS DE
MATEMATICAS 1

EVALUACION DE

1.- Interpretar probabilidades y asignarlas a
sucesos  correspondientes a  fendmenos
aleatorios simples y compuestos utilizando
técnicas de conteo directo, recursos
combinatorios y las propiedades elementales de
la probabilidad de sucesos.

Este criterio persigue evaluar la capacidad para
tomar decisiones ante situaciones que exijan un
estudio probabilistico de varias alternativas no
discernibles a priori, enmarcadas en un contexto
de investigacion o de juego.

2.- Tomar decisiones ante situaciones que se
ajusten a una distribucion de probabilidad
binomial o normal, estudiando las
probabilidades de uno o varios sucesos.

En este criterio se pretende que mediante el uso

de las tablas de la normal y la binomial, los

alumnos y alumnas sean capaces de determinar la
probabilidad de un suceso, analizar una situacién
y decidir la opcién mds conveniente.

3.- Utilizar el coeficiente de correlacién y la
recta de regresiéon, para valorar e interpretar
el grado y caricter de la relacién entre dos
variables en situaciones reales definidas
mediante una distribucién bidimensional.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado
para interpretar la relacion entre dos variables,
siendo secundaria la destreza en la obtencion del
coeficiente de correlacion y la recta de regresion.

4.- Transcribir una situacion real problematica
a una esquematizacién geométrica y aplicar las
_diferentes técnicas de medida de dngulos y
longitudes y de resolucion de triangulos para
encontrar las posibles soluciones, valorandolas
e interpretandolas en su contexto real.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad
del alumnado de seleccionar y utilizar las
herramientas trigonométricas adecuadas para dar
solucion a problemas practicos de medidas que
exijan  la utilizacion  de  los  métodos
trigonométricos de resolucion de tridngulos.

S.- Reconocer las familias de funciones
elementales (polindémicas, exponenciales,
logaritmicas y trigonométricas), relacionar sus
grificas y formulas algebraicas con fenémenos
que se ajusten a ellas y valorar 1a importancia
de la seleccion de los ejes, unidades, dominio y
escalas.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado
para interpretar cuantitativa y cualitativamente
situaciones  expresadas  mediante  relaciones
funcionales que se presenten en forma de graficas
o expresiones algebraicas. -

6.- Interpretar informaciones y elaborar
informes sobre situaciones reales, susceptibles
de ser presentadas en forma de grificas, que
exijan tener en cuenta intervalos de
crecimiento y decrecimiento, maximos vy
minimos, tendencias de evolucion y continui-
dad.

Se pretende comprobar si el aluminado es capaz de-
extraer conclusiones a partir de un estudio local
de las funciones, resolviendo mediante el estudio
directo de la funcién y su grafica, sin necesidad
de un aparato analitico complicado, problemas de
optimizacién, de tendencia y de evolucion de una
situacion. :

7.- Identificar situaciones concretas en las que
sea necesario usar los conceptos centrales del
cdlculo diferencial: derivada y diferencial,
justificando su utilizacién.

Se pretende evaluar la capacidad del alumnado
para saber cuando y por qué debe hacer uso del
calculo diferencial, conocer el significado de los
términos y expresiones empleadas e interpretar el
resultado numérico obtenido para una derivada o
una diferencial. -

8.- Utilizar los numeros racionales e
irracionales y su_representacion geométrica,
seleccionando la notacién mas conveniente a
cada situacion, para presentar e intercambiar
informacién, resolver problemas e interpretar
y modelizar situaciones extraidas de Ia

“realidad social y de la naturaleza.



Péagina nom. 8.940

BOJA nim. 115

Sevilla, 26 de julio 1994

Se pretende comprobar las destrezas adquiridas
por el alumnado en la utilizacion de los nimeros
reales y de su representacion geométrica y en la
eleccion de la notacién mdas conveniente en cada
caso, seleccionando las  aproximaciones vy
determinando las cotas de error acordes con las
situaciones estudiadas y utilizando la notacién
cientifica para la presentacion de los nimeros
muy grandes 0 muy pequeios.

9.- Utilizar las operaciones con distintos tipos
de numeros y expresiones algebraicas para
afrontar ecuaciones con soluciones de
diferentes campos numéricos y resolver
problemas surgidos de ellas, eligiendo la forma
de calculo apropiada e interpretando los
resultados obtenidos.

" Este criterio evalaa las destreza de los alumnos y
alumnas en la utilizacién de los distintos tipos de
ndmeros como instrumento para interpretar las
soluciones de ecuaciones a las que es necesario
dotar de un significado, asi como en la traduccién
al lenguaje algebraico de problemas diversos y la
resolucion de las consiguientes expresiones
mediante el calculo algebraico.

10.- Organizar y codificar informaciones,
seleccionar estrategias, comparandolas y
valorandolas, para enfrentarse a situaciones
nuevas con eficacia, y utilizar las herramientas
matematicas adquiridas.

Se pretende que ¢l alumnado utilice la.

modelizacion de situaciones, la reflexion l6gico-
deductiva, los modos de argumentacidn propios
de las matematicas y las destrezas matematicas
adquiridas  para  ‘realizar  investigaciones
enfrentandose con situaciones nuevas.

CRITERIOS DE
MATEMATICAS 11

1.- Transcribir situaciones de las ciencias de la
naturaleza v de la geometria a un lenguaje
vectorial, utilizar las operaciones con vectores

para resolver los problemas extraidos de ellas y

dar una interpretacién de las soluciones.

La finalidad es evaluar la capacidad del alumnado

EVALUACION DE

para utilizar el lenguaje vectorial y las técnicas
apropiadas en cada caso. como instrumento para
la interpretacion de fendmenos diversos.

2.- Interpretar geométricamente el significado
de expresiones analiticas correspondientes a
curvas o superficies sencillas.

Se pretende que los alumnos y alumnas sean
capaces de reconocer, averiguar puntos |y
visualizar las formas geométricas a partir de su
expresion analitica. Se considerardn curvas vy
superficies simples tanto por su expresion
analitica como por su forma geométrica.

3.--Identificar las formas correspondientes a
algunos lugares geométricos , analizar sus.
propiedades métricas y construir dichas
formas a partir de ellas, estudiando su
aplicacién a distintas ramas de la Ciencia y la
Tecnologia.

Mediante este criterio se pretende comprobar que
los alumnos. y alumnas han adquirido la
experiencia y las capacidades necesarias en la
utilizacion de algunas técnicas propias de la
geometria analitica, como para aplicarlas al
estudio de las conicas y de algunos otros lugares
geométricos muy sencillos.

4.- Utilizar el lenguaje matricial y las

_operaciones con matrices como instrumento

para representar e interpretar datos, relaciones
y ecuaciones, y, en general, para resolver
situaciones diversas.

Este criterio va dirigido a comprobar si los
alumnos y alumnas son capaces de utilizar el
lenguaje matricial como herramienta algebraica,
util  para expresar 'y resolver problemas
relacionados con la organizacion de datos y con
la geometria analitica.

5.- Elaborar estrategias para la resolucién de
problemas  concretos, expresindolos en
lenguaje algebraico y utilizando determinadas
técnicas algebraicas para resolverlos.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del
alumnado para enfrentarse a la resolucion de
problemas y va dirigido a comprobar si es capaz
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de expresar el problema en lenguaje algebraico y
de resolverlo aplicando las técnicas algebraicas
adecuadas: de  resolucion  de  sistemas  de
ecuaciones, productos escalares vectoridles 'y
mixtos, € interpretar criticamente la  solucion
obtenida.

6.- Utilizar el concepto y cilculo de limites y
derivadas para encontrar e interpretar
caracteristicas  destacadas de funciones
expresadas en forma explicita.

Se pretende comprobar con este criterio que los
alumnos y las alumnas son capaces de utilizar los
conceptos bisicos del andlisis, han adquirido el
conocimiento de la terminologia adecuada y desa-
rrollado Ia destreza en el manejo de las técnicas
usuales del céiculo de limites y derivadas. El
cdlculo de derivadas se limitard a las familias de
funciones conocidas y con no mis de dos
composiciones. En cuanto a los limites, solo se
consideraran  aquellos que correspondan  a
indeterminaciones sencilias.

7.- Aplicar el cilculo de limites, derivadas e
integrales al estudio de fenémenos naturales y
tecnoldégicos, asi como a la resolucion de
problemas de optimizacién y medida.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del
alumnado para interpretar y aplicar 4 situaciones
del mundo natural,geométrico y tecnoldgico, la
informacién suministrada por el estudio analitico
de las funciones. Con respecto a este criterio

valen las mismas acotaciones Incluidas en el

criterio anterior en cuanto al calculo de limites y
derivadas. El cilculo de integrales se limitard a
los métodos generales de integracion, y en todo
caso0, con cambios de variables simples.

8.- Realizar investigaciones en las que haya
que organizar y codificar informaciones,
seleccionar, comparar y valorar estrategias
para enfrentarse a situaciones nuevas con
eficacia, eligiendo las herramientas
matemidticas adecuadas en cada caso.

Se pretende evaluar la madurez del alumnado
para enfrentarse con situaciones nuevas utilizando
la modelizacion de situaciones, la reflexién
logico-deductiva, los modos de argumentacion

propios de las matemdticas
matematicas adquirtdas.

Y

las destrezas
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TECNOLOGIA INDUSTRIAL 1Y II

La Tecnologia Industrial constituye un campo de
actividad fruto de la influencia y fecundacion
mutua entre la ciencia y la técnica. Desde un
punto de vista epistemoldgico, las diversas
técnicas (saber hacer) son conjuntos de acciones
sistemadticas e intencionalmente orientadas a la
transformacién material de las cosas con un fin
practico inmediato, en tanto que por ciencia se
entiende el conjunto de acciones dirigidas al
conocimiento de la naturaleza de las cosas. La
tecnologia (saber como y por qué "se hace)
constituye ¢l resultado de una interseccién entre
la actividad investigadora que’ proporciona
conocimientos aplicables y criterios para mejorar
los- resultados de la intervencion sobre un medio
material y la técnica, que aporta experiencia
operativa acumulada y conocimientos empiricos
procedentes de la tradicion y el trabajo.

La industria de produccién de bienes es un
ambito privilegiado de la actividad tecnoldgica.
Las diversas actividades y productos industriales,
desde el transporte a la produccion y
aprovechamiento de la energia, desde las comuni-
caciones y el tratamiento de informacién a las
obras publicas, poseen caracteristicas peculiares,
fruto de lo especifico de los materiales y
componentes con los que operan, de los
procedimientos utilizades, de sus productos y sus
aplicaciones. Pero, a pesar de su gran variedad,
poseen rasgos comunes.. Comparten, en- gran
medida, las fuéntes de conocimiento cientifico,
utilizan procedimientos y criterios de actuacion
semejantes,  aplican  elementos  funcionales
comunes a las actividades y productos mdis
diversos. Ello permite acotar los componentes
disciplinares de una materia del Bachillerato, la
Tecnologia, de raiz y finalidad netamente
industriales: (1) el modo operatorio, de
planificacion y desarmllo de productos, que es
comin a todos los procesos tecnoldgicos; (2) el
conocimiento de los medios, los materiales, las
herramientas y procedimientos técnicos propios
de la industria, y (3) un- conjunto extenso de
clementos tuncionales, de ingenios simples, con
l0s que se componen conjuntos complejos regidos

por leyes fisicas conocidas, ya sean mecanismos,
CITCULtOS O SIStenas Compuestos.

Los elementos comunes que integran las matcrias\
de Tecnologia Industrial 1 y Tecnologia Industrial
I ‘aconsejan una presentacion conjunta de ambos

curricula. En Tecnologia I se amplian y ordenan

los conocimientos sobre materiales y  sus

aplicaciones, las técnicas productivas, los

clementos de maquinas y sistemas, se inicia el

estudio de los sistemas automdticos y se

profundiza en los aspectos sociales y medioam-

bientales de la actividad técnica. Tecnologia Il

posee un cardcter  precursor de opciones

formativas para la actividad profesional en la

industria, que denota una preferencia por las

aplicaciones practicas. '

El papel central de 1a materia lo asume el estudio
tedrico y practico de los circuitos y sistenias
automaticos, complementado con un
conocimiento  de  materiales y  maquinas
marcadamente aplicativo y procedimental.

EL proceso de diseiio y desarrollo de productos
técnicos se aborda, prolongando los contenidos
similares de la etapa anterior, desde la
perspectiva econdmica y social que le confiere el
mercado, su referencia obligada. El conocimien-
to de los materiales, los modos de operar y las
herramientas para cada operacion se enfoca ahora
de un modo sistematico, mostrando relaciones
comunes entre ellos, con independencia del
producto o de la técnica en la que se aplican.
Ademads, se tratan con mayor rigor cientifico que -
en la etapa precedente, para “argumentar sus
propiedades caracteristicas, su configuracion y las
razones que aconsejan actuar de un modo
determinado. En cuanto a los elementos que
componen maquinas y  sistemas complejos,
Teciben  c un tratamiento sistematico,
clasiticandolos por su funcion, con independencia
de 1a maquina en la que han de operar y haciendo

“abstraccion de la naturaleza del fludo  que
- transportan.  En Tecnologia 11 se dedica un

especial interés a la composicion de sistemas
automaticos.

El valor formativo de esta asignatura en ¢l
Bachillerato deriva tanto de su papel en la
trayectoria formativa del alumno, cuanto de su
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_estructura y composicion interna. La Tecnologia

Industrial constituye la prolongacion del area de
Tecnologia de la etapa Secundaria Obligatoria,
profundizando en ella desde una perspectiva
disciplinar. A la vez, proporciona conocimientos
basicos para emprender el estudio de técnicas
especificas y desarrollos tecnoldgicos en campos
especializados de la actividad industrial. Vertebra
una de las modalidades del Bachillerato,
proporcionando un espacio de aplicaciones
concretas para otras disciplinas, especialmente
para las de cardcter cientifico. Finalmente, y de
acuerdo  con la  funcion  formativa  del
Bachillerato, conserva en sus objetivos vy
contenidos una preocupacion patente  por la
formacion de ciudadanos auténomos y con
‘independencia de criterio, capaces de participar
activa y criticamente en la vida colectiva.

OBJETWOS

Estas - materias han de contribuir a que las
alumnas y alumnos desarrollen las siguientes
capacidades:

1. Comprender el papel de la energia en los
Procesos tecnologicos, sus distintas
transformaciones y aplicaciones y adoptar

actitudes de ahorro y valoracion de la eficiencia

energética.

2. Comprender y explicar cono se organizan y
desarrollan  procesos tecnoldgicos  concretos,
identificando y describiendo -las técnicas 'y los

factores econdmicos y socidleS que concurren en

cada caso.

3. Analizar de forma sistematica aparatos y
productos de la actividad técnica para explicar su
funcionamiento, utilizaciéon y forma de control y
evaluar su calidad. '
4. Valorar criticamente, aplicando los
conocimientos adquiridos, las repercusiones de la
actividad tecnologica en la vida cotidiana y la
calidad de vida, manifestando y argumentando
sus ideas y opiniones.

5. Expresar con precision sus ideas y opiniones .

sobre  procesos o productos  tecnologicos
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concretos, utilizando vocabulario, simbolos 'y
tormas de expresion apropiadas.

6. Participar en la planificacion y desarrollo de
proyectos técnicos en equipo, aportando ideas y
opiniones,  responsabilizindose  de tareas 'y
cumpliendo sus compromisos. '

7. Actuar con autonomia 'y confianza al
inspeccionar, manipular e intervenir en maquinas,
sistemas y procesos técnicos para comprender su
funcionamiento.

8. Conocer la realidad industrial de Andalucia.

CONTENIDOS

Los contenidos se préscntan estructurados en los
nucleos temdticos que se exponen a continua-
cion. Dichos  ndcleos  se  han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la
logica interna de la materia que el modo mis
adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha
adecuacion a la realidad especifica del centro y
del aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo, quedando abierta, por tanto, la

posibilidad de realizar diversos tipos de

organizacién, secuenciacion y concrecion de los -
contenidos.

CONTENIDOS DE TECNOLOGIA INDUSTRIAL
!

A) EL PROCESO Y LOS PRODUCTOS DE
LA TECNOLOGIA

- La actividad productiva. Sectores productivos.
Subsectores mas importantes del sector.industrial.
La actividad industrial y comercial en Andalucia.
La participacion por sexos.

- Fases del proceso productivo.

- El aprovisionamiento y el almacenamiento.

- La produccion. Organizacion de la produccion.
Disefio, fabricacion y control de calidad del

producto. El ordenador en el proceso_productivo:
diseno y fabricacion asistidos por ordenador
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(CAD- CAM). La fabricacion integrada por
ordenador (CIM).

- Nommalizacién. Coste  del  producto.
Consumidores y usuarios.  Derechos  del
consumidor. .

- Comercializacion. Oferta y demanda de un
producto. El precio. El mercado de libre
competencia y sus leyes bdsicas. Técnicas bdsicas
de marketing. La distribucion y el transporte.

-'Planificaciéon y desarrollo de un proyecto de
disefio y comercializacion de un producto.

B) MATERIALES

- Estado natural, obtenciéon y transtormacion de
los materiales: metdlicos, plasticos, maderas,
celulésicos, textiles, pétreos y ceramicos.

- Materiales compuestos: aglomerados,
sintetizados y reforzados. Aleaciones.

- Propiedades fisicas, mecanicas y técnicas mas
relevantes de los- materiales.  Aplicaciones
caracteristicas.

- Procedimiento de seleccion de materiales para
una aplicacion determinada.

- Presentacion comercial de materiales técnicos
comunes,

- Impacto ambiental producido por la obtencidn,
transformacion y desecho de los materiales.

C) ELEMENTOS DE MAQUINAS Y
SISTEMAS

- Maquinas y sistemas mecanicos. Elementos
motriz. Transmisiéon  y  wransformacion  de
movimientos lineales y rotatorios. Acumulacion y

disipacion de energia mecamca. Soportes. Union

de elementos mecanicos.

- Montaje y experimentacién de mecanismos
caracteristicos. :

- Circuitos. Elementos de un circuito genérico.
Transformacion y acumulacion  de  energia.
Conductores.  Conductores.  Dispositivos  de
regulacion y control. Receptores de consumo y
utilizacién.

- Representacién  esquematizada  de  circuitos.
Simbologia de circuitos eléctricos, hidraulicos vy
neumdticos. Interpretacién de planos y esquemas.

- Montaje y experimentacion de algunos circuitos
eléctricos, hidrdulicos y neumaticos caracteristi-
Cos.

D) PROCEDIMIENTOS DE FABRICACION

- Clasiticacion de las técnicas de tabricacion.

- Méaquinas y herramientas aprobadas para cada
procedimiento. Criterios de uso y mantenimiento
de herramientas.

- Medidas de salud y seguridad en el trabajo.
Nomas de salud y seguridad en centros de
trabajo. Planificacion de la seguridad.

- Impacto ambiental de los procedimientos de
fabricaciéon:  ruido,  vertidos,  alteraciones

térmicas, impacto paisajistico. Criterios de
reduccion del impacto ambiental.

E) RECURSOS ENERGETICOS

- Energia primaria y secundaria. Principales
fuentes primarias de energia; la obtencion,
transformacion y transporte: carbOn, petrdleo, .
gas natural, nuclear, hidraulica; edlica, solar y.
biomasa. Energias convencionales y alternativas
renovables. Energia y calidad de vida. Energia y
medio  ambiente. Fuentes de energia  en
Andalucia. B

- Montaje 'y experimentacion  de  instalaciones
senciflas de transfonnacion de energia.

- Consumo  energético. Consumo  directo €
indirecto de energia . Energia consumida en la
produccion de bhienes y servicios. Ahorro vy
aprovechamiento energético. - '
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CONTENIDOS DE TECNOLOGIA INDUSTRIAL
1

A) MATERIALES

- Estructura interna y propiedades de los
materiales. Técnicas de modificacion de las
propiedades. Oxidacion y corrosion, Técnicas de
proteccion. Tratamientos superficiales.

- Procedimientos de ensayo y medida de
materiales.

- Materiales reutilizables. Procedimientos de
reciclaje. Importancia econémica y social de la
reutilizacion de materiales.

- Normas de precaucién y seguridad en el manejo
de materiales.

B) PRINCIPIOS DE MAQUINAS

~Motores - rmicos. Descripcién de  su
funcionamiento. Motores rotativos y alternativos.

Aplicaciones.

- Motores eléctricos. Principios generales de
funcionamiento. Tipos y aplicaciones.

- Circuito frigoritico. Bomba de calor. Principios
de funcionamiento. Elementos y aplicaciones.

- Energia ttil. Potencia de una maquina. Par

motor en el e¢je. Pérdidas de energia en las
maquinas. Rendimiento.

C) SISTEMAS AUTOMATICOS

- Elementos que componen un sistema de control:”

transductores y captadores,  proximidad,
movimiento, velocidad, presién, temperatura e
iluminacion. Actuadores.

- Estructura de un sistema automadtico. Entrada,
proceso, salida. Sistemas de lazo abierto.
Sistemas realimentados de control.
Comparadores.

-Montaje y experimentacion de  sencillos

circuitos de control.

D)  CIRCUITOS  NEUMATICOS Y
OLEOHIDRAULICOS

- Circuitos neumdticos. Bombas y compresores de
aire. Circuitos hidraulicos. Fluidos para circuitos
olehidraulicos. Conduccién de fluidos. Caudal.
Presién  interior.  Pérdidas.  Técnicas de
depuracion y filtrado,

- Elementos de accionamiento, regulacion vy
control. Simbologia y funcionamiento.

- Circuitos  caracteristicos  de  aplicacion.
Interpretacion  de  esquemas. Montaje e
instalacion de circuitos.

E) CONTROL Y }’ROGRAMACION DE
SISTEMAS AUTOMATICOS

--Control analégico de sistemas. Ejemplos
Practicos.

- Circuitos 16gicos combinacionales. Puertas y
funciones logicas. Procedimientos " de
simplificacion de circuitos 16gicos. Aplicacion al
control del funcionamiento de un dispositivo.

- Circuitos  secuenciales. Reloj.  Memoria.
Registros. Diagrama de fases. Aplicacion al
control de un dispositivo de secuencia fija.

- Circuitos de control programado. Programacion
rigida y  flexible.  Programadores. El
microprocesador. Microcontroladores. El
automata programable. Aplicacion al  control
programado de un mecanismo.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para
la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades de
investigacion didactica, generar diniAmicas de
formacion del profesorado y, en definitiva,
regular ¢l proceso de concrecion del curriculum a
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cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos,
como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

CRITERIOS - DE EVALUACION  DE
TECNOLOGIA 1. '

1.- Calcular, a partir de informacién
adecuada, el coste energético del
funcionamiento ordinario del centro docente o
de su vivienda y sugerir posibles alternativas
de ahorro. :

El alumno ha de ser capaz de estimar la carga
econémica que supone el consumo cotidiano de
energia, utilizando informacién comercial,
facturas de servicios enmergéticos y célculos
efectuados sobre las caracteristicas técnicas,
utilizacion y consumo de las instalaciones. Esta
capacidad ha de derivar en la identificacion de
posibles vias de reduccion de costes.

2.- Describir los materiales y probable proceso
de fabricacién de un producto, estimando las
razones . econémicas y las repercusiones
ambientales de su produccién, uso y desecho.

Al analizar productos tecnol6gicos, el alumno ha
de ser capaz de deducir y argumentar el proceso
técnico que, probablemente, ha sido empleado en
su obtencion y elaborar juicios de valor sobre los
factores no estrictamente  técmicos  de  su
produccion y uso.

3.- Identificar los elementos funcionales que
componen- un producto técnico de wuso
conocido, seiialando el papel que desempeiia
cada uno de ellos -en el funcionamiento del
conjunto. "

El estudiante ha de ser capaz de desarmar un
artefacto, reconocer cudles son las piezas y
subconjuntos importantes y cudles son accesorios
desde el punto de vista funcional y estructural y

describir el papel de cada componente en el
funcionamiento del conjunto.

4.- Evalvar- las repercusiones que sobre la

calidad "de vida tiene la produccion y
‘utilizaciéon de un producto o servicio técnico

cotidiano y sugerir posibles alternativas de
mejora, tanto técnicas como de otro orden.

La capacidad de valorar el equilibrio existente
entre las ventajas € inconvenientes de la actividad
técnica ha de extenderse sobre los factores no
estrictamente técnicos y debe traducirse en una
mayor capacidad de concebir otras soluciones,

‘tanto  técnicas como de otro orden, usando

materiales, principios de funcionamiento 'y
técnicas de produccion distintas o modificando el
modo de uso, la ubicacion o los habitos de
consumo, por ejemplo.

S.- Emplear un vocabulario adecuado para
describir los utiles y técnicas empleadas en un
proceso de produccién o la composicién de un
artefacto o instalacién técnica comun,

Este criterio busca estimar en qué grado ha
incorporado a su vocabulario términos especificos
y modos de expresion, técnicamente apropiados,
para  describir  verbalmente los  procesos
ipdustriales o para describir correctamente los
elementos de maquinas.

6.- Montar un circuito eléctrico o neumatico, a
partir del plano o esquema de una aplicacion

. caracteristica.

Se pretende verificar que el alumno es capaz de
interpretar el plano de una instalacion, reconocer
el significado de sus simbolos, seleccionar los
componentes  correspondientes  y - conectarlos,
sobre un armazon o en un simulador, de acuerdo
a las indicaciones del plano para componer un
circuito que tiene una utilidad determinada.

7.- Aportar y argumentar ideas y opiniones
propias al equipo de trabajo, valorando y
adoptando, en su caso, ideas ajenas.

Se trata de valorar la capacidad de contribuir con
esfuerzos - personales. a las tareas del grupo y
tomar la iniciativa para exponer y defender, con
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talante tlexible, ¢l propio punto de vista.

CRITERIOS ~ DE
TECNOLOGIA I1.

EVALUACION DE

1.- Seleccionar materiales para una aplicacién
practica determinada, considerando, junto a
sus propiedades intrinsecas, factores técnicos,
econémicos y medioambientales.

Se trata de comprobar si los alumnos saben
aplicar los conceptos relativos a estructura interna
y las técnicas de ensayo y medida de propiedades,
para seleccionar un material idoneo para una
aplicacion real, conjugando con criterios de

equilibrio los diversos factores que caracterizan’

dicha situacion.

2. Diseiiar un procedimiento de prueba y
~medida de las caracteristicas de una mdquina o
instalacion, en condiciones nominales y de uso
normal. .

Con este criterio se puede establecer si un alumno
es capaz de identificar los pardmetros principales
dei funcionamiento de un artefacto o instalacién,
en régimen normal, y  comparar el

comportamiento ~de  dispositivos  similares, |

sometiéndolos a pruebas metodicas para formarse
una opinion propia sobre la calidad de un
producto.

3.- Analizar la composicion de una maquina o
sistema automdtico de uso comun,
identificando los elementos de mando, control
y potencia.

Se trata de comprobar si los alumnos son capaces
de identificar en un aparato medianamente
complejo los elementos que desarrollan las
funciones principales y, entre ellos, los
responsables del control y, en’ su caso, la
programacién de su funcionamiento.

4.- Aplicar los recursos graficos y verbales
apropiados a la descripcién de la composicién
y funcionamiento de una maquina, circuito o
sistema tecnoldgico concreto:

Con este criterio se quiere valorar en qué medida

el alumno utiliza no so6lo un  vocabulario
adecuado, sino también los conocimientos
adquiridos sobre. simbologia y. representacién
normalizada  de  circuitos, representacion
esquemdtica de ideas, relaciones entre elementos
y secuencias de efectos en un sistema.

5.- Montar y comprobar un circuito de control
de un sistema automitico a partir del plano o
esquema de una aplicacion caracteristica.

El alumno ha de ser capaz de interpretar los
esquemas de conexiones de circuitos de control
de tipo electromecénico, electronico, neumético e
hidrdulico, seleccionar y conectar de forma
adecuada los componentes y verificar su correcto
funcionamiento.
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DIBUJO TECNICO

El dibujo técnico representa en la cultura
universal un medio de expresion y comunicacion
indispensable, tanto para el desarrollo de los
procesos de investigacion sobre las formas, como
para la comprension grafica de bocetos 'y
proyectos tecnoldgicos o artisticos cuyo fin sea la
creacion de productos de valor utilitario, artistico
0 ambos a la vez. La funcion esencial del dibujo
técnico en estos proyectos consiste en ayudar a
formalizar o a visualizar lo que se estd disefiando,
ademas de facilitar desde una primera concrecion
de posibles soluciones hasta la dltima fase de su
desarrollo, en la que los resultados se presentan
en dibujos definitivamente acabados.

La posibilidad que el dibujo técnico proporciona
a la comunicacion de las ideas en cualquier
momento de desarrollo  de  las mismas, le
convierte en ‘un instrumento idoneo para la
confrontacién de opiniones y para los andlisis
previos a cualquier creacion. Asi, el dibujo
técnico en fase de boceto permite elaborar
hipétesis sobre trabajos de investigacion artistica
de la forma o sobre propuestas de disefio de todo
tipo. En todo caso, para que la comunicacién sea
eficaz debe ser objetiva y de interpretacién
univoca, lo cual requiere un conjunto de
convencionalismos que, recogidos como normas
para el dibujo técnico, se imponen a nivel
nacional e internacional.

El mismo cardcter comunicativo que caracteriza a
la disciplina, permite entender el dibujo técnico
como herramienta de lectura y comprension de
las 1deas de los demds e, incluso, como un eficaz
utensilio de andlisis y critica, aspecto éste de

especial relevancia no sélo- en el campo de la .

ciencia y de la técnica,. sino también en el arte,
toda vez que el dibujo técnico, en sus aspectos
geométricos, se halla presente en multitud de
obras de arte de todos los tiempos.

Una de las metas mas tenazmente perseguida en
los dltimos afos en la didactica de las artes
plasticas, ha sido la de superar la disociacion
entre arte y técnica. Desde este enfoque se

entiende aqui el dibujo técnico; integrado en un
amplio marco de posibilidades y alcances que
prestan a esta disciplina un rasgo claramente
formativo, en cuanto ayuda a desvelar aspectos
culturales que sin su concurso quedarian ocultos
o insuficientemente estimados. '

De lo expuesto se derivan las finalidades
educativas del Dibujo Técnico. La asignatura
debe procurar ¢l desarrollo de las capacidades de
abstraccion y de concepcion espacial, necesarias
para la comprension de numerosos trazados y
convencionalismos, proporcionando una valiosa
ayuda formativa de caricter general. Ademads, ha
de proporcionar las destrezas adecuadas para
resolver  las  representaciones  de  formas
pertenecientes al campo de la industria, del
diseno, de la naturaleza o del arte. Asimismo, la
asignatura incluye procedimientos y detrezas que
exigen adoptar una actitud particular ante el
material de trabajo y los recursos que se utilicen.
Por ello se subraya ¢l valor formativo que ofrece
¢l Dibujo Técnico respecto al orden y cuidado en
su elaboracion, toda vez que dicha actitud puede
extenderse a otras actividades y situaciones,
incidiendo positivamente en la personalidad del
alumnado. '

Atendiendo a las caracteristicas especificas del
Dibujo Técnico y en tuncion de las finalidades
anteriormente  expuestas  se  seleccionan  los
contenidos para esta materia. Estos contenidos se
articulan en torno a tres ejes tundamentales: Arte
y dibujo técnico, elementos de representacion,
técnicas graficas. El primer eje agrupa todas las
referencias a la vinculacion entre ¢l dibujo
geométrico y téenico con el arte y constituye el
elemento mas diferencial entre esta materia y

" otras que con el mismo nombre figuran en otras

modalidades de bachillerato. El ¢je relativo a los
elementos de representacion incluye todos los
conocimientos que  faciliten la  representacion
acabada de una forma, desde los trazados en el
plano hasta las representaciones del espacio.
Finalmente, el  tercer eje  abarca  los
procedimientos que se utilizan para  dibujar,
incluyendo los de cardcter informatico.

OBJETIVOS
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Esta materia ha de contribuir a gque los alumnos y
alumnas desarrollen las siguientes capacidades:

1. Valorar las posibilidades del dibujo técnico
como instrumento de investigacion, apreciando - la
universalidad del lenguaje objetivo  en  la
comprension y transmision de informaciones

2. Conocer y comprender los fundamentos
geométricos del dibujo técnico para utilizarlos en
la lectura de diseinos y productos artisticos y para
elaborar soluciones razonadas a problemas
geométricos en el campo de la técnica o del arte.

3. Ajustar sus realizaciones a las normas basicas
del dibujo técnico, valorando la normalizacion
como convencionalismo idoneo que simplifica la
produccion y la comunicacion y le proporciona
un caricter potencialmente universal.

4. Integrar las actividades y conocimientos del
Dibujo Técnico en un campo cultural donde se
muestre la relevancia de los aspectos estéticos.

5. Apreciar el enriquecimiento que la diversidad
de técnicas plasticas proporciona a la concepcion
convencional del Dibujo Técnico.

6. Utilizar con destreza los  instrumentos
especificos del dibujo técnico, asi como los
propios de las representaciones graficas en
general.

7. Valorar el correcto acabado del dibujo, al igual
que las diversas mejoras que en la representacion
puedan introducir las diversas técnicas grificas y
procedimientos plasticos.

CONTENIDOS

Se integran en un primer nucleo temitico todas
las referencias que en el desarrollo de una
programacién podrian relacionar arte y dibujo
técnico, bien como aplicaciones plasticas, bien

como aspectos conceptuales muy ligados a la

Historia del Arte, bien como consideracion de la
dimension estética de los diversos contenidos del
"dibujo técnico. Esta referencias responden a la
necesidad de mostrar que “artistico" y "técnico"
de ningin modo constituyen conceptos antitéticos

y, por ende, que los trazados geométricos no se
contraponen a la creacion artistica, antes bien,
ésta se nutre muchas veces de aquellos. Sin
embargo ello no significa que las referencias
plasticas hayan de buscarse dnicamente en la
Historia del Arte, sino también en la naturaleza o
en campo del diseiio.

La valoracion de la belleza formal que ofrecen las
formas geométricas puras y las  diversas
relaciones matematicas que se producen entre
ellas, el interés por la estructura interna de

“cardcter geométrico que presentan muchas obras

de arte, o la adopcion de una actitutl abierta ante
manifestaciones  artisticas 1o figurativas,
constituyen ~ contenidos  actitudinales  muy
relevantes en relacidn con este tema.

En el segundo nidcleo tematico se incluyen
determinados  contenidos  sobre  trazados
geométricos planos que tienen como objeto
profundizar en aprendizajes ya iniciados en la
etapa anterior, sobre todo los referidos a aspectos
bisicos de geometria plana o construccion de
formas, regulares o irregulares. Otros, sin
embargo, como los relativos al estudio de
tangencias, el trazado de conicas, la resolucion de
curvas especiales o las  transformaciones
geométricas en el plano, constituyen ahora
aprendizajes centrales.

Las referencias a aquellas cuestiones geométricas
que sea necesario introducir para la correcta
comprension de los trazados responde a la
necesidad de justificar razonadamente los
trazados que se propongan, lo cual exige
proporcionar los fundamentos tedricos siempre en
relacién con las realizaciones que se propongan,
mis que como un cuerpo de conocimientos
aislado. En este sentido, razonar adecuadamente
los trazados, evitando los  aprendizajes
simplemente memoristicos, permitirda a4 los
alumnos y las alumnas apreciar la eficacia de los
fundamentos geométricos para la resolucion de
problemas no meramente académicos.

El tercer nicleo temdtico incorpora el estudio de

‘los sistemas de representacion fundamentales que

facilitan la resolucién de la mayoria de las
formas.Sus  * contenidos conceptuales y
procedimentales tratan de proporcionar a los
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alumnos y alumnas una mayor comprension
espacial, desarrollando la capacidad de vision y
expresion del espacio, a partir de la realidad,
incluyendo los conocimientos de geometria
espacial necesarios y todos los recursos que
favorezcan la percepcion del volumen. De ahi que
haya que utilizar los procedimientos y técnicas
habituales del dibujo técnico, incluso el color en
‘los casos convenientes. Asimismo, puede ser
pertinente  introducir el andlisis de las
posibilidades que ofrecen sistemas informaéticos,
relativamente  sencillos, que facilitan la

representacion o aplicar los recursos de la

informatica para las representaciones de alguno
de los sistemas tratados.

.Los conceptos y procedimientos incluidos en el
cuarto  nicleo  temdtico  se  orientan  al
" conocimiento de los convencionalismos propios
del Dibujo Técnico, con el fin de desarrollar la

capacidad de estimaciéon de la norma como.

recurso de simplificacion de la comunicacion
grafica. No se trata de proporcionar al alumnado,
de forma exhaustiva, normas y convenciones que
estan editadas y son de facil acceso, sino solo las
cuestiones .mds esenciales, sobre todo las
referidas a acotacibn y  representaciones
convencionales muy utilizadas, especialmente de
elementos arquitectOnicos y mecanicos. '

En relacion con estos contenidos, Interesa
desarrollar procedimientos relativos a la prictica
de la croquizacion y acotacién de objetos. En
determinados casos podria proponerse como meta
deseable representar figuras concretas mediante
croquis acotados a un nivel suficiente como para
que lo representado pudiera construirse a partir
de dicha representacion. Por otro lado, dado que
a lo largo de un curso se demandan, frecuente-
mente, ejercicios bien acabados con las téenicas
pertinentes, es preciso ocuparse de la utilizacion
del dibujo a "mano alzada" tan necesario en la
realizacion de croquis, bocetos, apuntes, etc. y de
notable interés en el campo de la expresion
grafica. A estos procedimientos habria que
afadir, en los casos que conviniere, la utilizacion
del color u otros recursos de las técnicas graficas,
necesarios para el buen acabado..

En el 0ltimo nacleo tematico se engloban todos
los aprendizajes que el alumnado ha de adquirir a

lo largo del curso sobre los procedimientos,
técnicas y materiales necesarios para la correcta
realizacion del dibujo técnico. Ademds de su
conocimiento y correcta utilizacion, interesa el
desarrollo de hébitos de orden, pulcritud,
adecuacion y conservacion del material utilizado,
por cuanto ello redundari en la obtencion de
resultados mas satisfactorios.

Estos conocimientos han de favorecer el

‘desarrollo  de actitudes de aprecio por el

enriquecimiento que aportan al dibujo técnico las
diversas técnicas plasticas, asf como el interés por
modos personalizados de utilizacion de técnicas
especificas o la atencion ante los nuevos sistemas
de dibujar. o

Los contenidos se presentan estructurados en los
nucleos temdaticos que Sse exponen a continua-
cion. Dichos  nicleos  se  han  establecido
considerando mas la claridad expositiva y la
logica interna de la materia- que el modo mas
adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha
adecuacion a la realidad especifica del centro y
del aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de
organizacion, secuenciacién y concrecion de los
contenidos.

A) ARTE Y DIBUJO TECNICO

- Referencias historicas de los principales hitos
del dibujo técnico y su incardinacion en la cultura
de la época.

- La vinculacion de la geometria con el arte:
relaciones matematicas y geométricas tenidas en
cuenta por los artistas de diversas épocas. Las
raices geométricas del arte arabigo-andaluz.,

"~ La estética det dibujo técnico.

- Consideracién  de  relaciones  geométricas

- histéricamente  relevantes  como  simetrias y

proporciones (seccion durea, simetria
dinamica...).

- Bisqueda de relaciones geométricas en obras de
arte, productos del disefio y elementos de la vida
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cotidiana.

- Comprension de manifestaciones artisticas no
figurativas en general y, particularmente, del
siglo XX:

B) TRAZADOS GEOMETRICOS PLANOS
- Trazados basicos.

- Trazado de poligonos regulares e irregulares.
- Diseiio de redes.

~ - Estudio sistematico de las tangencias.

- Estudio grafico y trazado de las cOnicas.

- Estudio y dibujo de curvas de especial interés
en el diseno y en el arte.

- Escalas. Su empleo y - determinacion ante
proyectos o problemas concretos. -

- Transtormaciones en el plano: traslacion, giro,
simetria. Homogratia.

C) SISTEMAS DE REPRESENTACION

- Fundamentos de los sistemas de representacién.
Caracteristicas diferenciales y- conocimiento de
cuil es la utilizacidn optima de cada uno de ellos.

- Sistema diédrico. Representacién del punto,
recta y plano; relaciones y transformaciones mas
usuales. Representacién de solidos.

- Sistemas AXONOMEtricos: fundamentos.
Isometria y perspectiva caballera.  Cardcter
operativo de estos sistemas. Representacion de
* sohdos. )

- Sistema  conico:  tundamentos.  Perspectiva
frontal y oblicua con dos puntos de fuga.
Representacion de solidos.

- Los sistemas de representacion en la- historia.
Relacion entre la perspectiva y el claroscuro.

D) NORMALIZACION Y CROQUIZACION
- Normas fundamentales UNE, 1SOQ. Otros
convencionalismos de interés (cortes, secciones,

etc.).

- La croquizacion nommalizada. El boceto en la
gestacion credtiva.

- Acotacion.  Normas fundamentales para el
dibujo industrial y el arquitectonico.

E) PROCEDIMIENTOS, TECNICAS Y

MATERIALES.

- Conocimiento  del  empleo  correcto + y
conservacion del estilégrato.

- Uso adecuado de escuadra, cartabon y diversas
plantillas (curvas y formas fijas).

- Utilizacion de diferentes tipos de compases.

- Empleo adecuado de transferibles: letras, lineas,
tramas. ..

- Manejo de lapiceros diversos y de rotulddoreb
técnicos y de colores.

- Utilizacion para el dibujo de diversos soportes
(papeles  especiales,  pautados,  vegetales,
acetatos...).

- Iniciacién  al  conocimiento  de  programas
sencillos del CAD vy al empleo de periféricos que
facilitan el acabado y presentacion de dibujos.

CRITERIOS DE EVALUACION ,

La evaluacion constituye un elemento basico para
la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite detinir adecuadamente los problemas
educativos, emprender . actividades . de
investigacion didactica, generar dinimicas de
formacion  del profesorado y, en definitiva,
regular el proceso de conerecion del curriculum -a
cada comunidad educativa.
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Los criterios de evaluacion que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucion de. los aprendizajes de los alumnos y
alumnas, como elementos que ayudan a valorar
los desajustes y necesidades detectadas y como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de enseflanza puestas en juego.

1.- Identificar y explicar en obras de arte
elementos del dibujo técnico, pudiendo asi
establecer unos niveles elementales de relacion
que faciliten la comprension integrada de los
aspectos artisticos y técnicos del Dibujo.

Con este criterio se intenta conocer si ¢l alumno
capta un concepto del dibujo técnico realmente
integrado en la cultura y en ¢l arte, no sélo
actiales sino de todos los tiempos, considerado
las aportaciones de la geometria y las matematicas
al Arte, y las del Arte al dibujo técnico.

2.- Dibujar y justificar formas planas de
cardcter poligonal (regular e irregular) en las
que se planteen problemas de configuracién y
de proporcién.

Con este criterio se trata de averiguar si el
alumno conoce los fundamentos necesarios para
poder, no sOlo reproducir, sino también crear
nuevas tormas -de caricter exclusivamente
poligonal en las que se planteen ciertos
condicionantes en cuanto a configuracion, tamano
y posicion. ‘

3.- Diseiar formas planas en las que sea
preciso resolver problemas basicos de
tangencias, bien sean de rectas con
circunferencias o de éstas entre si, razonando
sus trazados o justificando sus decisiones.

A través de este criterio se pretende conocer si
los alumnos y las alumnas son capaces de dibujar
formas que incorporen los problemas mas
corrientes de tangencias. Estas formas deberin
estar referidas a objetos reales y ftacilmente
reconocibles. . Es importante, para valorar
justamente este criterio, que los trazados no sean
de gran dificultad pero, sin embargo, los que se
propongan deben poder ser razonados por el

alumno, justificando, si fuere preciso, cada uno

- de los pasos que constituyan el problema.

4.- Aplicar en trabajos personales los
conocimientos de geometria plana para el
trazado de curvas coénicas y geométricas,
utilizando correctamente las técnicas y
procedimientos mas adecuados.

Este criterio se propone evaluar ademds de la
capacidad de aplicar conocimientos geométricos
las destrezas alcanzadas por las alumnas y los
alumnos en el manejo del material especifico para
los trazados, especialmente los estilogratos y
rotuladores técnicos, empleados para configurar
curvas de apariencia compleja. Este criterio debe
usarse no s6lo como instrumento para medir la
destreza en la resolucion de curvas ya dadas, sino
también para ponderar la habilidad grafica en el
diseiio de curvas creadas por ¢l alumino.

5.- Realizar el croquis acotado, en el sistema
diédrico, de objetos comunes y sencillos,
ajustandose a normas- UNE o ISO.

Se pretende, con este criterio, comprobar si los
alumnos son capaces de manejar el sistema
diédrico con una finalidad utilitaria. Para ello
deber&n ser capaces de resolver ejercicios de
obtencion de "vistas" de objetos sencillos de uso
cotidiano incluyendo los cortes, las secciones o
las roturas convenientes, asi como colocar las
cotas necesarias para la comprension del objeto
representado.

6.- Dibujar en  perspectiva cénica y,
preferentemente, a "mano alzada" formas del
entorno con distintos puntos de vista, tanto de
sus aspectos externos como, si procede, de los
internos. :

Con el empleo de este criterto se trata de
averiguar ¢l nivel desarrollado por los alumnos y
alumnas en su capacidad para comprender el
espacio, valorando, ademas, la destreza lograda”
en cuanto a facilidad de trazo y a la calidad
grafica del mismo. Por otra parte, el presente
criterio  facilita, mejor que ningin otro, ¢l
conocimiento de las habilidades conseguidas por
los alumnos y las alumnas en el uso de las
distintas técnicas graficas que pueden ir desde las
mads puramente lineales hasta las que requieran un
gran contenido de texturas o de color.
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7.- Analizar  objetos  compuestos, pero
sencillos, mediante alguna  perspectiva
axonomeétrica.

Este criterio permite juzgar la capacidad de
analizar formas, particularmente en cuestiones
relativas a montajes y, en general, a formas
compuestas.  Simultineamente  proporcionard
informacion sobre los conocimientos adquiridos
de estos sistemas, especialmente de los
fundamentales.

-8.- Elegir correctamente el sistema de
representacion mas adecuado para un proyecto
concreto, diferenciando las posibilidades
comunicativas de los sistemas diédrico,
axonométrico y conico.

Con este criterio de evaluacion se busca conocer
hasta qué punto el alumno ha entendido las
finalidades pricticas que persiguen los distintos
sistemas y ha tomado conciencia de sus distintas
caracteristicas - comunicativas 'y Su  COrrecto

empleo en funcién del mensaje que se desee .

transmitir. Asi, permitird conocer si el alumno es
- capaz de discernir las ocasiones en las que es
preferible utilizar un sistema u otro, o quizas
varios de ellos combinados, para la comunicacién
de un proyecto. ‘

9.- Aplicar los conocimientos sobre el uso de
las principales técnicas grificas del dibujo
técnico, para lograr un buen acabado y una
adecuada presentacién de los dibujos.

Con el uso de este criterio se intenta medir el
grado de destreza y de conocimiento logrado por
las alumnas y alumnos en el empleo del material
especifico del dibujo técnico, incluyendo, en su
caso, las aportaciones de la informitica a través
de los sistemas del CAD de los que se dispusiera
en el centro. Ademds, el presente criterio hace
referencia al correcto acabado, asi como a la
adecuada presentacion de los trabajos.
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ELECTROTECNIA

La Electrotecnia es la disciplina tecnologica

dirigida al aprovechamiento de la electricidad. Su
campo disciplinar abarca el estudio de los
fenémenos eléctricos y electromagnéticos, desde
el punto de vista de su utilidad practica, las
técnicas de diseio y construccion de dispositivos
eléctricos caracteristicos, ya sean circuitos,
méquinas o sisiemas complejos, y las técnicas de
calculo y medida de magnitudes en.ellos. Las
aplicaciones de la Electrotecnia se extienden
profusamente a todos los dmbitos de la actividad
econdmica y la vida cotidiana, merced a
desarrollos especializados en distintos campos de
aplicacion, que dan lugar a opciones formativas y
profesionales en diversos sectores de actividad:
produccién y distribucion de energia, calefaccion
y refrigeracion, alumbrado, obtencion de energia
mecanica, tratamiento de informacion codificada,
automatizacion y control de procesos, transmision
y reproduccion de imdgenes y somdo,
electromedicina, etc. '

Esta materia se configura a partir de tres grandes
campos de conocimiento y experiencia, que
constituyen el sustrato comuin de la mayor parte
de las aplicaciones précticas de la electricidad: 1)
los conceptos y leyes cientificas que explican los
fendmenos fisicos que tienen lugar en los
dispositivos eléctricos; 2) los elementos con los
que se componen circuitos y aparatos eléctricos,
su disposicion y conexiones caracteristicas, y 3)
las técnicas de andlisis, célculo y prediccion del
comportamiento de circuitos y  dispositivos
eléctricos. Sus contenidos responden a una
seleccion rigurosa de los conceptos y procedi-
mientos mas inclusores, aquellos que estin en la
raiz de los modos de pensar y actuar propios del
electrotécnico, cualquiera que sea su campo de
trabajo, prefiriendo la consohdacién de dichos
aprendizajes sobre el conocimiento de un
universo muy extenso y general de dispositivos
de diverso tipo.

La Electrotecnia desempeiia un papel integrador y
articulado,, en el curriculum del Bachillerato, al
utilizar modelos explicativos procedentes, - sobre
todo, de las Ciencias Fisicas y emplear métodos

de andlisis, cdlculo y representacion grafica
procedentes de las Matemdticas. Este cardcter de
ciencia aplicada le confiere un valor formativo
relevante, al integrar y poner en funcion
conocimientos  procedentes  de  disciplinas
cientificas de naturaleza mas abstracta y
especulativa. Ejerce un papel catalizador del tono
cientifico 'y técnico que le ess propio,
profundizando y sistematizando aprendizajes
afines, procedentes de etapas educativas
anteriores.

Su finalidad general es la de proporcionar
aprendizajes  relevantes y  cargados  de
posibilidades de desarrollo posterior. La
multiplicidad - de opciones de formacién
electrotécnica especializada confiere, a esta
condensacién de sus principios  y  técnicas
esenciales, un elevado valor propedéutico. De
acuerdo con esta finalidad, se ha seleccionado un
conjunto reducido de conceptos y principios
electromagnéticos que pueden trabajarse mediante
sencillos montajes experimentales de medida y
cdlculo de magnitudes. El conocimiento profundo
de los elementos basicos con los que se construye

* cualquier circuito o maquina eléctrica, la

resistencia  6hmica, la autoinduccién y la
capacidad, su comportamiento ante los fendmenos
eléctricos 'y su disposicién en  circuitos
caracteristicos, constituye el -micleo de esta
materia, complementado con las técnicas de
calculo y medida directa de magnitudes en
circuitos eléctricos.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

1. Interpretar el comportamiento, normal o

andémalo, de un dispositivo eléctrico sencillo,
sefialando los principios y leyes fisicas que lo
explican.

2. Seleccionar elementos de valor adecuado vy
conectarlos  correctamente  para  formar un
circuito, caracteristico 'y sencillo, capaz de
producir un efecto determinado.

3. Calcular el valor de las principales magnitudes
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de un circuito eléctrico, compuesto por elementos
discretos, en régimen permanente.

4. Interpretar esquemas y planos de instalaciones
y equipos eléctricos caracteristicos, identificando
la funcion de un elemento o grupo funcional de
elementos en el conjunto.

5. Seleccionar e interpretar informacion adecuada
para plantear y valorar soluciones, del 4mbito de
la electrotecnia, a problemas técnicos comunes.

6. Elegir y conectar el aparato adecuado para una
medida eléctrica, estimando anticipadamente su
orden de magnitud y valorando el grado de
precision que exige el caso.

7. Expresar las soluciones a un problema con un
nivel de precision coherente con el de las diversas
magnitudes que intervienen en €él.

CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los
ndcleos temditicos que se exponen a continua-
cion. Dichos micleos se  han  establecido
considerando mds la claridad expositiva y la
légica interna de la materia que el modo mds
adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha
adecuacion a la realidad especifica del centro y
del aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos de
-organizacion, secuenciacion y- concrecion de los
contenidos.

A) CONCEPTOS Y  FENOMENOS
ELECTRICOS

- Fuerza  electromotriz  de un  generador.
Diferencia de potencial. Unidades.

- Conduccion. Intensidad de corriente. Densidad
de corriente en un conductor. Unidades.

- Potencia eléctrica. Trabajo. Umdades.

- Resistencia eléctrica. Resistencia  especifica.
Unidades.

- Aislantes. Rigidez dieléctrica de un aislante,
Condensador.  Almacenamiento  de  carga.
Capacidad. Unidades.

B) CONCEPTOS Y  FENOMENOS
ELECTROMAGNETICOS

- Flujo magnético. Permeabilidad. Densidad de
flujo.

- Campos creados por corrientes rectilineas y
circulares. Solenoide. Bobina plana.

- Circuito magnético. Fuerza magnetomotriz. Ley
de Ampere. Saturacion. )

- Induccién  electromagnética. Ley de Lenz.
Coeficiente de autoinduccion.

- Fuerza sobre una corriente eléctrica en el seno
de un campo magnético.

C) CIRCUITOS ELECTRICOS

- Corriente continua y alterna. Intensidades y
tensiones senoidales. Amplitud. Valor eficaz.

Frecuencia. Angulo de fase.

- Elementos finales: R, L y C. Reactancia.
Impedancia.  Angulos - de fase relativa.

 Representacion gratica. Circuitos integradores.

- Circuito  serie, paralelo y mixto. Leyes de
Kirchoft. Cilculo de circuitos. Teorema de
superposicion.  Resonancia serie.  Resonancia
paralelo.

- Potencia  activa,  reactiva y  aparente,
Representacion  grafica.  Factor de  potencia.
Correccion  del  factor de potencia de una
instalacion.

- Sistemas  monofasicos y tritdsicos. Conexidon
estrella y rtridngulo. Tensiones en un sistema
trifasico. Corriente y potencia en cargas trifasicas
equilibradas.

- Elementos no lineales: diodos, transistores,
resistencias variables, relés.
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D) CIRCUITOS PRACTICOS Y DE
APLICACION

- Circuitos de alumbrado. Tipos y caracteristicas
de receptores. Consumo, rendimiento vy
aplicaciones.

- Circuitos de calefaccion, Materiales empleados.
Consumo, rendimiento y aplicaciones.

- Circuitos electronicos basicos: division  de
tension, rectificacion y filtrado, amplificacion,
conmutacién mediante relés, el transistor en
conmmutacion.

E) MAQUINAS ELECTRICAS

- Constitucion  del transformador. Relaciones
fundamentales. Funcionamiento en vacio.y en
carga. Tension y corriente de cortocircuito.
Pérdidas en el.niacleo en el devanado. Tipos y
apiicaciones. del transtormador.

- Maquinas eléctricas rotativas.  Construccion.
Clasificacion'y aplicaciones.

- Generadores de corriente alterna y continua.

- Motores trifasicos. Constituciéon y principio de
funcionamiento. Tipos de rotor. Motor de rotor
en corto circuito. Comportamiento en servicio.
Procedimientos de arranque e inversion del
sentido de giro.

- Motor monotasico de rotor en corto circuito.
Procedimientos de arranque.

- Motores de corriente continua. Constitucion,
Principio ~de  funcionamiento. Tipos  de
excitacién. Inversion de sentido. Variacion de
velocidad.

F) MEDIDAS EN CIRCUITOS ELECTRICOS

- Medida directa de resistencia, tension e

itensidad. Comprobaciéon de continuidad en un
circuito. Determinacion de la polaridad en una
unién PN. Voltimetro. Amperimetro. Uso del
polimetro, . Ampliacion del  alcance - del
instrumento.

- Medidas de tension y frecuencia en corriente
alterna.  Técnicas de uso del osciloscopio.
Medidas de potencia activa y reactiva en corriente
alterna, '

- Medidas de potencia en maquings rotativas.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico para
la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
educativos, emprender actividades de
investigacion didactica, generar “dinidmicas de
formacion del profesorado y, en definitiva,
regular el proceso de concrecion del curriculum a -
cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacion, que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos,
como elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas y - como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1. Explicar cualitativamente el funcionamiento -
de un circuito simple destinado a producir luz,
energia motriz o calor, senaiando las relaciones
e interacciones entre los fenomenos que tienen
hugar en él.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad
de comprender la ldgica interna de un circuito 0
dispositivo eléctrico caracteristico de uso comun
y compuesto por pocos elementos, al describir
una sucesion de causas y efectos encadenados que
resultan en un efecto util.

2. Seleccionar elementos o componentes de

valor adecuado y conectarlos correctamente
para formar un circuito, caracteristico y
sencillo.

La comprension de la fusion y el comportamiento
de los diversos elementos y componentes
eléctricos ba de traducirse, en la practica, en la
capacidad de conectarlos entre si en un circuito o
dispositivo tipico destinado a producir un efecto
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determinado.

3. Explicar cualitativamente los fenémenos
derivados de una alteracion en un elemento de
un circuito eléctrico sencillo y describir las
variaciones esperables en los valores de tension
y corriente.

Complementando los anteriores, este criterio trata
de apreciar si la comprensiéon de los circuitos
eléctricos incluye la capacidad de estimar vy
anticipar los efectos de posibles alteraciones o
anomalias en su funcionamiento: corto circuito,
supresion de elementos o variacién de su valor o
caracteristicas. No es importante que el alumno
sepa cuantificar los efectos, sino describir la
naturaleza de los cambios.

4. Calcular y representar . vectorialmente las
magnitudes bdsicas de un circuito mixto
-simple, compuesto por cargas resistivas y
reactivas y alimentado por un- generador
senoidal monofasico.

Con este criterio se quiere valorar la solidez de
los aprendizajes relativos a los principios y
métodos operatorios de la electrotecnia en una de
sus aplicaciones clasicas, la resolucién de
circuitos. El objeto de la evaluacién es el célculo
numérico de magnitudes y la representacion
grafica de la amplitud y fase de V, 1 y P en un
circuito completo, pero simple, es decir, un
circuito mixto de pocas mallas, con carga
compleja.

S. Analizar planos de circuitos, instalaciones o
equipos eléctricos de uso comiin e identificar la
funcién de un elemento discreto o de un bloque
funcional en el conjunto. ' -

En este caso se trata de evaluar la capacidad del
alumne de interpretar una informacién técnica,
relativa a un dispositivo eléctrico del que conoce,
a grandes rasgos, su utilidad y funcionamiento,
para deducir el papel de alguno de los elementos
relevantes  (motor, termostato, rectificador,
-resistencia, electrovdlvula, etc.) o de alguno de
los bloques funcionales”  del sistema
(calentamiento, unidad motriz, inversor de giro,
fuente de alimentacion, etc.), en el conjunto.

6. Representar grificamente, en un esquema
de conexiones o un diagrama de bloques
funcionales, la composiciéon y el funciona-
miento de una instalacién o equipo eléctrico
sencillo y de uso comuin.

Observando el comportamiento de un dispositivo,
la secuencia de acciones y efectos que componen
su  funcionamiento  normal y  midiendo
parametros, el alumno ha de ser capaz de
establecer una representacion esquemética de su
composicion interna. Debe ser capaz de traducir
upa instalacion o circuito en un esquema de
cableado y el funcionamiento de un equipo en un
diagrama de bloques funcionales (calentamiento,
interrupcién retardada, elemento motriz, etc.),
que muestre una relacidén légica y posible entre
ellos.

7. Interpretar especificaciones técnicas de un
elemento o  dispositivo eléctrico para
determinar las magnitudes principales de su
comportamiento en condiciones nominales

De la informacién técnica en forma de tablas,
hojas de especiticaciones, curvas y placas de
caracteristicas suministrada por el fabricante de
un dispositivo eléctrico, el alumno debe poder
deducir los parametros de tfuncionamiento en
condiciones nominales, haciendo uso de sus
conocimientos . sobre el funcionamiento de
aparatos y maquinas eléctricas y de los datos de
que dispone.

8. Medir las magnitudes basicas de un circuito
eléctrico, seleccionando un aparato de medida
adecuado, conectindolo correctamente y
eligiendo la escala éptima.

Se trata de apreciar si el alumno es capaz de
medir correctamente, incluyendo la eleccion del
aparato de medida, su conexion, la estimulacion
previa del orden de magnitud para elegir una
escala adecuada y la expresion adecuada de los
resultados, utilizando la unidad idonea y con un
namero de cifras significativas acorde ‘con la
apreciacion del instrumento empleado, con el
contexto de la medida y las magnitudes de los
elementos del circuito o sistema eléctrico que se

‘mide:
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9. Interpretar las medidas efectuadas sobre
circuitos eléctricos o sobre sus componentes
para verificar su correcto funcionamiento,
localizar - averias o identificar sus posibles
causas. ' ‘

Este criterio complementa al anterior. Persigue
valorar la capacidad del alumno de utilizar el
resultado de sus medidas. Si el valor medido no
coincide con sus estimaciones previas 0 no estd
en el entorno del orden de magnitud previsto, ha
de ser capaz de averiguar si la medida estd mal
efectuada - escala incorrecta, mala conexién, etc.-
, si la estimaciéon es absurda -por exceso o por
defecto- o si alguno de los elementos del circuito
estd averiado.
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FISICA

El objetivo principal de la Fisica, como el de
todas las Ciencias de la Naturaleza, es
comprender ésta y tratar de ordenar el amplio
campo de los fenémenos tal y como aparecen ante
la observacion humana. La interpretacion del
espacio y el tiempo, asi como el estudio de ia
materia, son los principales objetivos de la
Fisica, y han dado lugar a los grandes cambios de
paradigma en su desarrollo:  revolucione$
copernicana, newtoniana, relativista y
mecanocudntica.

Desde la antigiiedad griega y hasta principios del
siglo XVII, el término "fisica” designaba lo que
hoy todavia se conoce como “filosofia de la
naturaleza” y se centraba en el estudio de los
aspectos cualitativos de los fendmenos. Durante
esta época, una actitud fundamentalmente tedrica
predominé sobre el conocimiento experimental.
Posteriormente, sin dejar de tener relevancia la
construccion de modelos tetricos, fueron
adquiriendo mds importancia la experimentacion
y el uso de las matematicas, lo que significé el
paso de lo cualitativo a lo cuantitativo. La
mecdnica fue la primera parte de la Fisica en la
que se verificé este cambio, por lo que se le ha
asignado un papel relevante en el desarrollo de la
Fisica. En el siglo XVII empezd a constituirse la
ciencia del calor, y la Optica obtuvo un gran
enriquecimiento gracias al descubrimiento de
fenomenos hasta entonces desconocidos. En lo
que se refiere a la electricidad, ésta conocié un
gran progreso experimental durante el siglo
XVIII, aunque se expreso en toda su magnitud en
el siglo XIX gracias a la sintesis electromagnética
llevada a cabo por Maxwell, en la que quedaria
integrada la Optica. A principios del siglo XX, la
Fisica entr6 en un periodo de cambio profundo a
causa de las aportaciones de la mecéanica
_relativista y cuantica. ‘

Su papel educativo en el Bachillerato estd
relacionado con la profundizaciéon en los
conocimientos  fisicos trabajados en cursos
anteriores, con la importancia que tienen los
intentos de construir imédgenes de la realidad para

el desarrollo de la Fisica, y con la reflexion sobre
el papel desempeinado por las diferentes teorias y
paradigmas fisicos.

El caracter formativo del Bachillerato, por otro
lado, hace necesario que esta materia contribuya
también a la formacién de ciudadanos criticos vy,
por ello, debe incluir aspectos de formacion
cultural, como las complejas interacciones,
Ciencia-Tecnologia-Sociedad, o la forma de
trabajar del cientifico. En esta etapa final de la
Ensefianza Secundaria, la Fisica acentia su
cardcter orientador y preparatorio para la
realizacién de estudios posteriores.

En el Bachillerato, la Fisica, puede estructurarse
en tres grandes bloques: mecanica,
electromagnetismo .y fisica moderna. En esta
materia se completan los conocimientos relativos
a la fisica cldsica, en particular a la mecanica
como primera ciencia moderna, mediante la
introduccion de la teoria de la gravitacion
universal. Asimismo se estudia el movimiento
ondulatorio para completar la imagen mecinica
del comportamiento de la materia, y ¢l estudio de
la Optica, para mostrar posteriormente su integra-
cion en el electromagnetismo, que se convierte,
junto con la mecinica, en el pilar fundamental de

la fisica clésica.

La asignatura ha de presentar también c6mo la
gran concepcioén del mundo de la fisica clasica no
pudo - explicar "una serie de fenémenos,
originAndose asi el surgimiento de la fisica
moderna, algunas de cuyas ideas (relatividad,
fisica cudntica y sus aplicaciones) son
introducidas en los contenidos.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que los alumnos y
las ~ alumnas  desarrollen las  siguientes
capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la
Fisica y su articulacion en leyes, teorias vy
modelos, valorando el papel que desempeiian en
su desarrollo.

2. Resolver problemas que se les planteen en la

vida cotidiana, seleccionando y aplicando los
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conocimientos fisicos relevantes.

3. Utilizar con autonomia las  estrategias
caracteristicas de la invéstigacién cientifica
(plantear problemas, formular y contrastar
hip6tesis, planificar diseiios experimentales, etc.)
y los procediniientos propios de la Fisica, para
realizar pequefias investigaciones y, en -general,
explorar situaciones y. fenomenos desconocidos
para ellos.

4. Comprender la naturaleza de la Fisica y sus
limitaciones, asi como  sus_  complejas
interacciones con la tecnologia y la sociedad,
valorando la necesidad de preservar el medio
ambiente y de trabajar para lograr una mejora de
las condiciones de vida actuales.

5. Valorar la informacion proveniente de
diferentes fuentes para formarse una opinion
propia, que les permita expresarse criticamente
sobre- problemas actuales relacionados con la
Fisica.

6. Comprender que el desarrollo de la Fisica
supone un proceso cambiante y dindmico, sin
dogmas ni verdades absolutas, mostrando una
actitud flexible y abierta frente a opiniones
diversas.

CONTENIDOS

Considerando que la estructura -principal de la
Fisica estd constituida por teorias y conceptos que
configuran esquemas interpretativos de la
realidad, se han tomado como criterios que
ayudan a organizar el curriculum aquellos
contenidos que hacen referencia a conceptos
relevantes y a las relaciones entre ellos:

Junto 'a estos contenidos, habitualmente
denominados conceptuales, deben considerarse

otros como los referidos a  destrezas -

procedimientos y actitudes. Son un conjunto de
contenidos transversales, comunes a todas las
ciencias en unos casos y especificos de la Fisica
en otros, que es necesario desarrollar a lo largo
del tratamiento de esta materia y que suponen una

aproximacién al trabajo cientifico y a las .

relaciones Fisica-Tecnologia-Sociedad.

En efecto, deberdn  trabajarse  aquellos
procedimientos que constituyen la base de la
actividad cientifica, tales como el planteamiento
de problemas, la formulacién y contrastacion de
hipotesis, el diseiio de estrategias para este
contraste, la precision en el uso de instrumentos
de medida, la interpretacion de los resultados, su
comunicacion, el uso de fuentes de-informaciony
el desarrollo de modelos explicativos. Asi como
las actitudes propias de la ciencia: el
cuestionamiento de lo obvio, la imaginacion
creativa, la necesidad de comprobacion, de rigor
de precision y los habitos de trabajo e indagacién
intelectual.

El desarrollo de esta materia’ debe procurar la

‘comprension de la naturaleza de las ciencias, sus

logros y limitaciones, su cardcter tentativo y de
continua busqueda, su interpretacion de la
realidad a través de teorias y wmodelos, su
evolucion y sus relaciones con la tecnologia y la
sociedad. A partir de esta comprension pueden
valorarse las consecuencias de los avances de la
Fisica en la modificacion de las condiciones de
vida y sus efectos sociales, econdmicos y
ambientales.

Los contenidos se presentan estructurados en
nicleos tematicos. Dichos micleos se han
establecido  considerando mds la  claridad
expositiva, la 16gica interna de la materia y su
desarrollo historico que ¢l modo mas adecuado
para su tratamiento en el aula. Decisién esta
tiltima que compete a cada equipo educativo.

Queda abierta, por tanto, la posibilidad de
realizar  diversos " tipos de  organizacion,
secuenciaciéon y concrecion de los contenidos
siguientes:

A) INTERACCION GRAVITATORIA

-La teoria’ de la gravitacion universal: una
revolucion cientifica que modificé la vision del
mundo. Aplicaciones: De las leyes de Kepler a la
ley de Newton de Gravitacion Universal.

- Descripciéon  energética de 1la interaccion
gravitatoria: energia potencial asociada.
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- Bases conceptuales para el estudio de las
interacciones a distancia. Introduccion a la idea
de campo gravitatorio. Intensidad de campo.

- Aplicaciones al estudio de la gravedad terrestre
y del movimiento de los satélites y los planetas.

B) INTERACCION ELECTROMAGNETICA

- Fuerza electrostitica. Energia  potencial
eléctrica.

- Campo eléctrico. Magnitudes fisicas que [o
caracterizan: intensidad de campo y potencial
eléctrico. Relacion entre ellas.

- La creacion de campos magnéticos por cargas
en movimiento. Estudi

o experimental de algunos casos concretos:
campos creados por una corriente rectilinea
indefinida y por un solenoide en su interior.
Explicacion del magnetismo natural.

- Fuerzas sobre cargas moviles situadas en
campos magnéticos: Ley de Lorentz. Aplicacion
al estudio dél movimiento de cargas eléctricas en
campos magnéticos uniformes.  Detinicion
“internacional de amperio. )

- Flujo magnético. Produccién de corrientes
alternas mediante variaciones del tlujo magnético:
induccién electromagnética. Importancia de su
produccién e impacto medioambiental.

C) INTERACCION NUCLEAR

- Estudio sobre la composicion del nicleo: inte-
raccion fuerte. Energia de enlace. Equivalencia
entre la masa y la energia.

- Radiactividad: interaccion débil. Magnitudes vy
leyes fundamentales de la  desintegracion
radiactiva.

- Fusion y fision nuclear: sus aplicaciones y
riesgos. Aplicaciones tecnolégicas y
repercusiones sociales.

-La blsqueda de la unificacion de las
interacciones fundamentales.

D) VIBRACIONES Y ONDAS

- Movimiento  oscilatorio: el  movimiento
vibratorio armonico simple.

- Caracteristicas diferenciadoras de las ondas:
transporte de energia, interaccién local onda-
onda. La onda como propagacién de una
oscilacion local.

- Velocidad de propagacion: factores de los que

depende. Otras magnitudes: amplitud, frecuencia
y longitud de onda. Ecuacién de las ondas
armonicas.

- Estudio cualitativo de algunas propiedades de
las ondas: reflexion, refraccion, difraccion e
interferencias. Principio de Huigens. Ondas
estacionarias.

- Contaminacion sonora, sus fuentes y efectos.

E)Y LA LUZ Y . LAS ONDAS
ELECTROMAGNETICAS

- Optica geométrica: comprensién de la visién y

formacién de imigenes en espejos y lentes
delgadas. Aplicacién al estudio de algin sistema
optico.

- Controversia sobre la naturaleza de la luz:
analisis de los modelos corpuscular y ondulatorio
e influencia de los factores extracientificos en su
aceptacion por la comunidad cientifica.

- Ondas electromagnéticas. Espectro
electromagnético. Dependencia de 1a velocidad de
la Tuz con el medio.

- Estudio cualitativo y experimental de los
fenomenos de reflexion, refraccion, interferencias
y difraccion. Dispersion de la luz.

- Aproximacion historica a la unificacion de la
electricidad, el magnetismo y la optica: Sintesis
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electromagnética.

F) LA CRISIS DE LA FISICA
CLASICA. INTRODUCCION A LA FISICA
MODERNA

- Fendmenos mecanicos que no se explican con la
fisica clasica. Postulados de la relatividad
especial.

- El  efecto fotoeléctrico y -los  espectros
discontinuos: insuficiencia de la fisica clasica
para explicarlos. Nueva controversia sobre la
naturaleza de la luz.

- Teoria de Planck. Hipotesis de Broglie.
“Comportamiento cuantico de las particulas.

- Reflexidn sobre ef modo de crecimiento de la
Ciencia.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento bisico
para la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los probleinas
educativos, emprender actividades de
investigacion  didéctica, generar dindmicas de
formacion del profesorado y, en definitiva,
regular el proceso de concrecion del curriculum a
cada comunidad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacion se
relacionan, deberdn servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos y
alummnas, como elementos que ayudan a valorar
los desajustes y necesidades detectadas 'y como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensenanza puestas en juego:

{.- Utilizar los procedimientos propios de la
resolucion de problemas para abordar
situaciones en las que se aplique la ley de la
gravitacion universal.

Este criterio pretende constatar st los alumnos y
las alumnas son capaces de acotar claramente 1os
problemas, haciendo explicitas las condiciones

que se van a considerar; si aplican los distintos
conceptos  que  describen  la interaccién
gravitatoria (campo, energia y fuerza) a casos de
interés, como son: la determinacion de masas de
cuerpos celestes, el tratamiento de la gravedad
terrestre y el estudio de los movimientos de los
planetas y satélites, y si analizan los resultados
obtenidos.

2.- Valorar la importancia histérica de
determinados modelos y teorias que supusieron
un cambio en la interpretacion de la
naturaleza, y poner de manifiesto las razones
que llevaron a su aceptacion, asi como las
presiones que, por razones extracientificas, se
originaron en su desarrollo.

Se pretende comprobar que el alumnado conoce y
valora logros de la Fisica como: la sustitucion de
las teorias escoldsticas sobre el papel y la
naturaleza de la Tierra dentro del Universo, por
las newtonianas de la gravitacion, la evolucidn en
la concepcion de la naturaleza de fa luz o la
introduccidon de la fisica moderna para superar las
limitaciones de la fisica cldsica. También se trata
de conocer si es capaz de dar razones fundadas de
los cambios producidos en ellas a la luz de los
hallazgos experimentales y de poner de
manifiesto las presiones sociales a las que fueron
sometidas, en algunos casos, las personas que
colaboraron en la elaboracion de las nuevas
concepeiones.

3.- Deducir a partir de la ecuacion de ondas las
magnitudes que las caracterizan y asociar
dichas caracteristicas a su percepciéon
sensorial.

Se pretende comprobar que los alumnos vy
alumnas saben deducir los valores de la amplitud,
velocidad,  longitud  de onda, periodo vy
frecuencia a partir de una ccuacton de ondas
dada. Se pretende, ademds. conocer st saben
asociar frecuencias bajas y altas a sonidos graves
o agudos, o0 a la existencia de grandes o pequeiias
distancias entre las contracciones y dilataciones
en muelle, relacionar la amplitud de la onda con
su intensidad, etc. Se trata, en suma, de
comprobar que los alumnos y alumnas asocian o
que perciben por los sentidos con aquello que
estudian tedricamente.
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4.- Justificar  algunos fenémenos 6pticos
sencillos de formaciéon de imdigenes, y
reproducir alguno de ellos.

Este criterio intenta comprobar si los alumnos y
alumnas son capaces de explicar fenémenos
cotidianos como: la formacién de imdigenes en
una camara fotogrifica, las distintas imigenes
que vemos con una lupa dependiendo de la
distancia del objeto, la vision a través de un
microscopio, en espejos planos o curvos, etc. y
que pueden reproducir alguno, construyendo
aparatos sencillos tales como un telescopio
rudimentario, una cimara oscura, etc.

5.- Utilizar el concepto de campo para superar
las dificultades que plantea la interaccién a
distancia, calcular los campos creados por
cargas y corrientes y las fuerzas que actian
sobre cargas y corrientes en el seno de campos
uniformes, asi como justificar el fundamento
de algunas aplicaciones practicas.

Con este criterio se pretende comprobar si los
alumnos y alumnas son capaces de determinar los
campos eléctricos 0 magnéticos producidos en
situaciones simples (una o dos cargas, corrientes
eléctricas, solenoides, etc.) y las fuerzas que
ejercen los campos sobre otras cargas o corrientes
en su seno, en particular, los movimientos de las
cargas en campos eléctricos o magnéticos
uniformes. Asimismo se pretende conocer si
saben explicar el fundamento de aplicaciones
como los electroimanes, motores, movimiento del
chorro -de electrones del tubo de televisién,
instrumentos de medida como el galvanémetro,
etc.

6.- Identificar en los generadores de diferentes
tipos de centrales eléctricas el fundamento de
la produccion de la corriente y de su
distribucion.

Se trata de comprobar que los alumnos y alumnas
identifican en un esquema de cualquier central
eléctrica su fundamento, siendo capaces de
comprender que la unica diferencia entre la
utilizacion de energfa nuclear, carb6n, gas,
hidroeléctrica, edlica etc., -se encuentra en la
forma en que se hace girar el eje del alternador

o

para provocar las variaciones de tlujo en los
circuitos generadores de corriente. También se
pretende saber si son capaces de identificar la
generacion  de corrientes  inducidas en los
transtormadores que adecuan la corriente para su
transporte 'y uso, y si justifican por qué se
distribuye de esta manera.

7.- Valorar criticamente las mejoras que
producen algunas aplicaciones relevantes de los
conocimientos  cientificos y los costes
medioambientales que conllevan.

Se pretende con este criterio conocer si los
alumnos y  alumnas  saben  argumentar
(ayudindose de hechos, recurriendo a un nimero
de datos adecuado, buscando los pros y los
contras, atendiendo a las razones de otros, etc.)
sobre las mejoras y los problemas que se
producen en las aplicaciones de los conocimientos
cientificos como: la utilizacion de distintas
fuentes para obtener energia eléctrica, ¢l empleo
de las sustancias radiactivas en medicina, en la
conservacién de los alimentos, la energia de
fisién y de fusion en la fabricacion de armas, etc.

8.- Explicar con las leyes cuanticas una serie de
experiencias de las que no pudo dar respuesta
la fisica cldsica como el efecto fotoeléctrico y
los espectros discontinuos.

Este criterio intenta evaluar si se comprende que
esas experiencias muestran que los fotones,
electrones, etc., no son mi ondas ni particulas
segun la nocién clasica, sino objetos nuevos con
un comportamiento nuevo, el comportamiento
cudntico, y que para describirlo hacen falta
nuevas leyes, como las ecuaciones de la energia
de Planck, ¢l momento de De Broglie o las
relaciones de indeterminacion.

9.- Aplicar la existencia de las interacciones
fuertes y la equivalencia masa-energia a la
justificacion de: la energia de ligadura de los
nicleos, el principio de conservacion de la
energia, las reacciones nucleares, la
radiactividad y las aplicaciones de estos
fenémenos.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado
comprende la necesidad de una mueva interaccion
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para justificar la estabilidad de los micleos a
partir de las energias de enlace, y los procesos
energéticos vinculados con la radiactividad y las
reacciones nucleares. Asi mismo, pretende
comprobar si son capaces de aplicar estos
conocimientos a temas de gran interés como la
contaminacién radiactiva, las bombas y reactores
nucleares o los is6topos y sus aplicaciones.
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MECANICA

La Mecanica ¢s la parte de la Fisica que trata del
equilibrio 'y del movimiento de los cuerpos
sometidos a tuerzas cualesquiera. Debe, entonces,
colaborar en identificar y fundamentar el modo
de hacer tecuologico, aportando herramientas
determinadas. Para esto, ha de llevar la teoria
hasta las aplicaciones concretas y ha de encontrar
los fundamentos teéricos en las realizaciones
practicas. 'Y todo ello dentro de un paradigma
cientifico coherente.

En el desarrollo de la materia se debe llegar a
comprender y a articular la diferencia entre el
conocimiento tedrico de las leyes que rigen un
fendmeno (saberes pertenecientes al ambito de los
conceptos) y la elaboracion de las diversas
estrategias que permiten obtener soluciones
aplicando dichas leyes a problemas practicos
(dentro del dominio de los procedimientos, es
decir, del saber hacer practico). Todo ello parece
posible, para el nivel de Bachillerato,
entendiendo por Mecédnica una vision aplicada de
la Mecinica de Newton. Tiene, por tanto,
principalmente, un caricter de ciencia aplicada,

estando mdas cercana a la tecnologia que a las

ciencias fisicas.

Al ser objeto de la Mecanica el estudio de las
fuerzas y movimientos que obran sobre los
Cuerpos, esta asignatura comprenderd la Estitica,
que se ocupa de las condiciones de equilibrio de
los cuerpos; la Cinemiatica, que estudia el
movimiento de éstos prescindiendo de las fuerzas
que lo producen, y la Dindmica, que examina el
movimiento de los cuerpos en relacién con las
fuerzas a ellos aplicadas. Un cuarto subconjunto
de saberes lo constituye la  Resistencia de
Materiales, que se ocupa del comportamiento de
elementos de estructuras y mdquinas bajo la
accion de cargas exteriores, poniendo en relacion
las fuerzas internas creadas y las deformaciones
producidas.

Al ser las fuerzas y los movimientos clementos
cotidianos y cercanos al alumno, el aprendizaje
de las leyes y modelos que los relacionan resulta
mads ficilmente abordable que la comprension de

otros paradigmas cientificos. Esto hace de la
Mecanica una asignatura de gran valor formativo,
al ser una lerramienta privilegiada para
relacionar leyes abstractas con  hechos vy
resultados concretos. Su estructura relativamente
reducida de conocimientos, la amplia casuistica
de problemas abordables desde ellos, asi como su
facilmente comprobable coherencia interna, la
colocan en  situacion  muy favorable para
ejemplarizar el papel de la ciencia y clarificar su
relacién con la tecnologia. ’

En el desarrollo de la asignatura es necesario
valorar su posiciébn y su papel especifico. Al
destacar su caricter aplicado se evita que los
alumnos tengan que estudiar toda su construccién
tedrica, potenciando, en cambio, que sean
capaces de convertir un conjunto de leyes en
herramientas de andlisis y transformacion de la
realidad mediante su aplicacion a casos concretos.

OBJETIVOS

Esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
alumnos desarrollen las siguientes capacidades:

1. Desarrollar, a través del razonamiento y la
comprension conceptual de las leyes de la
mecinica, la "intuicion mecinica” bisica que
permita tanto generar estrategias de aplicacion de
dichas leyes como  fundamentar  futuras
generalizaciones de las mismas.

2. Valorar la capacidad de explicacion vy
prediccion de la  Mecdnica sobre el
comportamiento de los mecanismos, apreciando
sus limitaciones.

3. Analizar y resolver problemas mediante la
aplicacion de las leyes de la Mecdnica teniendo en
cuenta los limites impuestos por la realidad.

4. ldentificar en los solidos rigidos y en los
sistemas mecdnicos mas complejos las acciones
que en ellos concurren y su interrelacion.

5. Relacionar formas, dimensiones, materiales y,
en general, el disefio de los objetos técnicos con
las solicitudes mecanicas a que estén sometidos.

N
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6. Reducir a esquemas elementos, estructuras o
sistemas mecanicos de la realidad sometdos a
solicitaciones también reales.

7. Utilizar apropiadamente el vocabulario
especifico en relacidon con la Mecanica.

8. Manejar correctamente las unidades de medida
de las diferentes magnitudes.

CONTENIDOS

Los contenidos se presentan estructurados en los
micleos temdticos que se exponen a continua-
cion. Dichos nicleos se  han  establecido
considerando mas la claridad expositiva y la
logica interna de la materia que el modo mas
adecuado para su tratamiento en el aula. Dicha
" adecuacion a la realidad especifica del centro y
del aula ha de ser realizada por cada equipo
educativo, quedando abierta, por tanto, la
posibilidad de realizar diversos tipos  de
organizacién, secuenciacion y concrecion de los
contenidos.

A) ESTATICA

- Equilibrio de un sistema de puntos materiales:
condiciones universales de equilibrio.

- Equilibrio en el s6lido rigido. Aplicacion al
estudio de elementos estructurales isostaticos.
Discusion del rozamiento en el equilibrio de
sistemas simples.

- Andlisis estatico de mecanismos. Aplicacion al
sistema biela-manivela.

B) RESISTENCIA DE MATERIALES

- El ensayo de traccion para el estudio de la
elasticidad-plasticidad de los materiales: ley de
Hooke. Acciones que ocurren entre dos secciones
configuas de material: esfuerzo normal, esfuerzo
cortante,  deformacién  lineal,  deformacion
angular. ‘

- La traccion, comprension y cortadura. Calculo -

resistente d piezas simples.

- Flexion en vigas, simplemente apoyadas y en
voladizo, sometidas a cargas puntuales vy
uniformemente distribuidas.: fibra neutra, fuerza
cortante y momento flector. Cilculo de la fuerza
cortante, ¢l momento flector y el esfuerzo
maximo. Coeficiente de seguridad.

-La torsion en drboles de seccion circular,
macizos y huecos de pequenio espesor. Calculo
del esfuerzo de torsién maximo.

- IntroducciOn cualitativa al pandeo: carga critica.
Introduccién al estudio de casos hiperestaticos
simples. Esfuerzos térmicos y efecto entalla.

- Estudio de resistencia de algunos materiales
usados en la construccion o la industria en
Andalucia.

. C) CINEMATICA

- Movimiento de un punto en el plano. Anilisis
del movimiento relativo y estudio de la
composicion de movimientos.

- Método de los centros instantaneos de rotacion.
Aplicacion al paralelogramo articulado, hiela-
manivela,  engranajes v rodadura  sin
deslizamiento. Velocidades y aceleraciones en el
mecanismo  biela-manivela  mediante  métodos
analiticos.

- Los movimientos de traslacion y rotacion de un
s6lido. Aplicacién a la rotacién uniforme
alrededor de un eje fijo y al movimiento

helicoidal uniforme.

- El movimiento vibratorio siniple.

D) DINAMICA

- Estudio dindmico del punto material en ¢l

- plano.

- Rotacion de un solido alrededor de un eje fijo:
momento de iercia. Momento cinético. Energia
cinética de rotacién. Aplicacion a maquinas que
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giran.

- El movimiento giroscopico. Aplicacion  al
giroscopio, volantes y rotores cuyos ejes tienen
holgura y a las ruedas de vehiculos.

- Anilisis dinimico de miquinas y mecanismos.
Aplicacion al  mecanismo  biela-manivela.  El
principio de conservacion de la energia en el
andlisis de maquinas y mecanismos en rotacion.

- Rozamiento por deslizamiento y rodadura.
Rendimiento en los mecanismos.

- El solido elastico sometido a vibracion:
frecuencia natural de oscilacién, vibracion
forzada, resonancia y fatiga. Amortiguadores.
Aplicacion  a  elementos de maquinas y
mecanismos sometidos a vibracion. Vibraciones y
velocidades criticas en drboles.

- Introduccion  a  la mecdnica de fluidos.
Hidrostdtica: principio de Pascal. Hidrodindmica:
teorema de Bernouillh. Movimiento laminar:
perdida de carga en una tuberia. Movimiento
turbulento: nimero de Reinolds. Movimiento de
fluidos alrededor de un perfil: sustentacion y
resistencia. Aplicaciones.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién constituye un elemento basico para
la orientacion de las decisiones curriculares.
Permite definir adecuadamente los problemas
gducativos, emprender actividades de
investigacion didactica, generar dinamicas de
formacion del profesorado y, en definitiva,
regular el proceso de concrecion del curriculum a
cada comunmdad educativa.

Los criterios de evaluacién, que a continuacion se
relacionan, deberan servir como indicadores de la
evolucion de los aprendizajes de los alumnos,
como elementos que ayudan a valorar los
desajustes 'y necesidades detectadas y como
referentes para estimar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza puestas en juego:

1.- Esquematizar una estructura o un sisterna
mecanico real identificando las cargas que le

son aplicadas. y calculando tanto las fuerzas
que soportan sus distintos elementos como, en
su caso, las- reacciones en sus apoyos, para
llegar a razonar el porqué de su diseiio.

Se trata de comprobar si los alumnos conocen y
comprenden el concepto de equilibrio de fuerzas
en sistemas estructurales isostiticos, planos o
reducibles a planos, asi como si poseen las
destrezas de cdlculo necesarias para determinar
los valores de las fuerzas. También se trata de
comprobar st aplican esos conocimientos a
situaciones reales, detectando si los identifican en
conjuntos mecanicos reales y valorando el
razonamiento que utilizan para explicar el disefio
de estos ultimos.

2.- Relacionar el diseiio de los diferentes
elementos que componen una estructura o
conjunte mecianico con su resistencia a
diferentes solicitaciones (traccion,
comprension, cortadura, flexion, torsién)
empleando en el razonamiento los conceptos Y
el vocabulario apropiados.

Se trata de evaluar el grado de asimilacion de los
conceptos enunciados para comprobar si los
alumnos son capaces de explicar el disefio de los
elementos que componen una estructura 0
conjunto mecdnico desde el punto de vista de su
resistencia, de forma que el razonamiento y el
vocabulario que empleen sea técnicamente
correcto.

3.- Calcular los esfuerzos sobre un elemento
simplificado de una estructura o conjunto
mecanico real, identificando o, en su caso,
calculando las cargas aplicadas sobre él.

Se trata de detectar el grado de asimilacion de los
conceptos puestos en juego y las destrezas de
calculo desarrolladas para evaluar si el alumno es
capaz de identificar o calcular las fuerzas que
obran sobre un elemento aislado de una estructura
0 conjunto mecdnico, y si es capaz de realizar los
calculos necesarios para determinar los valores de
las diferentes magnitudes puestas en juego, todo
ello para el tipo de solicitaciones especificadas en
los micleos tematicos.

4.- ldentificar los distintos movimientos que
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ocurren en los diversos elementos rigidos de un
conjunto mecdnico en movimiento (cuando
estén situados en un plano) describiendo,
cualitativamente, sus caracteristicas
cinematicas.

Se trata de comprobar si el alumno sabe aplicar a
sitvaciones reales los conocimientos adquiridos
sobre trayectorias, velocidades y aceleraciones de
los cuerpos. Para ello debe saber identificar cada
movimiento entre varios-y debe saber razonar
acerca de ellos: analizando la distribucién de

velocidades, identificando aceleraciones,
estimando 6rdenes de magnitud, detectando
movimientos  imposibles 0 concatenando
Movimientos.

5.- Calcular los valores de las diversas
magnitudes puestas en juego (espacios,
angulos, tiempos, velocidades, aceleraciones)
sobre un esquema, previamente realizado, de
un movimiento real, y en wun punto
significativo de su funcionamiento.

Se trata de comprobar si el alumno es capaz de
esquematizar un movimiento real elegido entre
los movimientos estudiados, y de si sobre €l sabe
establecer relaciones entre sus  variables
cinemdticas para llegar a determinar unos valores
a partir de otros conocidos.

6.- Valorar, en un sistema mecanico dado, la
influencia de los momentos de inercia de los
elementos en rotacién en el funcionamiento
conjunto, y como éste se ve afectado si tales
momentos de inercia varian.

Se trata de comprobar si el alumno ha asimilado
el concepto de momento de inercia de forma gue
es capaz de evaluar, cualitativamente, las
modificaciones que sufre el funcionamiento -de un

sistema mecanico real cuando ese momento de

inercia toma distintos valores.

7.- Relacionar las magnitudes potencia, par y
velocidad de giro en una transmisién con
elementos en rotacion, calculando unos valores
a ‘partir de otros conocidos, y discutiendo,
cualitativamente, la influencia del
razonamiento,

Se trata de comprobar si el alumno: a) ha
comprendido estos conceptos de tal forma que
sabe aplicarlos a un caso real, razonando
correctamente cOmo, a través de los mecanismos,
se va transmitiendo y conservando la potencia
puesta en juego, y valorando la influencia e
importancia del rozamiento; b) posee los
procedimientos adecuados que le permitan hacer
célculos con los datos que sobre esas magnitudes
se le presenten. '

8.- Aplicar el principio de conservaciéon del
momento cinético en la explicacion del
funcionamiento de sisternas o conjuntos de
sisternas mecdnicos reales en que tal principio
concurra, calculando sus valores.

Se trata de evaluar el grado de asimilacion del
concepto  de momento. cinético  mediante ¢l
razonamiento que haga el alumno para describir
¢l funcionamiento de aquetlos ejemplos reales que
se le presenten, y en los que se cumpla su
principio de conservacion, y mediante la correcta
aplicacion de las ecuaciones que le son propias
para el célculo de valores.

9.- Aplicar los métodos de equilibrado de
masas giratorias; analitico y grafico, al caso de
dos masas en un mismo plano.

Se trata de evaluar tanto el grado de asimilacion
del concepto de equilibrado en rotacién como el
dominio de los procedimientos para equilibrar

‘masas desequilibradas.
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2 NORMAS PARA LA SUSCRIPCION AL _
BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA
PARA EL ANO 1994

. SUSCRIPCIONES

1.1. Las sus¢ripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, sean obligatorias ‘o
voluntarias, estan sujetas al pago de las correspondientes tasas, {Art. 25.q, de la Ley 4/1988, de
5 de julio, de Tasas y Precios Publicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia). '

1.2. Las solicitudes de suscripcién deberan dirigirse al Servicio de Publicaciones y BOJA. Apartado
Oficial Sucursal ndm. 11, Bellavista. — 41014 Sevilla.

. PLAZOS DE SUSCRIPCION

2.1. Las suscripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA serdn por afios naturales
indivisibles. No obstante, para las solicitudes de alta comenzado el afio natural, las suscripciones
podrén hacerse por el semestre o trimestres naturales que resten. (Art®. 16, punto 3 del Reglamento
del BOJA).

2.2. El pago de las suscripciones se efectuard necesariamente dentro del mes anterior al inicio del
perfodo de suscripcién. (Art°. 16, punto 3 del Reglamento).

- TARIFAS

3.1. Si la suscripcién se efectéa dentro del mes de junio, el precio para los seis meses que restan del
ano (2.° semestre) serd de 7.570 ptas., y si se hace dentro del mes de septiembre (para el 4.°
trimestre) serd de 3.785 ptas. '

3.2. El precio del fasciculo suelto es de 100 ptas.

. FORMA DE PAGO

4.1. El pago de la suscripcién, serd siempre por ADELANTADO.

42. los pagos se harén efectivos, bien por GIRO POSTAL o mediante TALON NOMINATIVO,
DEBIDAMENTE CONFORMADOQ, a favor del BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA.
(Resolucién de 19.4.85, BOJA nim. 39 del 26).

3. NO SE ACEPTARAN transferencios bancarias ni pagos contra reembolso.
. NO SE CONCEDE descuento alguno sobre los precios sefialados.

. ENVIO

5.1. El envio por parte del Servicio de Publicaciones y BOJA, de los ejemplares del BOLETIN OFICIAL
DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, comenzaré a hacerse, una vez tenga entrada en dicho Servicio
la solicitud de suscripcién y el abono de su importe en alguna de lasformas sefaladas en el pun-
fo 4.2, T }

. En el caso de que el abono correspondiente al periodo de suscripcién tenga entrada en este
Servicio una vez comenzado el mismo, el envio de los Boletines serd a partir de dicha fecha de
entrada. ' '
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