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AYUNTAMIENTO DE MARTOS (JAEN)

ANUNCIO de convocatoria y bases generales que han
de regir la pravisidn en propiedad de tres plazas de Adminis-
trativos de Administracion General por el sistema de pro-
macién interna, vacantes en la plantilla de persanal
funcionaria del Ayuntamiento. .

BAaSES:
PRIMERA.- Objeto de la convocatorijia.-

Es objeto de 1la presente convocatoria la
provisién en propiedad, mediante oposicidn
restringida y procedimiento de promocién interna,
de tres plazas de Administrativo de Administracién
General de este Ayuntamiento, dotada con el sueldo
correspondiente al grupo C, pagas extraordinarias,
trienios, complementc de destino y otras
complementarias que correspondan con arreglo a la
legislacidn vigente y con edad de jubilacién a los
65 afos de edad.

SEGUNDA.- Requisitos de los aspirantes._-

a) Ser espafiol(a), mayor de 18 afos y menor
de 55 afios de edad.

b) Estar en posesitén del titulo de Bachiller
Superior, Formacidn Profesional de Segundo Grado o
equivalente o superior.

c) Ser Auxiliar de Administracién General de
la plantilla de funcionarios del Ayuntamiento de
Martos, con dos afios efectivos de servicios
prestados como minimo. '

d) No padecer enfermedad o defecto fisico que
impida el normal ejercicio del cargo.

e) No haber sido separado mediante expediente
disciplinario, de cualquiera de las
administraciones piblicas.

f) No estar incurso en ninguna de las causas
de incapacidad & incompatibilidad prevista en las
leyes.

TERCERA.- Presentacién de instancias.-
Las instancias solicitando tomar parte en 1la
oposicién se dirigiran al Sr. Alcalde-Presidente
de este Ayuntamiento, y en ellas el aspirante
debera manifestar que reune todas y cada: una de
las condiciones exigidas en la base segunda, y que
se compromete a prestar juramento o promesa en los

términos legalmente establecidos con cardcter
previo a 1la toma de posesion si resultare
seleccionado.

Se presentarin en el Registro general de este
Ayuntamiento durante el plazo de veinte dias
naturales, contados a partir del siguiente al que
aparezca el extracto de anuncio de *convocatoria en
el B.0.E. Las instancias podrédn prsentarse en la
forma determinada par el articulo 66 de la Ley de
Procedimiento Administrativo.

IrAn acompafiadas del resguardo acreditativo
de los ingresocs de derechos de examen.

CUARTA.- Derechos de examen.-

Loz derechos de examen se fijan en tres mil
pesetas y seran satisfechos por los aspirantes en
la Tesoreria de este ayuntamiento. Solo seran
devueltas en caso de no ser admitidos y previa
solicitud del interesado.

QUINTA.- Lista de Admitidos.-

Transcurrido el plazo de presentacidén de
instancias, el Sr. Alcalde procedera a publicar la
lista de admitidos y excluidos. En la resolucién
se indicarad el plazo de subsanacién que se concede
a los Ultimos, conforme se prevee en el art. 7)1 de
la .Ley de Procedimiento Administrativec, y se
designars al tribunal calificador, determinandose
ademas el lugar y fecha del comienzo de los
ejercicios.

SEXTA.- Tribunal.-

El Tribunal estarj constituido de 1la

siguiente forma:

- Presidente: Sr. Alcalde-fPresidente de 1la
Corporacién o miembro de la misma en quien
delegue.

- Vocal 19: Un representante de la Comunidad
Autdhoma.

- Vocal 29: uUn FfFuncionario de Carrera de
Administracion Local designado por el
Alcalde-Presidente, con categoria o titulacioén
igual o superior a la exigida para la plaza.

-. Vocal 3Q: uUn Representante de los
Trabajadores, con categorf{a o titulacién igual o
superior a la exigida para la plaza.

- Secretario: El de la Corporacidén o
funcionario en quien delegue, que actuara con voz
y voto.

La designacidn de los miembros del tribunal
incluird la de sus respectivos suplentes.

El Tribumnal no podra constituirse ni actuar
sin la asistencia de 1la mitad de sus miembros
titulares o suplentes respectivos.

SEPTIMA.- Ejercicios de la Oposicién.-

Primer ejercicio: De caracter obligatorio

‘para todos los aspirantes. Consistira en
desarrollar por escrito durante un periodo miaximo
de 2 horas, un tema de caricter general

relacionado con las materias comprendidas en el
Programa anejo a la convocatoria, teniendo los
aspirantes amplia libertad en cuanto a su forma de
exposicisn.

Se valorard especialmente en este ejercicio
la facultad de redaccién y el nivel de formacidén
general.

Segundo ejercicio: De ‘cardcter obligatorio.
Consistira en desarrollar por escrito en un
periodo mAximo de tres horas, tres temas extraidos
al azar de entre los comprendidos en el programa
que se anexa a esta convocatoria.

Tercer ejercicio: De caracter igualmente
obligatorio. Se desarrollara por escrito, durante
un periodo maximo de tres horas y consistird en la
redaccién de un informe con propuesta de
resolucion sobre dos supuestos practicos que
planteara el Tribunal, relativos a tareas
administrativas cuya realizacién corresponda a los
funcionarios del subgrupo.

Los opositores podran elegir uno de ellos.

Durante el desarrollo de este ejercicio los
aspirantes, en todo momento, podran hacer uso de
textos legales.

Cuarto ejercicio: De caracter voluntario.
Consistente en pruebas propuestas por el Tribunal
gque acrediten el conocimiento de ordenadores.

OCTAavA.~- Calificacién de ejercicios.-

Todos los ejercicios obligatoriamente serams
eliminatorios y calificados hasta un mdximeo de 1O
puntos, siendo eliminados los aspirantes que na
alcancen un minimo de S puntos en cada uno de
ellos.

El namero de puntb§ que podran ser otorgados
por. cada miembro del Tribunal en cada uno de los
ejercicios obligatorios, serd de cero a diez.

Las calificaciones se adoptaran sumando las

puntuaciones otorgadas por las distintos miembros=
del Tribupal y dividiendo el tota) por e} numerc
de asistentes de aquél, siendo el cociente l=
calificacion definitiva.
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Las calificaciones de cada ejercicios se
haran publicas el mismo dia en que se acuerden Yy
serdn expuestas en el tablén de edictos de la-
Corporacién.

La calificacién definitiva estara determinada
por la suma de puntuaciones obtenidas en el
conjunto de los ejercicios.

El ejercicio voluntario no sera eliminatorio,
sirviendo exclusivamente a efectos de la
puntuacién fipal. Esta prueba podra ser calificada
con un maximo de dos puntos.

NOVENA .~ Relacién de aprobados y presentacién
de documentos.-—

Terminada la calificacién de los aspirantes,

el Tribunal publicara la relacién de aprobados por’

orden de puntuacién, no pudiendo rebasar estos el
nimero de plazas convocadas, formulando ante el
Alcalde propuesta de nombramiento. El aspirante
propuesto presentara en la Secretaria del
Ayuntamiento, dentro del plazo de 20 dias
naturales, los documentos acreditativos de las
condiciones de capacidad y requisitos exigidos en

la convocatoria. Quienes dentro. del plazo
indicado, salvo casos de fuerza mayor, no
presentaren su documentacién, no podran ser
nombrados, quedando anuladas todas sSus

actuaciones, sin perjuicio de la responsabilidad
en que hubieren podido incurrir por falsedad en
sus instancias.

£n este caso, y al tratarse de funcionarios
que acceden por promocién interna, el propuesto
deberad presentar Unicamente certificacion del
Ayuntamiento acreditativa de los servicios
prestados, asi como copia compulsada del titulo
exigido.

DECIMA.~ E1 Tribunal queda autorizada para
resplver las dudas que se presenten y tomar los
acuerdos necesarios para el buen orden de 1la
oposicién en todo lo no preavisto en las presentss
bases. .

UNDECIMA.- En 1lo no previsto en estas bases
se estard a lo dispuesto en el Real Decreto
Legislativo 781/86 de 18 de abril, Ley 7/85 de 2
de abril, reguladora de las Bases para el Régimen
LOcal, Ley 30/84, de 2 de agosto, Ley 23/88, de 28
de ‘julio y Real Decreto 15 de enero de 1.990.

OUODECIMA.- ta presente convocatoria, sus
bases y cuantos actos administrativos se deriven
de ésta, podran ser impugnados por los interesados
respectivos, asi como la actuacidn del Tribunal en
los casos y formas establecidos por 1la Ley de
Procedimiento Administrativo.

PROGRAMA DE LA OPOSICION.-

De conformidad con lo establecido en el Real
Decreto de 15 de enero de 1.990, por el gque se
aprueba el Reglamento General de Provisidon de
Puestos de Trabajo y Promocién Profesional de los
Civiles de 1la Administracion del Estado, con
aplicacidon de caracter supletorio para todos los
funcionarios civiles al servicio de la
Administracién del Estado y los de las restantes
Administraciones Publicas, y en concretc segin lo
preceptuado en el articulo 1.42 y 31.22, se
considera oportuna la exencion de aquellas
materias cuyo conocimiento se ha acreditado
suficientemente en las pruebas de 1ingreso
realizadas en su dia al cuerpo o escala de origen.

Tema 1.~ Teoria del Estado. Justificacién vy
fin del Estado. Elementos del Estado.

Tema 2.- Los Partidos Politicas. Grupos de
presién. La opinidén publica.

Tema 3.-.El sufragio. Formas vy Técnicas de
articulacién.

Tema 4.- La teoria de la invalidez del acto
administrativo. Actos nulos y anulables.

Convalidacién. Revisién de oficio.

Tema 5.~ Los recursos administrativos.
Concepto. Principios generales y clases.

Tema 6.- Recurso de alzada, reposicién vy
reclamaciones econémico-~administrativas.

TYema 7.- Principios generales Yy clases de
contratos administrativos.

Tema 8.- La seleccidén del contratista.
Derechos y deberes del contratista y de la
Administracidn.

Tema 9.- Los 1ingresos publicos: Concepto y
clases.
Tema 10.- £l impuesto. Su naturaleza. Las

‘tasas fiscales.

Tema 1l1.- El servicio publico en la esfera
local. Los modos de gestion de 1los servicios
publicos. Consideracién especial de la concesién.

Tema 12.- Legislacién sobre régimen del suelo
y ordenacién urbana. Sus principios inspiradores.

Tema 13.- Tipologia de planes. Significado
del Plan Urbanistico. -

Tema l4.- La expropiacién forzosa. Conceptos
y ' elementos. Procedimiento general y
procedimientos especiales.

Tema 15.- La responsabilidad de la
Aadministracién. Evolucién y régimen actual. .

(Continda en ef fasciculo 2 de 4)
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MEm NORMAS PARA LA SUSCRIPCION AL
BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA
PARA EL ANO 1992

1. SUSCRIPCIONES

1.1. Los suscripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, sean obligatorias o volun-
tarias, estan sujetas al pago de las correspondientes tasas, (Art. 25. a, de la Ley 4/1988, de
5 de julio, de Tasas y Precios Publicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia).

1.2. las solicitudes de suscripcién deberdn dirigirse al Servicio de Publicaciones y BOJA.
Apartado de Correos nim. 100.000. SEVILLA. 41071.

2, PLAZQOS DE SUSCRIPCION

2. l . Las suscripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, serdn por afios naturales
indivisibles. No obstante, para las solicitudes de alta comenzado el afo natural, las suscrip-
ciones podran hacerse por el semestre o trimestre naturales que resten. (Art°. 16 punto 2 del
Reglamento del BOJAL

2.2. E! pago de los suscanIones se efectuard necesaﬂomente dentro del mes anterior al inicio
del penodo de suscripcién. (Art®. 16, punfo 3 del Reglamentcl. } :

3. TARIFAS-

3.1. Sila suscripcidn se efectda en el mes de junio, el precio para los seis meses que restan del afio
(2° semestre) seré de 7.000 ptas., y si se hace dentro del mes de septiembre (para el 4°
trimestre) serd de 3.500 ptas. .

3.2. El precio del fasciculo suelto es de 100 ptas.

. I

4. FORMA DE PAGO

. El pago de la suscripcion, serd siempre por ADELANTADO.

. Los pagos se hardn efectivos, bien por GIRO POSTAL o mediante TALON NOMINATIVO, DEBI-
DAMENTE CONFORMADO; a favor del BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA.
(Resolucién de 19.4.85, BOJA. nom. 39 del 26).

NO SE ACEPTARAN transferencias bancarias ni pagos contrarreembolso.

NO St CONCEDE descuento alguno sobre los precios sefialados.
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5.1. El envio por parte del Servicio de Publicaciones y BOJA, de los eijemplares del BOLETIN

* OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, comenzard a hacerse, una vez tenga entrada en

" dicho Servicio la soiicitud de suscripcién y el abono de su |mporte en alguna de las formas
sefialadas en el punto 4.2.

5.2. En el caso de que el abono correspondiente al periodo de suscripcién tenga entrada en este

Servicio una vez comenzado el mismo, el envio de los Bo|etmes serd a porﬂr de dicha fecha

de entrada.:
[ FRANQUEO CONCERTADO num. 41/63. |
BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA .
- ‘ Aportado de Correos num. 100.000.- 41071 SEVILLA B
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DECRETO 105/1992, de 9 de junia, por el que se esta-
blecen las Ensedanzas correspondientes a lo Educacian Pri-
maria en Andalucio. (Continuacién).

ANEXO I
ASPECTOS GENERALES DE LA

EDUCACION PRIMARIA.
INTRODUCCION '

La educacién consiste en un conjunto de précticas o
actividades ordenadas a través de las cuales un grupo social ayuda
a sus miembros a asimilar la experiencia colectiva culturalmente
organizada y a preparar su intervencién activa en ¢l proceso
social.

En nuestra sociedad la actividad de formacién institucional de
los miembros mds j6venes se realiza, principalmente, en la escue-
ta. El sistema educativo es ¢l encargado de proporcionar una
serie de actividades planificadas y dirigidas intencionalmente a
facilitar ¢l aprendizaje.

El curriculum como proyecto en que se concretan las
intenciones educativas, une a la dimensién socioldgica y axiol6-
gica, una segunda de cardcter cientifico-técnico que lo convierte
¢n un instrumento capaz de guiar eficazmente la préctica educati-
va del profesorado. En ese sentido, incluye una seric de prescrip-
ciones y orientaciones en relacién con las capacidades que deben
desarrollarse en los alumnos y alumnas, los aspectos culturales

. basicos para el proceso de socializacion, y aquellos elementos y
estrategias que faciliten el aprendizaje y la evaluacién del proceso
de ensenanza.

" Para que ¢l curriculum pueda ser una guia eficaz de la
prctica educativa ha de hacer explicitos los supuestos axiolégi-
cos y cientificos que lo fundamentan. S6lo de esta forma resul-
tard significativo para ¢l profesorado, que podré procedera su
experimentacién y reelaboracion critica.

Desde esta perspectiva el curriculum aparece como un
conjunto de propuestas de accién y de hipétesis de trabajo
contrastables en la préictica educativa. Constituye, asi, un ins-
trumento que permite al profesorado desarrollar y revisar su

propia actividad desde un marco de referencia actualizado y
cientifico, a 1a vez que contribuye eficazmente a la innovacién
educativa. _

Dentro de este campo de fundamentacién curricular,
ocupan un lugar relevante las concepciones relativas al aprendi-
zaje y al desarrollo psicolégico, ademds de las propiamente curri-
culares.

La educaci6n escolar tiende a desarrollar en los. nifios
y nifias las capacidades y competencias necesarias para su parti-
cipacién dctiva en la socicdad. Este desarrollo no es un simple
desplicgue de posibilidades predeterminadas por la herencia
biolégica. Se produce, bésicamente, como resultado del aprendi-
zaje que tiene lugar a través de la continua interaccién con el
medio.

Todo aprendizaje supone la interiorizacién y reclabo-
racién individual de una serie de significados culturales social-
mente compartidos. La interaccién con las personas y los objetos
que subyace en todo proceso de aprendizaje, pasa necesariamente
por el filtro de la cultura comin y estd mediatizada pér la
utilizacién de un determinado lenguaje. _

El aprendizaje actia como motor del desarrollo de las
capacidades intelectuales de la persona. Pero a su vez, y en una
relacién dialéctica, la posibilidad de asimilacién de los conte-
nidos culturales estd estrechamente relacionada con cl nivel de-
desarrollo conseguido y los conocimientos claborados en ex-
periencias anteriores.

El aprendizaje se produce cuaiido un conocimiento
nuevo s¢ integra en los esquemas de conocimiento previos lle-
gando incluso a modificarlos. Para que esto suceda, el alnmno
ticne que ser capaz de establecer relaciones significativas entre el
conocimiento nuevo y los que ya posee.

Esto implica que habré de producirse un desajuste
6ptimo entre las competencias y conocimientos previos de los
alumnos y la tarca propuesta, es decir, que ésta resulte lo sufi-
cientemente dificil como para constituir un desafio pero no tanto
que resulte imposible de realizar.

Implica también que los alumnos y alumnas accedan al
fluevo conocimiento a través de una tarea que no sea arbitraria,
sino que tenga seatido para ellos y pucda ser asumida intencio-
nalmente, tenicndo en cuenta los procedimientos y practicas
sociales que son habituales en cada contexto cultural.El trabajo
cooperativo entre iguales favorece, la ‘movilizacién de esquemas

. de conocimiento y ¢l aprendizaje significativo, por cuanto provo-
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ca la confrontacién de puntos de vista y la aparicién de conflictos
S0CiO-Cognitivos.

De esta manera puede asegurarse la funcionalidad del
aprendizaje escolar, es decir, que las compctencias.y los conoci-
mientos que se adquieran en ¢l aula puedan ser utilizados en
cualquicr sifuacién de la vida cotidiana que lo requiera.

) La intervencién educdtiva es una forma de interaccién
social que tiene como funcién facilitar ¢! aprendizaje y guiarlo
hasta conseguir su autorregulacion, ¢! "aprender a aprender”. De
ahi que el objetivo ltimo de los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje sea ¢| contribuir a que 10 alumnos y alumnas se apropien de
los procedimientos habituales de regulacién de la propia activi-
dad de aprendizaje, de tal manera que puedan progresar, con
creciente autonomia, en la adquisicién de nuevas competencias y
conocimientos -

Esto supone transformar el aula en un espacio en el
que‘sc ofrezcan las condiciones y las pautas para realizar el tipo
de tareas propuestas, en ¢l que se favorezca la interaccién entre
compaiieros y se regule la actividad mediante la negociacién y
superacién de aquellos conflictos que ayuden a propiciar el
cambio y la reestructuracién cognitiva.

Para que esto sea posible, la intervencién educativa
tiene que ajustarse al nivel de desarrollo real de los alumnos.
Entre los seis y los doce afios, nifios y nifias van adquiriendo una

autonomia creciente, tanto motriz como intelectual y personal, -

debido, en gran parte, a las posibilidades funcionales del lenguaje
y de las otras formas de expresién y representacién. El habla
interiorizada anticipa y acompaiia su actividad, ayud4ndoles a
planificarla y a autorregularla. También hace posible que la
‘accién se descontextualice y se consiga una representacién cada
vez mas gencral.

‘Las nuevas posibilidades de representacién inciden en
el desarrolio del pensamiento, que va alcanzando un progresivo
nivel de abstraccién y de razonamiento l6gico. Niiios y nifas son
ya capaces de disociar y apreciar analiticamente las diferentes
cualidades de los fenémenos. Realizan operaciones cada vez més
complejas en el intento de organizar la realidad para buscar una
explicacién objetiva y comprenderla. Se inicia y desarrolla un tipo
de pensamiento que sc caracteriza por la capacidad de establ-
ecer relaciones légicas entre los datos percibidos y de enfocar la
realidad desde distintos puntos de vista y llegar a coordinarlos.

A través de estas operaciones el pensamiento consiguc
superar ¢l cardcter subjetivo y ligado a las aparicnciasl percepti-
vas para avanzar en coherencia, objetividad y movilidad. Sin
embargo, todavia sigue ligado a lo concreto y, por lo tanto,
dependiente de la accién y de las particularidades de una situa-
cién.

Estas nuevas posibilidades de representacién y
pensamiento surgen y se¢ desarrollan en estrecha relacién con la
interaccién social, favoreciendo la expresién y la comunicacién, y
contribuyendo a la progresiva diferenciacién de las relaciones
con los demd4s. Lo que favorecera el desarrollo de la autonomia
personal, la autoestima y ¢l respeto a las demés personas y

grupos.

X -
En estas edades se intensifican las relaciones con los

iguales llegando a convertirse en una importante fuente para el
aprendizaje y el desarrollo. La interaccién contribuye eficazmen-
te al desarroilo del lenguaje y, a través de la capacidad represen-
tativa de éste, interviene en la regulacién del propio pensamiento.
De esta manera surge, entre otras posibilidades, ia capacidad de
adoptar otros puntos de vista para llegar a establecer una progn-,- ’
siva coordinacién de los mismos.

La escolarizacién, en la medida en que contribuye a
facilitar {as refaciones entre iguales, se puede constituir en
fuente de posibles aprendizajes. La escuela es un sistema social
especifico, con normas y pautas de funcionamiento en las que el
nifio y la nifia se verdn progresivamente implicados. A través de
la participaci6n en la vida escolar ird asimilando los sistcmas de
valores vigentes y desarrollando las actitudes de cooperacién y
respeto. De esta manera, nifios y nifias empiezan a descubrirse
como individuos con descos, sentimientos y pensamientos pro-
pios y con capacidad para ¢laborar juicios y criterios personales.

Desde una perspectiva estrictamente curricular, se
caracteriza al curriculum como tnico para toda la ensciianza _
obligatoria, al mismo tiempo que se le concibe lo suficientemente
abierto y flexible como para hacer posible su adaptacién a cual-
quier contexto o situacién especificos.

Que el curriculum sea vnico significa que constituye un
marco de referencia comiin en el que ha de inscribirse cualquier
proyecto y desarrollo curricular. Esto se justifica por la nece-
sidad de garantizar que toda intervencién educativa tienda a
desarrollar unas mismas capacidades en toda la poblacién escolar
y por la necesidad de asegurar la continuidad y la progresién
coherente de la ensefianza a lo largo de las sucesivas etapas
educativas. Pero no ¢s obsticulo para que, en caso de que se
considere necesario, se arbitren las medidas oportunas -d¢ con-
textualizacién, de apoyo, de adaptacién...- que permitan a cual-
quier alumno alcanzar su nivel de desarrollo 6ptimo.

El curriculum dnico no implica una homogeneizacién
de la prictica educativa. Tiene que ofrecer principios y criterios
vélidos de carécter general y, por consiguiente, debe presentar un
nivel de generalidad tal que habrd de requerir su posterior des-
arrollo y concrecién por parte de los distintos equipos de profe-

" sores. Son éstos quienes han de adaptarlo a las caracteristicas

peculiares de cada contexto y grupo de alumnos. De esta manera,
no sblo se respeta el pluralismo cultural y la diversidad de capa-
cidades ¢ intereses de alumnos y alumnas, sino que se reconoce al
profesorado un amplio margen de autonomia profesional en las
tareas de disefio y desarroilo curricuiar.

) Por todo ello, conviene caracterizar los distintos
elementos curriculares que vertebran ¢l Proyecto Educativo de

nuestra Comunidad Auténoma.

OBJETIVOS

Los objetivos se entienden como las intenciones que
orientan el diseiio y la realizaci6n de las actividades necesarias
para la consecucién de las grandes finalidades educativas, esto es,
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promover el desarrollo integral del individuo y facilitar ia cons-
truccién de una sociedad més justa y solidaria.

La formulacién de objetivos habra de basarse, pues,
en considerar ¢l desarrollo de nifios y nifias con una finalidad
educativa, orientando, asi, la seleccidn y secuenciacién de los
contenidos, y la realizacién de determinadas actividades de
acuerdo con las orientaciones metodolégicas generales que se
determinen.

Los objetivos han de entenderse como metas que
guian el proceso de ensefianza-aprendizaje y hacia las cuales hay
que orientar la marcha de ese proceso. Constituyen, de este
modo, un marco para decidir las posibles direcciones a seguir
durante su transcurso, desempefiando un papel fundamental
como referencia para revisar y regular el curriculum.

Precisamente por su caricter de orientacién para el
desarrollo curricular, deben contemplarse para los objetivos
diferentes niveles de concrecién que posibiliten la transicién de
los fines generales a la practica educativa. De esa forma, los
objetivos de ctapa se concretan en objetivos de 4rea, con los que
se intenta precisar la aportacién que, desde cada una de ellas,
ha de hacerse a la consecucién de los objetivos de etapa y ciclo.
Todos ellos finalmente, han de adecuarse a cada realidad escolar,
con las condiciones propias de'cada contexto y de cada persona,
lo que exigiré sucesivos y diversos niveles de concrecién.

Puesto que con la educacién se pretende  favorecer un
desarrollo lo més completo posible de la persona, y su integrac-
ién en un contexto sociocultural determinado, los objetivos que
se definen en cada nivel de concrecién deben guardar rejacién
con los grandes &mbitos de aprendizaje y tipos de contenidos
-conceptos, procedimientos, y actitudes-, que se determinan para
toda la poblacién escolar. No obstante, en funcién de los contex-
tos y necesidades particulares de los individuos, los equipos de
profesores podrén establecer criterios de ordenacién de los
objetivos a desarrollar en cada etapa educativa.

Aunque {os objetivos propuestos para la etapa ya han
sido recogidos en el articulado de este Decreto, es conveniente
incluir en este Anexo uncs breves comentarios sobre ellos, de la

misma forma que se procederd con los objetivos de 4rea en ¢l
Anexo correspondiente.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje tendrén como
objetivo, en esta etapa, contribuir a desarrollar en los alumnos y
alumnas, las capacidades siguientes:

a) Conocer y apreciar el propio cuerpo y contribuir a su desarro-
Ho, adoptando hibitos de salud y bienestar y valorando las
repercusiones de determinadas conductas sobre la salud y la
calidad de vida.

En la Educacién Primaria este objetivo trata de desarrollar en

los alumnos y alumnas un conocimiento y aceptacién de sus
caracterfsticas fisicas y psiquicas, de sus propias posibilidades y
limitaciones, y de los riesgos que pucden comportar.sus acciones
para la propia salud y la de 10s otros. Se desarrollarén, as,
aspectos como la alimentaci6n, la higiene y el cuidado del cuerpo,
la educacién sexual, la prevencign de accidentes y drogodepen-
dencias, la utilizacién creativa del ocio, etc., tomando conciencia,
progresivamente, de la responsabilidad y participacion que tienen
en su propia salud y en la calidad de su medio social.

b) Actuar con autonomia en las actividades habitaales y en las
relaciones de grupo, desarrollando las posibilidades de tomar
iniciativas y establecer relaciones afectivas.

Se trata, con este objetivo, de promover ¢l desarrollo de
competencias y destrezas psico-sociales que permitan a los nifios
y nifias hacerse entender por sus semejantes y comprender el
significado de los actos de otros en contextos de tareas coopera-
tivas. El conjunto de estas destrezas comunicativas suponen la
capacidad de hacer entender a otros las propias intenciones,
desarrollando niveles progresivos de autonomia ¢ iniciativa
propia, asf como la de adoptar ¢l punto de vista de otras perso-
nas para inferir ¢l sentido de sus actos y poder compartir ideas,
establecer vinculos afectivos y cooperar en actividades comunes.

¢) Colaborar en la planificacién y realizacién de actividades de
grupo, aceptar las normas y reglas que democriticamente se
establezcan, respetando los diferentes puntos de vista y asu-
miendo las responsabilidades que corresponda'n

Este objetivo supone la capacidad de participar en activida-
des grupales adoptando un comportamiento constructivo, respon-
sable y solidario, valorando las aportaciones propias y ajenas en
funcién de objetivos comunes, asumiendo los principios bésicos
del funcionamiento democrético para llegar a contemplar los
intereses colectivos como algo cualitativamente distinto a la suma
de los intereses personales de los componentes del grupo, asi
como la coexistencia y validez simultdnea de intereses y valores

diferenciados entre unocs grupos y otros.
° -

d) Establecer relaciones equilibradas, solidarias y constructivas
con las personas en situaciones sociales conocidas.

Con este objetivo se pretende potenciar ¢l comportamiento
solidario de nifics y nifias, rechazando discriminaciones basadas
en diferencias de sexo, clase social, creencias, raza u otras carac-
teristicas individuales y sociales, mediante actividades que facili-
ten ¢l desarrollo de actitudes positivas hacia s{ mismo, los demés
y ¢l entorno natural del que forma parte, en un contexto de
tolerancia, flexibilidad y sentido critico.

¢) Comprender y establecer relaciones entre hechos y fendmenos
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del entorno natural y social, y contribuir activamente a la defen-
sa, conservacién y mejora del medio ambiente.

El simple conocimiento de los hechos, fendmenos y problemas
del medio socio-natural no mejora a éste. Es necesario -desarro-
llar con este objetivo, un procesg de interpretacién de la reali-
dad que culmine en la toma de conciencia de la problemética
ambiental y social y del papel que juega en ellas ¢l ser humano.

-Esta toma de conciencia progresiva permitird la paulatina parti-
cipacién de nifios y nifias en actuaciones que, directa o indirec-
tamente, incidan positivamente en ¢l conocimiento y mejora de la
calidad ambiental de su medio.

f) Conocer y apreciar los elementos y rasgos bésicos del patri-
monio natural, cultural e histérico de Andalucfa, y contribuir a
su conservacién y mejora.

Se pretende con este objetivo, el desarrollo preferente
de actitudes de valoracién y responsabilidad crecientes hacia el
patrimonio natural, social, histérico y artistico de Andalucia,
como una parte importante del legado cultural de la humanidad.
El conocimiento de lo propio y especifico de los pueblos y de los
individuos, implica del mismo modo, la valoracién y el respeto de
lo ajeno y lo diferente. De ahi que, el desarrollo de la empatia
social y cultural en los alumnos y alumnas, debe ir acompainado
de una capacidad creciente para sostener juicids razonados y
valoraciones de cardcter auténomo.

g) Conocer y apreciar los elementos y rasgos bésicos del patri-

" monio cultural, contribuir a su conseryacién y mejora, y respe-
tar la diversidad lingdfstica y cultural como derecho de los
pueblos e individuos, desarrollando una actitud de interés y
respeto hacia el ejercicio de este derecho.

Este objetivo implica el desarrollo en e} alumno de una
conciencia progresiva en relacién con la importancia que revisten
las diversas modalidades del patrimonio para la vida, la identi-
dad y el goce estético de los individuos y de los pueblos. Supone
igualmente sensibilizarle ante el deterioro que sufre como resul-
tado de las agfesiones individuales y colectivas, e implicarle de
forma activa y responsable en su conservacién y mejora.

h) Comprender y expresar mensajes orales y escritos en caste-
llano atendiendo a diferentes intenciones y contextos de comuni-
cacién y a las peculiaridades del habla andaluza.

La dimensi6n socializadora de la éducacié_n conlleva
una interiorizacién y apropiaci6n individual de los significados
culturales de una comunidad. El proceso de asimilacién cultural
esta mediatizado por el filtro de un determinado lenguaje, lo que
confiere a la formacién lingiiistica una especial relevancia en la
educacién de Jos ciudadanos. )

Se pretende con este objetivo desarrollar la capacidad
de utilizar las técnicas de comprensién y expresién mas adecua-
das para la claboracién de cada mensaje, segin tema, situacién ¢
intencién comunicativa, potenciando asi, ¢l uso creativo de la
lengua como instrumento de satisfaccién personal y de acerca-
miento y actuacién en la realidad. :

‘El desarrollo de esta capacidad, a su vez, es insepara-
ble del conocimiento y utilizacién correcta del habla andaluza
como vehiculo expresivo propio en la comunicacién habitual,
propiciando el respeto y valoracién de la misma.

i) Comprender y expresar mensajes orales y escritos sencillos y
contextualizados en una lengua extranjera.

La diversidad de lenguas constituye un fiel reflejo de la
variedad de relaciones que los diferentes grupos humanos esta- -
blecen con ¢l medio en ¢l que se desarrolla su vida. Asi, cada
lenguaje, expresa una peculiar respuesta cultural y se convierte, a
su vez, en el simbolo por antonomasia de la misma.

Sc trata de facilitar ¢l desarrollo de destrezas comuni-
cativas al aprender una lengua extranjera, con el fin de ampliar
las posibilidades de relacién interpersonal y el acceso a otras
culturas y nuevas informaciones. '

j) Comunicarse a través de medios de expresién verbal, corporal,
visudl, plistica, musical y matemética, desarrollando la sensibi-
lidad estética, la creatividad y la capacidad para disfrutar de las
obras y manifestaciones artfsticas. ’

Este objetivo trata de ubicar los fenémenos lingiiisticos en
contextos comunicativos donde se integren diversidad de cédigos
y sc¢ desarrollen no sélo aquellas funciones més relacionadas con
el conocimiento y comprensién de la realidad, sino con su re-

- creacién, su dimensién ludica y la capacidad para crear nucvas

realidades, nuevos mundos posibles.

k) Identificar, plantear y tratar de resolver interrogantesy
problemas a partir de 1a experiencia diaria, utilizando diversas
fuentes de informaci6n y los conocimientos y recursos materiales
disponibles, asf como la colaboracién de otras personas para
resolverlos de forma creativa.

Se trata con este objetivo de fomentar la sensibilidad hacia ei
medio préximo de los nifios y nifias, mediante ¢l desarrollo de la -
capacidad de anélisis de las situaciones ambientales que les afec-
tan. Esta interpretacién ambiental se realiza mediaate la utiliza-
cién de procedimientos que posibiliten la obtencién y representa-
cién de informacién relevante para realizar un anélisis ajustado
de la realidad, que pueda promover actuaciones adecuadas en la
misma. En este sentido, las ciencias ofrecen métodos precisos y
rigurosos que permitirdn un acercamiento més "objetivo” al

[
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medio y el desarrollo de actitudes propias de la actividad cientifi-
ca.

1) Apreciar la importancia de los valores bésicos que rigen la
vida y la convivencia humana y actuar de acuerdo con ellos.

Este objetivo debe contribuir a facilitar aquellas expe-
ricncias que hagan posible una progresiva y adecuada integracién
del individuo en su medio social, mediante el tratamiento de dos
aspectos interrelacionados: los vinculos que establece con las
personas més cercanas, y ¢l desarrollo de aquellos comporta-
mientos que promuevan una convivencia més solidaria y arméni-
ca en ¢l medio social, compartiendo metas y fines comunes.

CONTENIDOS

Bl término contenidos se refiere a los objctos de
'enseﬁapza-abrendimje que la sociedad considera utiles y necesa-
rios para promover el desarrollo personal y social del individuo.
Esta acepcién destaca dos dimensiones esenciales de los

contenidos: ¢l papel que desempeiia la sociedad en la definicién '

de lo que merece la pena aprender, y el cardcter instrumental de
esos objetos de aprendizaje en el desarrollo integral de alumnos y
alumnas. '

Lo que la sociedad actual considera como objeto de
aprendizaje, desborda ampliamente el marco de lo que, tradi-
cionalmente, s¢ ha entendido por contenidos. Junto al aprendiza-
je de datos, informaciones, hechos y conceptos, se destaca hoy la
necesidad de entender, tambi€n, como contenidos, ¢! conjuato de
procedimientos a partir de los cuales se construye ¢l conocimien-
10, y, asimismo, ¢l sistema de actitudes, valores y normas que
rigen ¢l proceso de elaboracién de la ciencia y la vida en socie-
dad.

La incorporacién al campo de lo factual y conceptual,
de procedimientos, actitudes y valores como contenidos de pleno
derecho, enfatiza su importancia cualitativa en la formacién
integral de los alumnos y alumnas, y supera la concepcin
reduccionista sobre ¢l qué ensefiar, diversificando y enrique-
ciendo la oferta educativa.

La tipificacién de los contenidos en relacidn con estos
tres tipos de conocimiento, responde, exclusivamente, a una
perspectiva analitica capaz de orientar la planificacién y revisién
de la actividad docente. En la prictica educaﬁva, sin embargo, ¢l
tratamiento de hechos y conceptos es indisociable de los proce-
dimientos y actitudes correspondientes. '

Bsta visién integrada de los contenidos, segin la cual
el aprendizaje de conceptos supone, simultineamente, ¢l de los
procedimientos y valores implicados, es coherente con el desarro-

llo arménico de la persona, que constituye uno de los objetivos
bésicos de la educaci6n. Es por esta razén, que el diseiio que se
adopta en la presentacién de los contenidos de las distintas sreas
curriculares responda tanto a esta necesidad de 'contemplar
contenidos de hechos, procedimientos y actitudes, como a la
intencién de establecer relaciones sustantivas entre ellos dentro
de una visién integradora del acto didéctico.

Por otra parte, cabe poner de manifiesto la estrecha
relacién que debe existir entre las distintas capacidades que los
objetivos pretenden desarrollar, y fos contenidos concretos que se

_van a utilizar para tal fin. De ese modo, los contenidos dejan de

ser fines en si mismos y se convierten en medios para conscguir
los objetivos propuestos.

Esta dimensién mediadora de los contenidos en rela-
cién con los objetivos, introduce un principio de flexibilidad
curricular que permitird adecuar la oferta concreta de temas u
objetos de estudio, ¢n funcién de los diferentes contextos escola-
res y situaciones de aula.

Esta flexibilidad es posible porque la comprensividad
que caracteriza la etapa, en estrecha relacién con la idea de
curriculum \nico, se refiere més al establecimiento de metas
comunes, que a la utilizacién de medios necesariamente ho-
mogéneos. La posibilidad de conseguir ¢l desarrollo Sptimo de
unas mismas capacidades a partir de medios diferenciados permi-

- te armonizar ¢l principio comprensivo inhereate a 1a escucla

democritica, con el respeto a la diversidad de situaciones y
contextos de aula. Bsta perspectiva curricular serd fecunda en la -
medida en que permita a la escucla corregir desigualdades forma-
tivas y hacer efectivo el principio de igualdad de oportunidades.

Comprensividad y diversidad no constituyen, pues,
principios antagénicos sino complementarios y acordes con la
idea de la escucla vnica. El curriculum, que s¢ pretende integra-
dor y no discriminatorio, deberd asumir ¢l compromiso de dar .
respuesta a la complejidad de interesés, problemas y necesidades -
que se dan en la realidad educativa.

La comprensividad del curriculum no s6lo garantiza,
pues, desde una visidn progresista, €l compromiso social y politi-
code formar a los ciudadanos en una cultura comin, sino que se
convierte en el instrumento que da coherencia a la oferta educa-
tiva de un pais, a lo largo de las distintas ctapas educativas que la.
conforman, y que asegura el ejercicio del derecho fundamental de
la ipualdad en el acceso a la educacién.

La atencidn a la diversidad, por otra parte, cdmpcte
por igual a los distintos elementos curriculares, pero serén los
contenidos quiencs, por su proximidad a los objetivos y su caréc-
ter mediador, contribuirén a ello de manera més directa y eficaz.

La utilizacién flexible de los contenidos, en aras de un
principio general de diversidad curricular impulsado por la
concepcidn abierta que s¢ adopta, reviste distintas modalidades y
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niveles, en funcién del tipo y grado de necesidades e intereses a
los que debe dar respucsta.

Un primer nivel se relaciona con la necesaria concre-
cién de contenidos seleccionados a las caracteristicas de los di-
stintos contextos escolares de la realidad andaluza, que aconseja
la inclusién, como objetos de estudio, de determinadas problem4-
ticas y rasgos especificos del entorno inmediato.

Este proceso adaptativo del curriculum afecta, ig{xal-
mente, a las caracteristicas concretas del aula y a las peculiarida-
des que presentan los alumnos. Fistas pueden llegar a convertirse
en verdaderas dificultades para el aprendizaje, al responder a
necesidades especificas de estos alumnos o del contexto escolar
en su conjunto, 1o que requerird una adaptacién de los conteni-
dos a sus posibilidades reales. Esto no significa realizar una
renuncia de los objetivos generales de la etapa o 4reas, sino, por
el contrario, garantizar su consecucién, priorizando unos sobre
otros, resaltando més algunos aspectos, etc. S6lo en algunas
ocasiones, deberé renunciarse a determinados contenidos para

‘poder ascgurar asi otros, enfatizando, con ello, la dimensién
comprensiva de la etapa y facilitando, en especial, los procesos de
compensacién ¢ integracién escolar.

Un segundo nivel remite a la oferta variada de teméti-
cas disciplinares, niveles de formulacién y &mbitos de conoci-
miento, que deber4 realizarse para responder a la creciente
variedad de intereses y necesidades de los alumnos, asi como al
conjunto cada vez més émplio de conocimientos y experiencias
que [a sociedad actual requiere.

Desde otra perspectiva, es necesario senalar que la
propuesta de contenidos debe basarse en una seleccién cuantita-
tiva y cualitativa de aquellos conocimientos que son relevantes en
el proceso de cnsefanza-aprendizaje. Esta seleccién es més
necesaria que nunca, en funcién de la complejidad y la extensién
del saber acumulado y organizado en los distintos campos que
constituyen el bagaje cultural de la sociedad actual.

Es evidente que no se puede enseiiar en la escuela un
bagaje de conocimientos de tal magnitud y complejidad, y, si ello
fuera posible, los conocimientos adquiridos perderfan pronto
vigencia ante el creciente volumen de informacién generado por
la répida progresién del desarrollo cientifico, tecnolégico y social.

Asi pues, los contenidos escolares deben establecerse a
partir de una seleccién relevante y significativa que se guie por
criterios de racionalidad,

El primero de estos criterios debe referirse a la adecuacién de

los contenidos de ensefianza a las caracteristicas intelectuales y
afectivas de los alumnos y alumnas’ de Educacién Primaria.
Entre los 6 y 12 afios varian sustancialmente las realidades que
los alumnos y alumnas pueden conocer, el tipo de rclaciones que
son capaces de establecer entre ellas y los procedimientos que

. utilizan para acceder al conocimiento. Todo parece indicar que

- los nifios y nidas a estas edades poseen una légica propia y es-

pecifica, que dificre significativamente, de la que caracteriza a las
diversas ciencias. Asi pues, en la seleccién de los contenidos de
enscfianza correspondiente a cstas edades, es necesario respetar
esta progresién de las realidades que se¢ deben conocer y de las
formas de razonamiento que caracterizan el pensamiento de
alumnos y alumnas.

Pero junto a los aspectos cognitivos, es necesario
atender igualmente a los rasgos afectivos que inciden en el
aprendizaje. Desde esa perspectiva, los contenidos scleccionados
serén funcionales en la medida en que conecten con los intere-
ses y necesidades de alumnos y alumnas y puedan ser utilizados
para entender situaciones reales y ayudar a resolver problemas de
la vida cotidiana.

La atencidn al desarrollo intelectual y afectivo de nifios
y nifias, a pesar de su importancia, no constituyc el dnico criterio
de seleccién de contenidos. La funcifn socializadora que cumple
la educacién, obliga a tomar en consideraci6n, del mismo modo,
aquellos conocimientos que se consideran culturalmente rele-
vantes.

De esta manera, los contenidos eséolares deben esta-
blecerse, también, a partir de un anélisis de la estructura interna
de los distintos campos del saber, que destaque cudles son sus
conceptos y procedimientos bésicos, y aquellos modelos o teorias
con mayor‘ potencialidad para explicar la realidad. Estos campos
del conocimiento culturalmente elaborado, deben trascender
una concepeidn excesivamente clésica del saber académico que
permita tratar nuevas probleméticas sociales en la oferta educa-
tiva que se configure. De este modo, temas como la Educacién
para la Salud, la Educacién Ambiental, las Nuevas Tecnologias, la
Educacién para la Paz, la Coeducacién, la Educacién del Consu-
midor y Usuario, la Educacién Vial, y cuantos otros surjan a lo
largo de la historia educativa y social de una comunidad educati-
va, no se convertirin en temas ajenocs, yuxtapuestos, al curriculum
que se desarrolla en un centro, sind que formarén parte, con-
gruentemente, de cada una de las dreas que lo articulan, ademds
de poder ampliar, en otros casos, la oferta educativa que, en

. materia de opcionalidad y diversificacién curricular, habra de

realizarse.

~ Esta es 1a concepcién que sobre los llamados ejes
transversales del curriculum informa la elaboracién del presente
Decreto de Enscianzas, y ¢l diseio de cada una de las éreas
curriculares que [o constituyen.

El mismo criterio de relevancia social, aconseja utilizar el
entorno natural y cultural de Andalucia, en el que se inscribe el
centro, como fuente bésica de seleccién de hechos y probiemas.
El encuentro con la Cultura Andaluza, en sentido amplio, debe
constituir ¢l mejor recurso para guiar y orientar la seleccién y
organizacién del qué y cémo ensedar en nuestra Comunidad
Auténoma. ‘
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Pero la utilidad de los contenidos como medio para la
consecucién de los objetivos, no depende sélo de una adecuada
seleccién, sino también, y en igual medida, de una organizacién
que facilite su aprendizaje. Los criterios bésicos que deben regir
esta uitima, se refieren de nuevo a las caracteristicas cognitivas
de los alumnos y alumnas, y a la especifidad de los distintos
campos del saber. Desde esta doble perspectiva, es necesario
recordar que la légica organizativa que subyace en los esquemas
de conocimiento de los alumnos y alumnas entre los seis y doce
aiios, difiere significativamente de la légica propia del conoci-
miento cientifico.

En este sentido, la organizacién de contenidos en csta
ctapa educativa, poseeré un carécter integrador o globalizado,
situdndose as{ més cerca de la forma en que los alumnos y
alumnas, en estas edades, sc enfrentan al conocimiento y vivencia
de su entorno, abordando los temas tal y como en €l se plantean
y siempre considerados en una perspectiva predisciplinar del
conocimiento cientifico y socialmente organizado.

Por ello, el trabajo en ¢l aula s¢ estructurard mediante
propuestas globalizadoras de los contenidos escolares, que tomen
como referencia nuevos 4mbitos de organizacién, més préximos a
la actividad globalizada del aula, més sensibles a la integracién de
nuevos requisitos sociales, y mas respetuosos con los intercses y
necesidades de los alumnos y alumnas que los plantcamiclitos
disciplinares de las 4reas clésicas.

Los 4mbitos de conocimiento y experiencia suponen
una forma de crganizar los contenidos en la Ed. Primaria, cuya
funcién esencial ‘es la de facilitar la planificacién de la actividad
pedag6gica salvaguardando el cardcter globalizador de esta ctapa,
a la vez que integrar conocimientos de distintos campos del saber,
incluidos aquellos que provienen de exigencias socio-culturales
plenamente vigentes en nuestra sociedad. Entre ¢llos s¢ pueden
destacar aquellos que se configuraron a raiz de la experimenta-
cién de la reforma educativa en Andalucia.

En cualquier caso, la secuenciacién de contenidos que
se establezca a lo largo de la ensefianza obligatoria, debe propi-
ciar una creciente complejidad de los esquemas de conocimiento
del alumno, que lo aproxime, gradualmeante, a las estructuras
conceptuales de los distintos cuerpos de conocimiento. Para que
esto sea posible, la secuencia debe respetar las lineas generales
del desarrollo cognitivo sefaladas, ampliando progresivamente el
campo de los contenidos que se han de trabajar y ofreciendo
formulaciones conceptuales de distintos niveles de complejidad a
lo largo de la etapa.

. Todo este importante conjunto de decisiones que
afectarén a la concrecién del curriculum, a la fijacién de objetivos
y seleccién de contenidos, en general, a la conformacién de la
oferta educativa que un centro realice en una realidad concreta,
tomard forma a través de la elaboraci6n y evaluacién progresiva
de su propio Proyecto Curricular de Centro. En ejercicio de la
autonomia pedagégica reconocida y promovida por la Ley

.

Orghnica 1/1990, de 3 de octubre, 10s centros docentes, de acuer-
do con las prescripciones y orientaciones contenidas en ¢l presen-
te Decreto de Enseianzas de Andalucia, asf como de cuantas
actuaciones legislativas y orientativas lo desarrollen, se dotardn
de este instrumento bésico para su desarrollo curricular y mejora
de la calidad educativa. Estos Proyectos Curriculares de Centro,

_insertos en cada comunidad escolar, contendrdn las lineas

generales de actuacién que informardn las iniciativas tomadas en
sucesivos niveles de concrecidn: los Proyectos Curriculares de
Etapa, los de Ciclo y Area, y la realizacién de cada una de las
Programaciones de Aula, plasmacién uditima del conjunto de
decisiones que deberd articular, de forma coherente, la oferta
educativa de un centro en nuestra Comunidad Auténoma.

ORJENTACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia constituye ¢l conjunto de criterios y
decisiones que organizan, de forma global, la accién did4ctica en
¢l aula: papel que juegan los alumnos y profesores, utilizacién de
medios y recursos, tipos de actividades, organizacién de los
tiempos y espacios, agrupamientos, secuenciacién y tipo de ta-
reas, ctc... Este conjunto de decisiones se derivaré de la caracteri-
zacién realizada en cada uno de los c¢lementos curriculares,
objetivos, contenidos, evaluacién, medios, y de la peculiar forma
de concretarlos en un determinado contexto educativo, llegando
a conformar un singular estilo educativo y un ambiente de aula,
cuyo objetivo mis general serd el de facilitar ¢l desarrollo de los
procesos de enscnanza-aprendizaje expresados en las intenciones
cducativas.

Definida la metodologia educativa de esta forma, s
evidente que existirdn metodologias diversas que, sin embargo,
serdn capaces de desarrollar similares intenciones educativas.

" Este enfoque plurimetodolégico, no obstante, no debe entender-
se como indefinido, por lo que conviene resaltar algunos criterios

orientadores que deberian guiar la toma de decisiones que se
realice en este campo de actuacién. ’

El més general responde 2 la constatacién de que el
apreadizaje es un proceso social y personal, que cada individuo
construye al relacionarse, activamente, con las personas y la
cultura en la que vive. Esta importancia de la interaccién social y
del lenguaje para el aprendizaje de los individuos, remite a la
idea de la educacién entendida, fundamentalmente como un
proceso de comunicacién y, a la de la escuela como un contexto
organizado de relaciones comunicativas.

Esta visién comunicativa del proceso educativo pone
de manifiesto la conveniencia de contemplar un principio de
accién metodolégica capaz de crear ambientes que favorezcan la
interaccién de profesores y alumnos en la actividad del aula.
Pero una red de relaciones comunicativas rica y diversa no deber-
ia estar circunscrita s6lo a los aspectos mds estrictamente infor-
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mativos y formales, sino integrar también los'socio-afectivos y
los de 1a comunicaci6n mas informal que se genera en el grupo
humano de clase. Esta dimensién comunicativa seré csencial para
favorecer un clima estimulante, propicio para ¢l desarrollo de los
aprendizajes, y uno de los principales factores para que alumnos
y alumnas establezcan vinculos positivos con los contenidos cultu-
rales trabajados en el aula, a través de una interaccibn solidaria y
cooperadora que enriquecerd tanto el conocimiento social como
el desarrollo intelectual del alumnado.

Por todo ello, el didlogo, el debate y la confrontacién
de ideas ¢ hipétesis, deberfan constituir, en cada caso, los ¢jes de
cualquier planteamiento metodolégico que se realice, caracteri-
zando un modo de entender los procesos de ensefianza en conso-
nancia con la'manera en que un individuo cs capaz de aprender y
asimilar nuevos conocimientos e informaciones.

Esta orientacién metodol6gica favorece la consecu-
cién de aprendizajes, al considerar en cada momento las ideas y
concepciones con las cuales cada persona se enfrenta a un nuevo
conocimiento O problema de la realidad. Se facilita asi que el
alumno sea capaz de establecer relaciones entre los conocimien-
tos y experiencias que ya posee y la nueva informacién que nece-
sita. -

Convendria, por tanto, una metodologia que, partien-
do de lo que los alumnos y alumnas conocen y piensan con res-
pecio a cualquier aspecto de la realidad, s¢a capaz de conectar
con sus intereses y necesidades, con su peculiar forma de ver el
mundo, y les proponga, de forma atractiva, una finalidad y utili-
dad clara para aplicar los nuevos aprendizajes que desarrollan. Se
trata, en suma, de adoptar una metodologia que posea un sentido

claro para los aiumnos y profesores, a la vez que promueva su *

desarrollo conceptual, procedimental y actitudinal. Por este
motivo, seria interesante contemplar una dualidad de finalidades:
por un lado la de las intenciones o capacidades que el equipo
docente desea promover en sus alumnos y alumnas y, por otro,
las que se dcsprcnden directamente de la propia actividad que
se realiza, las cuales han de ser claras y compartidas por los
alumnos: resolver un problema, satisfacer una necesidad o in-
terés, afrontar una situacién novedosa, tratar ua conflicto, reali-
zar una investigacién, comprender la realidad, entender nuevos
fenémenos o acometer un proyecto de trabajo.

Los aspectos anteriores constituyen un buen recurso
para asegurar un nivel adecuado de motivacién. Aprender es,'en
buena medida, modificar los esquemas de pensamiento y actua-
cién de que disponemos, para comprender mejor la realidad e
intervenir en ella. Este proceso, que en la escuela va de 1a consi-
deracién del pensamiento cotidiano hasta la formulacién organi-
zada del conocimiento cientifico acumulado por nuestra cultura,
ha de plantearse metodolégicamente, entendiendo que entre uno
y otro existen diversos niveles de formulacién.

A lo largo de la historia de la ciencia han ido suce-
diéndase estas distintas formulaciones que, sin tener un correlato

estricto con el proceso de aprendizaje de un individub, s que
pucden ilustrar un camino recorrido gracias al tratamiento de
problemas, al enunciado y puesta en préctica de posibles so-
luciones o explicaciones, y a la posibilidad de que éstas puedan
ser constrastadas deatro de una comunidad. A través de este
proceso se van consiguiendo niveles de organizaci6n y formu-
lacién cada vez més complejos, compartidos y tiles. '

La accidn did4ctica ha de trabajar en cada momento o
etapa educativa con el nivel de formulacién del conocimiento
escolar adecuado a dicho contexto, atendiendo a los procesos y
pi-occdimientos antes descritos, sin pretender una apropiacién
apresurada, y probablemente inttil, de los conocimientos y
procedimientos cientificos, ni.el mero aprendizaje superficial de
un conjunto de hechos o fenémenos que no posean una finalidad
o utilidad clara para el aprendizaje de los alumnos.

Por otra parte, la metodologia ha de tener también
como referencia general la creacién de un ambiente o entorno
escolar capaz de facilitar una orientacién comunicativa de la
escuela. Deber4 tener en cuenta la toma de decisiones que se
realice con respecto a temas como la organizacién de espacios y
tiempos, la utilizacién de medios y recursos didécticos, el tipo de
comportamientos de profesores y alumnos y la naturaleza de las
tareas desarrolladas.

Los medios didécticos que se pongan al servicio de las

. intenciones educativas, puede ser otro de los factores claves para

configurar un plaateamicnto metodolégico eficaz y moderno. La
diversificacién en la utilizacién de medios, més acorde con el
progreso tecnolégico de la sociedad en la que vivimos, no debe
quedarse fuera de la escuela. Por el contrario, ésta debe asumir
un importante papel en este aspecto. Debe aprovechar las varia-
das y atractivas posibilidades que los. medios didActicos ofrecen
para favorecer, enriquecer y motivar el desarrollo de aprendizajes
en distintas dreas y 4mbitos de conocimiento y, también, debe
convertirse en un espacio idéneo para realizar un anélisis y
valoracién critica d¢ los mismos medios mediante su gestién y
us0 por parte de alumnos y profesores en ¢l transcurso de su
accion didéctica. En este sentido cabe destacar la utjlizacion de
fuentes de informacién inmediata (prensa, radio, medios audio-
visuales de comunicacién,...) asi como de otras fuentes més refle-
xivas y analiticas incluidas en la acci6a did4ctica.

Esta diversidad de recursos debe adaptarse a las

. intenciones que se persigan, fruto de una reflexion acerca del
" tipo de informacién que suministra ¢l medio, el papel més o
‘menos activo que concede al usuario, su contenido més o menos

cerrado, su posibilidad de uso y gcstidn por parte de los
alumnos..., y el tipo de tarea, actividad o funcién para la que se lo
requiera. Son los medios los que han de estar al servicio del

proyecto educativo que se desarrolle y no al revés. Los medios,

entendidos como mediadores didicticos, pueden convertirse en
verdaderos instrumentos del pensamieato, configuradores de su
propio desarrollo, aprovechando las distintas funciones para la
que pueden ser-utilizados: innovadora, motivadora del aprendiza-
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je, estructuradora de la realidad, configuradora de la relacién
cognitiva, facilitadora de la accién procedimental 0 metodoldgi-
cay de la expresion de valores, emociones y comunicaciones.

Pero esta preocupacién por la calidad y cualidad en la
utilizacién de los medios ha de extenderse al entoro fisico como
lugar donde se desarrollan los aprendizajes: ¢l centro escolar, ¢l
aula... El ambiente escolar no sélo funciona como escenario
eststico de los fenémenos educativos, sino que ¢s un modelador
activo de la accién did4ctica. Por ello es fundamental que cual-
quicr planteamiento metodolégico tenga en cuenta ¢l disedo
ambicatal en cuanto a la organizacién del espacio cscolar y la
disposicién de 10s materiales, de tal forma que sca capaz de
estimular {as intcracciones verbales, proteger a un alumno traba-
jando, o alentar la investigacién en grupo. En un ambiente di-
spuesto adecuadamente e} tiempo empleado por el profesor en

tareas de gestién y control se aprovecha mejor, al tiempo que

permitird a los alumnos trabajar con un minimo de interferencias.

La organizaci6n del tiempo seré otro clemento a tener
en cuenta dentro de este disefio ambiental que se realice del
entorno educativo. Un ambiente de aula sujeto a las prisas y la
ansiedad cn la realizacién dé tareas, que no respete los ritmos de
aprendizaje de los alumnos y alumnas, puede deteriorar el clima
de relaciones aunque sc hayan dispuesto éptimamente espacio y
materiales.

Es bésico, pues, respetar {os principios del desarrollo
cognitivo y socio-afectivo, manteniendo una organizacién det
tiempo lo méas natural posible, sin forzar ¢l ritmo de la actividad,
y mantenicndo determinadas constantes temporales, ya que las
experiencias desorganizadas son tan deshumanizadoras como las
excesivamente tecnificadas. En este aspecto conviene respetar la
alternancia de actividades colectivas con las individuales o de
grupo, las que exigen una actitud de escucha o atencién con otras
quc.sc basen en la manipulacién o ¢l movimiento, que respeten
los periodas de descanso o actividad, que se compaginen las acti-
vidades libres o divergentes con las més dirigidas.

Por todo ello, la distribucién de tiempos y espacios, el

tipo de actividades y la modalidad de agrupamientos de los .

alumnos, son variables organizativas muy interrelacionadas.
Todas cllas deben cntenderse como clementos metodolégicos
que poseen un carécter marcadamente dindmico y flexible,
adaptdndose en cada momento a las necesidades del proyecto
educativo que se lleva a cabo, para crear un entorno escolar faci-
litador de los aprendizajes que se desean promover.

Estos principios mectodoldgicos generales conducen a
considerar un nuevo papel para profesores y alumnos en la
accién educativa. Considerar que el alumno es cl\protagonista
de sus aprendizajes, supone disponer que los procesos de ense-
flanza se adecten al proceso de aprendizaje de los alumnos y
alumnas, siendo éstos el principal punto de referencia para la
toma de decisiones en cuanto a la accién metodolégica: ideas
previas, necesidades e intereses, estilos de pensamiento,... La

curiosidad, el gusto pOr cOROCET COSAs nuevas, la responsabilidad,
la capacidad de plantearse problemas y de investigarlos, depen-
derén de cémo se aborde este principio metodolégico, capaz de
motivar ¢ interesar a los alumnos en la actividad escolar.

"En segundo lugar, considerar que ¢l profesor es
miembro de un cquipo docente, supone entender que lo que se¢
requiere es primordialmente un trabajo de equipo. La compleji-
dad de variables que eatran a formar parte de cualquier opcién
metodol6gica, necesita de una continuada labor colectiva, tanto
cn su disefio como en su puesta en préctica y evaluacién. Una
accién conjunta que ha de salvaguardar y nutrirse de las indivi-

" dualidades qdo integra, ya que, a la postre, serd cada profesor el

agente Gltimo que cristalice un planteamiento metodoldgico
determinado.

En este seatido, el p}o(csor, ¢l equipo docente, han de

. actuar bésicamente como guias de la accién didActica, lo que

supone tomar decisiones fundamentadas en cuanto al diseiio y
planificacién, y en cuanto a la actuacién didéctica que se consi-
dere mds idénea desde el punto de vista metodoldgico. De esta
forma, el profesor puede ser un profesional de la enscianza que
aprenda de su propia accién y de la reflexién que realiza en grupo
sobre su prictica docente. Diseiiando, desarrollando y evaluando
su propia opcién metodolégica, el equipo educativo progresa en
la mejora de la calidad educativa que ofrece, asf como en su
propio desarrollo profesional docente. l

En suma, el profesorado deberé ser un facilitador de
los aprendizajes de los alumnos, un elemento clave de la accién
did4ctica, pues es el principal mediador entre la organizacién del
ambiente escolar que ha contribuido a disefar, y ¢l desarrollo de
las capacidades de sus alumnos expresadas en las intenciones
educativas. En definitiva seré ¢l que hard realidad el conjunto de
normas y decisiones que organizarén la accién did4ctica en el
aula, )

En esta ctapa de Educacién Primaria, conviene
ademas, ofrecer orientaciones metodoldgicas especificas para
cada una de las dreas curriculares que la componen. Estas orien-
taciones, deudoras de los planteamientos generales realizados en
¢l presente Anexo, tiecnen como objetivo complementar desde la

- Optica particular del drea, aquellas recomendaciones metodolégi-

cas que sc considera conveniente contemplar en su disefio y
desarrollo. A tales efectos, se incluyen en el Anexo Il del pre-
sente Decreto, apartados especificos de orientaciones metodolé-
gicas, correspondientes a cada uno de las disefos de 4reas.

En esta ctapa de Educacién Primaria la metodologia
habr4 de considerar ademds otro principio oricntador que
procede de la caracterizacién que se ha hecho en la organizacién
de los contenidos escolares, ¢l principio de globalizacién. En
esta etapa cualquicr planteamiento metodolégico deberd poseer
un cardcter globalizador o integrado atendiendo a las caracteristi-
cas propias del peasamiento infantil en estas edades, y a una
légica predisciplinar del conocimicnto cientifico, abordando
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temas tal y como se plantean en el contexto educativo del alumno
y en un nivel de formulacién adecuado a sus procesos de pensa-
miento.

LA EVALUACION EDUCATIVA.

Los procesos de aprendizaje de un alumno, los
proyectos curriculares de centro o aula, o el propio Sistema
Educativo en general, necesitan, para su propio desarrollo, la
elaboracién de juicios contrasi:ados que permitan comprenderlos
y tomar decisiones que sirvan para mejorar su funcionamiento.

La evaluacién se entiende como una actividad bsi-
camente valorativa e investigadora y, por cllo, facilitadora de
cambio educativo y desarrollo profesional docente. Afecta no
sélo a los procesos de aprendizaje de los alumnos, sino también a
los procesos de cnseiianza desarrollados por los profesores y a
los proyectos curriculares de centro en los que aquellos se
inscriben.

La evaluacién constituye, de este modo, el elemento
clave para orientar las decisiones curriculares, definir los proble-
mas cducativos, acometer actuaciones concretas, emprender
procesos de investigacién didéctica, generar dindmicas de forma-
cién permanente del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de adaptacién y contextualizacién del curriculum en cada
comunidad educativa.

De acuerdo con este planteamiento general, convicne
explicitar los principios que deberén orientar la toma de deci-
siones en materia de evaluacién educativa.

La evaluacién ha de adoptar un caricter procesual y
continuo, que le permita estar presente, de forma sistemética, en
el desarrollo de todo tipo de actividades y no sSlo en momentos
puntuales y aislados. Se podrén valorar asi los resultados obte-
nidos y los procesos de ensefianza-aprendizaje desarrollados, de
acuerdo con la definicién que, como desarrollo de capacidades,

-se ha hecho de los objetivos educativos.

" Este proceso evaluador, procesual y continuo, deberd
adecuarse a las caracteristicas propias de cada comunidad esco-
lar y a las de los participantes en cada proyecto educativo. La
cvaluacién debe adaptarse a las necesidades e intereses de cada
contexto educativo favoreciendo la participacién de aquellos
sectores de la comunidad escolar més implicados en el desarrollo
de los procesos educativos.

En este sentido, la actividad evaluadora deberd tomar
en consideracién la totalidad de elementos que entran a formar
parte del hecho educativo, considerado como fenémeno complejo
¢ influenciado por miltiples factores previstos y no previstos.
También atenderé globalmente a todos los 4mbitos de la persona,
y no sélo a los aspectos puramente cogniti\k')s.

La evaluacién educativa ha de tener en cucnta la
singularidad de cada individuo, anatizando su propio proceso de
aprendizaje, sus caracteristicas y sus necesidades especificas.

Por todas estas razones, ¢l proceso evaluador debe ser
primordialmente un proceso cualitativo y explicativo, ofreciendo
datos ¢ interpretaciones significativas que permitan entender y
valorar los procesos scguidos por todos los participantes. Esta
cualidad de !a informaci6n puesta en juego, que afectard de una u
otra forma a la vida de las personas, requiere considerar otro
principio bésico de la evaluacién que es el de respctar. la inti-
midad de los participantes en el proceso evaluador, en cuanto a la
utilizacién que pueda hacerse de cualquier informacién que les
afecte.

En suma, Ja actividad evaluadora debe formar parte de
un proceso més general de indole social, que persiga la mejora de
la calidad de vida de cada comunidad escolar, as{ como promover
el desarrollo profesional de los docentes y la investigacién
educativa.

Gracias al proceso evaluador, el profesor comprueﬁa
la eficacia de su accién diddctica fundamentada cientificamente,
progresando en su conocimiento racional del hecho educativo. En
cuanto al alumno, obticne la informacién de cémo se esta des-
envolviendo su proceso de aprendizaje para que le ayude a él
mismo, a sus padres y profesores a facilitar la propuesta
pedagdégica mds adecuada a sus caracteristicas y necesidades.
Asi, unos y otros, pueden determinar hasta qué punto se han
desarrollado las intenciones educativas expresadas en cada pro-
yecto curricular de centro o aula.

Esta concepcién evaluadora implica la adopcién de
nuevos criterios de evaluacién y la utilizacién de nuevos y diversi-

ficados instrumentos que la leven a cabo.

Los criterios de evaluacidn proporcionan una informa-

- cién sobre los aspectos a considerar para determinar el tipo y

grado de aprendizaje que hayan alcanzado los alumnos y alum-
nas, en cada uno de los momentos del proceso, con respecto al
avance en la adquisicién de las capacidades establecidas en el
curriculum. El nivel de cumplimiento de los objetivos no ha de
ser establecido de manera rigida 0 mecénica a través de una mera :
contrastacién inmediata, sino con la flexibilidad, diversidad y
riqueza de matices que se derivan de una observacién minuciosa
de las diversas circunstancias y contextos socio-cuituralesy
personales en que se produce la evolucién de los distintos
alumnos dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje. Deben
tener en cuenta los distintos tipos de contenidos de manera inte-
grada (conceptuales, procedimentales, actitudinales) y han de
guiar la concreci6n y secuenciacién de criterios en cada ciclo y
aula, segin lo que expliciten los proyectos curriculares realizados
por la comunidad escolar y, asi mismo, deben ser aplicados
considerando la diversidad de caracteristicas personales y socio-
tulturales de alumnos y alumnas. En funcién de todo ello, su
aplicacién haré posible matizar las diversas posibilidades de
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acercamiento 6ptimo a los objetivos y capacidades que prescribe
el curriculum. '

Los criterios de evaluacién deben funcionar, pues,
como reguladores de la estrategias de ensefianza puestas en
juego, segun las necesidades o desajustes detectados, y cémo
indicadores de la evolucién de los sucesivos niveles de aprendiza-
je de los alumnos.

Esta evolucidn de los aprendizajes, de acuerdo al
desarrollo efectuado en cada una de las intenciones educativas
propuestas, relaciona, en cierto sentjdo, los criterios de evalua-
cién con aquellas orientaciones y decisiones que los equipos de
profesores deberan explicitar para la promocién de un ciclo a
otro. En los proyectos curriculares quedaréin establecidos estos
criterios de promocidn, atendiendo al principio de que la mera
repeticién o permanencia de un alumno o alumna en un ciclo
cursado, debe ser un recurso excepcional, posterior al empleo de
otros recursos, y s6lo utilizado cuando existan garantias razona-
bles de que puede contribuir a una solucién efectiva de las difi-
cultades planteadas.

La evaluacién educativa resulta, de esta forma, un

proceso mucho mds rico y complejo que las decisiones relativas a
la promocién de alumnos, por (o que €stas deberdn supeditarse al
sentido general de aquella, y a los fines educativos que se preten-
den para esta etapa.

Por otra parte, habrdn de diversificarse los
instrumentos de evaluacién puestos en juego: la observacién, la
entrevista, 10s cuestionarios, las actividades de indagacién, ¢l
debate, la triangulacidn, los diarios de clase, etc...; al adoptarlos
como elementos habituales de la accidn didictica, debilitardn la
idea de la evaluacién como ﬁni;:amentc referida al alumno, como
momento puntual realizado a lo largo de la intervencion didactica
y como principal causa generadora de ansiedades en alumnos,
profesores y padres, y la del exdimen o prueba.escrita como su
dnico y principal instrumento.

En este sentido, la aplicabilidad de los aprendizajes
realizados a otros contextos, la generalizacién de procedimien-
tos aprendidos a nuevos problemas o {a adopcién de actitudes
para solucionar nuevos conflictos, pueden convertirse en los
mejores indicadores de la significatividad y funcionalidad de los
procesos de enseiianza-aprendizaje desarrollados por profesoses
y alumnos.
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ANEXO II
CURRICULUM DE LA EDUCACION PRIMARIA

AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO

INTRODUCCION .

La utilizacién del concepto "medio” como marco
comiin de referencia para este drea de la Educacién Primaria,
supone la consideracién global de los tres tipos de sistemas que
lo constituyen: los generados por el ser humano (sistemas socia-
les), los constiuidos por organismos vivos (sistemas biol6gicos) y
los que se organizan a partir de elementos inanimados (sistemas
fisico-quimicos).

El conocimiento del medio, esto es, el conocimiento
del conjunto de elementos, sucesos, factores y procesos de
diversa indole que influyen e interaccionan con las personas, ha
de abordarse a través de sucesivos planos de acercamiento a la
sintesis de los tres tipos de sistemas aludidos. i

El medio no debe entenderse como un mero escenario
o fondo estitico donde- transcurren la vida y la actividad huma-
nas. Por el contrario, €l medio ejerce un papel condicionante de
las mismas, al tiempo que es modificado como resultado de dicha
actuacién. La nocién de medio, pues, no viene referida tanto al
conjunto de fenédmenos que constituyen el escenario de la exis-
tencia humana, como a la interaccién de dicho conjunto con las
personas que-en €l viven.

Una interaccién que se desarrolla y transforma en el
tiempo y en el espécio; en la peculiar manera de c6mo una socie-
dad se enfrenta con los problemas que se le plantean y en la
singular forma en la que es asumida, apropiada y reinterpretada

" por cada una de las personas que a clla pertenecen.

Nuestra especie se ha apropiado de su habitat y lo ha

transformado para satisfacer sus necesidades O proyectar su
imaginacién, para alcanzar sus fines o afianzar su dominio sobre
si y los otros. Distintas sociedades, distintos individuos, mujeres y
hombres constructores, han hecho realidad diferentes entornos,
diferentes formas de entender el medio y de adaptarse a él,
diferentes culturas a la vez y a través del tiempo, identificin-
dose, reﬂejéhdosc y proyectdndose en ellos; organizando, en
definitiva, una gran diversidad de paisajes humanizados.

Esta concepcién vivencial de la nocién de medio, como
aquel 4mbito o porcién del mundo que ha llegado a adquirir
calidad de experiencia para una persona o para un grupo huma-
no, progresa desde una visién subjetiva, individual, hasta otra

mas compartida, configurada por el conocimiento de las expe-
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riencias de otras personas y de otros grupos sociales. Este cono-
cimiento de experiencias colectivas -actuales y/o remotas-
compartidas por la sociedad a la que se pertenece y.dc aquellas
otras més lejanas, permitird ir acercdndose, asi, al conocimiento
de una "realidad" social y cultural entendida como construccién
acumulada de un grupo social con su medio, en una determinada
coordenada espacio-temporal, y organizada bajo diversas formas:
habitat, técnicas, saberes, valores, normas, fextos, sentimientos,
etc. ’

Desde esta perspectiva, el medio es, junto con "cono-
cer”, un "estar afectado por” asi como un "actuar sobre”. Efecti-
vamente, el medio se conoce en la medida en que uno lo vive, se
siente cxpcriencialrh_cntc afectado por €l y, sobre todo, cuando se
tiene la capacidad de utilizarlo y transformarlo, de decidir sobre
él, de proyectarse en €1, implicando la totalidad de lo humano
-percepcién, conocimiento, sentimiento y actuacién-.

Por todo ello, este drea de "conocimiento del medio”
se configura con un caricter fuertemente globalizador, en una
aproximacién educativa integradora de diferentes 4mbitos de
conocimiento y experiencia. Lo que la hace muy representativa
de lo que, en general, ha de ser el curriculum en esta etapa de
Educacién Primaria, porque refleja el sentido principal de una
progresién que, en los alumnos y alumnas, ir4 de lo subjetivo,
experiencialmente vivido, a lo socialmente compartido, de lo
més global e indiferenciado hacia los componeantes multiples que
lo configuran, pero no para disolver la unidad del medio en sus
elementos muiltiples, sino para comprenderlo y c)q':licarlo mejor.

- Este tratamiento global permitira establecer corres-
pondencias eatre los subsistemas que regulan el muado fisico, el
mundo biolégico y el mundo social, donde los conceptos de diver-
sidad, cambio, interaccién, organizacién, causalidad, intenciona-
lidad, tiempo y espacio, constituirdn las claves dltimas de una
comprensién ajugtada del médio, al servir de puentes estructu-
radores de los distintos campos del saber que configuran ef 4rea
de "conocimiento del medio”. .

o ‘

Desde esta visién del Area como proceso, ligada al
desarrollo socio-cognitivo del alumno, el "medio” puede tener
una gran variedad de significados. Puede aplicarse al "[lugar”
donde viven los seres vivos, propio del pensamiento infantil al
inicio de la etapa, a la fuente de recursos disponibles -medio
como "recurso”-, o al *medio” como conjunto de factores interre-
lacionados, incluida la actividad humana, como concepto ultimo
al que deberd llegarse en etapas posteriores. »

" Estos distintos niveles de formulacién que habrén de
aplicarse a cada uno de I6s tipos de contenidos del Area, conju-
gando los conocimientos més cotidianos con los més elaborados
socialmente, contribuirdn, en cualquier caso, a la consecucién de
determinadas finalidades generales, distribuidas en cuatro
grandes apartados en torno a los cuales se organizarin, mas
adelante, los contenidos propucstos para este 4rea de "conoci- -
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miento del medio™
a) Desarrollo socio-personal

El conocimiento de la propia identidad y de la proyec-
¢ién de esa identidad hacia los demds, constituye uno de los cjes
cducativos de esta ctapa, en estrecha vinculacién con los prece-
sos de conocimiento de los otros en tanto que sujetos psicol6gi-
cos y sociales.

Igualmente, el desarrollo de vinculos afectivos y de

relaciones con las personas, grupos sociales y medio en general,
es una faceta que debe contemplar un plantcamiento educativo
integral de la persona. ’

Todos ellos, componentes bésicos del proceso de socia-
lizacién e individualizaci6n del ser humano -desarroflo de una
adecuada autoestima, autoconcepto, diferenciacién del yo, cono-
cimiento y colaboracién con los otros...-, promoveran la capaci-
dad creciente de actuar y desenvolverse en 4mbitos sociales de
pertenencia cada vez més amplios, tener conciencia del papel que
en cllos se tiene, desarrollar habilidades sociales, conocer las
propias posibilidades y limitaciones personales y, en ultimo
término, adquirir un sistema de normas y valores propios que
oriente”el juicio y ios comportamientos de cada persona en rela-
cién con su medio natural y social.

b) Conocimiento y actoacién en el medio ambiente.

En esta etapa es de especial importancia el desarrollo de la
actitud exploratoria ¢ investigativa del medio; de¢ la capacidad de
participacién responsable y critica en la actividad social, de valo-
racién de las costumbres, tradiciones y formas culturales de los
grupos de pertenencia y de otros grupos. El desarrollo de la
solidaridad y la no discriminacién por razones de sexo, econémi-
cas, raciales u otras, se convierten asi, junto con la conservacién y
mejora del medio ambiente, en las finalidades més generales
que orientardn el conocimiento del entomo socio-natural préxi-
mo y de otros mis lejanos.

De igual modo, habrén de desarrollarse las capacida-
des de indagacion, exploracién y busqueda sistemdtica de explica-
ciones y de soluciones a los problemas que plantea la prapia
expericncia humana, de mancra que pueda comprenderse la
realidad socio-natural desde la perspectiva de las multiples
posibilidades humanas, méis que desde una posicién dada ¢
inmutable.

Se trata de promover un estilo de comprensién de los
acontecimientos humanos que aumente la posibilidad de cons-
truir alternativas sobre las realidades humanas y naturales, a
través de la adopcidn de una actitud investigadora, de la tenden-

- cia a formular hipétesis y plantearse problemas, de {a elaboracién
de estrategias metodolégicas para resolverlos, de la bisqueda
sistemdtica y confrontada de informaciones relevantes, del inter-
cambio de opiniones y puntos de vista, de la bisqueda de prucbas

para apoyar cxplicaciones y de la flexibilidad para contrastar,
modificar y enriquecer las propias explicaciones ante nuevos
datos 0 nuevas perspectivas interpretativas més rigurosas y precis
sas,

¢) Educacién para 1a salod y calidad de vida.

Otra dc las finalidades generales de este 4drea es la del
desarrollo y promocién de la salud individual y colectiva, consi-
derada como la capacidad de desplegar el propio potencial
personal y responder de forma positiva a los retos del ambiente.
Esto supone disponer de determinadas informaciones y habilida-
des personales -de conocimicntos, actitudes y hibitos-, para ser
capaz de intervenir en la construccién de un entorno que pro-
mucva la salud y una mejor calidad de vida, libre de las depen-
dencias que crean las drogas, ofreciendo oportunidades para
poder realizar elecciones saludables entre los bienes de consumo,
la alimentaci6n, los servicios, las ofertas de ocio creativo, etc. En
este aspecto habrd que considerar la adquisicién de hébitos de
autonomia y andlisis critico de las situaciones de consumo en las
que se hallan los nifios y aifias de estas edades.

d) Construccifn y uso de aparatos e instrumentos tecnolégicos.’

Finalmente, este drea de "conocimiento del medio”
recoge |a preocupacién por ¢l progreso tecnolégico y sus necesa-
rias implicaciones educativas. La sociedad actual se encuentra
inmersa en un vertiginoso proceso de desarrollo tecnolégico.
Nifios y nifias viven cotidianamente, desde sus primeros afios,
rodeados de sofisticados aparatos: medios de transporte, de
comunicacién, electrodomésticos y, sobre todo, juguctes.

Por ello, otra gran finalidad de este 4rea, ser4 la de
desarrollar una educacién tecnoldgica bésica, centrada en dos
dimensiones principales: la del nifio como constructor de
"méiquinas” y aparatos que le permitan resolver problemas
diversos o acometer actividades creativas y lidicas en este campo
y, segunda, la del nifio como usuario de objetos y aparatos téeni-
cos prcscntcs en su entomo més cotidiano.

~ OBJETIVOS.

En la linea descrita en ¢l Anexo de Aspclctos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi

.como clementos que guirn 10s procesos de ensciianza-aprendiza-

je, ayudando al profesorado en la organizacién d¢ su labor
educativa.

De esta forma, la enseiianza del 4rea de "Conocimien-

to del Medio"® tendréd como objetivo contribuir a desarrollar en

los alumnos y alumnas las capacidades siguientes:

L. Adquirir los conocimientos, actitudes y hébitos que permitan
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comportarse de forma saludable y equilibrada en relacién a los

requerimientos del medio y de los dem#s, conduciéndose -

progresivamente como seres auténomos y examinando y elimi-
nando riesgos pare !a salad. '

En la Educacién Primaria este objetivo trata de des-
arrollar que los alumnos y alumnas tomen iniciativas y realicen
experiencias que les permitan valorar sus propias posibilidades,
sus fimitaciones y los riesgos que pueden comportar sus accio-
nes para su propia salud y la de los otros. Se desarrollarén asi
actitudes y hébitos relacionados con la alimentacién, la higiene y
cuidado del cuerpo, la educacién sexual, la prevencién de acci-
dentes y de drogodependencias, la salud mcnta.l..., tomando
conciencia progresivamente de la responsabilidad y participacién
que ticnen en su propia salud y'cn la de las dem4s personas.

2. Participar en actividades de grupo adoptandé un comporta-
miento constructivo, respensable y solidario, valorando las
aporiaciones propias y ajenes en funcién de objetivos comunes,
adoptando los principios bisicos del fancionamiento democrdti-
co y demostrando una actitad de aceptacién y respeto por las
diferencias individoales (edad, sexo, caracterfsticas fisicas e
intelectaales, personalidad, etc.).

Se trata de promover el desarrollo de competencias y
destrezas psico-sociales que permitan a los alumnos y alumnas
hacerse entender por sus semejantes y comprender el sigﬁiﬁcado
de los actos de otros. El conjunto de estas destrezas comunjcati-
vas supone la capacidad de hacer entender a otros las propias
intenciones asi como la de adoptar el punto de vista de otras
personas para inferir el sentido de sus actos y poder compartirc
ideas y metas comunes.

3. Conocer y apreciar el patrimonio nataral, cultural e histérico
" de Andalucfa para identificar los elementos y rasgos bésicos que
lo caracterizan en el conjunto de las Comunidades del Estado.

Este objetivo acota como primera instancia socializa-
dorz la del contexto cultural concreto en que vive el alumno. El
conocimiento y la valoracién del medio socio-natural andaluz, de
sus coordenadas culturales bisicas y de determinados aspectos de
la trayectoria histérica de Andalucia en el conjunto de los pue-
blos de Espaiia, debe contribuir a desarrollar en los alumaos y
alumnas la conciencia de pertenecer a un colectivo comin con
raices en el pasado y proyeccion de futurc y a implicarles en los
proyectos culturales de su comunidad, en su condicién de ciuda-
danos y miembros activos que reconocen y protegen los valores
ecolégicos y culturales de su regién.

e
4. Reconocer y apreciar su pertenencia a unos grupos sociales
con caracterfsticas y rasgos propios respetando y valorando las
diferencias con otros grupoes y rechazando cualquier clase de
discri:nix;acién por este hecho.

Este objetivo se relaciona con el desarrollo de la
comprensién de uno mismo y de los otros coOmo sujetos psicolé-

gicos y sociales complejos, con comportamientos, sentimientos y
formas propias de comprendersc a si mismos y al mundo. Este
progresive descentramicnto debe hacerse compatible con el
desarrollo de una adecuada identidad grupal o sentimiento de
pcrtcnehcia al grupo, que no ha-de ser obstécufo para que se
supere la visién de 10s intereses colectivos como algo cualitativa-
mefite distinto a la suma de los intereses personales de los
componentes del grupo. Todo eilo supone el reconocimiento,
valoraci6n y respeto de una serie de pautas de convivencia, rela-
cidnes entre los miembros, costumbres y valores compartidos,
lengua comiin, intersses, ctc.

5. Analizar slgunas manpifestaciones de la intervencién humana
en ¢l medio, valorar criticamente Ia necesidad y el alcance de las
mismas y adoptar un comportamiento en la vida cotidiana
acorde con Ia postera de defensa y recuperacién dei equilibrio
ecolégico y de conservacién del patrimonio cultqu

El conocimiento de los hechos, fendmenos y proble-
mas del medio constituye una condicién necesara pero no sufi-
ciente para la conservacién y mejora de éste. Es necesario des-
arrollar un proceso de interpretacién de la realidad que culmine
en la toma de conciencia de la problematica ambiental y del papel
que en ella juega ¢l ser humano. Esta toma de conciencia permi-
tird la paulatina participacién del alumnado en actuaciones que,
directa o indirectamente, incidan de forma positiva en el conoci-
mientc y mejora de la catidad ambiental de su medio.

6. Identificar los principales elementos del entorno socionatu-
ral, analizando sus caracter{stica¥’més relevantes, su diversi-
dad, su orgenizacién e interacciones y progresar en el dominio
de dmbitos espaciales cada vez més complejos.

El desarrollo de este objetivo implica inicialmente la
identificacién de elementos distintos a partir de fa actuacin y
percepcibn de los mismos para ir, progresivamente estableciendo
semejanzas y diferencias que posibiliten las primeras categoriza-
ciones. Pcco a poco, estas categorizaciones se ir&n correspon-
diendo con los elementos y productos socionaturales més -
significativos de su entorno préximo. En déltimc término se
tratard de entender el cardcter "organizado” de la reatidad socio-
natural, trgbajz\ndo relaciones sencillas.

7. Reconocer en los elementos del medio socio-natural los
cambios y transformaciones relacionados con el pase del tiempo,
indagar algunas relaciones de simultaneidad y sucesion de
dichos cambios y aplicar estos conceptos al conocimiento de
otros niomentos histéricos.

Muy ligada a la capacidad de o_rgahizar los elementos
socio-naturales en el espacio, se¢ encuentra la referida a la organi-
zaci6n temporal de los mismos. Siendo un concepto complejo
para estas edades, habrd que ayudar a los alumnos a progresar
desde la concepcitn inicial del tiempo “vivido™ hasta la del "perci-
bido" y "concebido”, més propia de la adolescencia. La situacién y
distribucién de los sistemas socionaturales en el tiempo préximo
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al alumno, implica el tratamiento inicial de la idea de evolucién
(geoldgica, biolégica, social...), del tiempo histSrico y de los
primeros niveles de formulacién de los conceptos de cambio y
continuidad de dichos sistemas.

8. Identificar, plantearse y resolver interrogantes y problemas
relacionados con elementos significativos de su entorno, otili-
zando estrategias progresivamente mAs sistemdticas y complejas
de basqueda, almacenamiento y tratamiento de informsacién, de
formulacién de conjeturas, de puesta a prueba de las mismas y
de¢ exploracifn de soluciones alternativas. )

Se trata de fomentar la sensibilidad y la actitud inves-
tigadora, de los alumnos y alumnas, con respecto al medio
ambiente, mediarte ¢l desarrotlo de la capacidad de anélisis de
las situaciones ambientales que les afectan. Bsta interpretacion
ambiental implica la utilizacién de procedimientos que posibiliten
un andlisis ajustado de la realidad y que puedan promover actua-
ciones adecuadas en la misma. En estec sentido, los procesos
investigativos propios de las ciencias ofrecen la posibilidad de
aplicar t€cnicas y estrategias mas precisas y rigurosas -Observa-
cién, formulacién de hipbtesis, experimentacién, indagacién,
representacion de datos, etc.- que permiten un acercamiento
cada vez més contrastado al medio y el desarrollo de actitudes
propias de la actividad cientifica.

9. Disenar, construir y manejar dispositivos y aparatos con una
finalidad previamente establecida, utilizando se conocimiento de
las propiedades elementales de algunos materiales, substancias y
objetos.

Se trata de desarroliar la capacidad de buscar de modo
auténomo soluciones a pmbleinas tecnolégicos simples, mediante
¢l disefio, la construccién y ¢l manejo de "méquinas® y juguetes
técnicos, utilizando su conocimiento y experieacia de las propie-
dades fisico-quimicas e¢lementales de algunos materiales, de
operaciones tecnolégicas bésicas como cortar, lijar, clavar.., de las
funciones de algunos operadores tecnolégicos elementales y de
las herramientas més apropiadas para realizarlo.

10. Identificar algunos obj¢tos y recursos tecnolégicos en el
medio y valorar criticamente su contribucidn a satisfacer
determinadas necesidades humanas, adoptando posiciones
adecuadas para que el desarrollo tecnolégico se oriente hacia
una mayor calidad de vida.

Se trata de desarrollar la capacidad de descubrir, iden-
tificar y utilizar adecuadamente algunos objetos y recursos téeni-
cos de su cntomo préximo, orientando al alumno y a la alumna,
hacia la adopci6n de actitudes relativas al consumo y uso racional
de los recursos y del progreso cientifico y tecnolégico.

CONTENIDOS.

Al fijar |os objetivos se ha comenzado a concretar el

marco general de referencia, delimitando que debe enseiarse a
través del Area de Conocimiento del Medio en esta etapa educa-
tiva. Con el desarrollo del capitulo de contenidos se pretende
concretar més esta intencionalidad, completando asf 1o referente
al qué enseilar.

Como se¢ recoge en ¢l Anexo de Aspcctos Generales,
se entiende por contenidas tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

Teniendo en cuenta los grandes apartados definidos en
la introduccidn del 4rca como finalidades generales para esta
ctapa, sc¢ ha articulado una presentacién de los contenidos en
micleos, pretendiéndose realizar una descripcién de los aspectos
relevantes que deberdn tratarse en la Educacién Primaria. Queda
abierta, por tanto, la posibilidad‘de otros tipos de organizacidn,
secuenciacién y concrecién de los contenidos, en los que puedan y
deban incluirse contenidos de uno o més nicleos. Estas decisio-
nes serdn competencia del equipo de profesores y profesoras de
esta ctapa y, en cualquier caso, responderén al principio globali-
zador o integrado establecido para la organizacién de los conte-
nidos en la etapa de Educacién Primaria.

La seleccién de los contenidos s¢ ha realizado en
funcién de su relevancia para conseguir las finalidades y objetivos
del 4rea, con un caricter predominantemente funcional para la
vida diaria, teniendo ¢n cuenta, a la vez, que puedan referirse, en
algunos casos, a aspectos bésicos de la Ciencia y a la forma de
produccién dei conocimiento cientifico.

De acuerdo con esa delimitacién realizada del 4drea, los
contenidos de “conocimiento del medio® responden a las princi-
pales tensiones que articulan algunas de las dimensiones bésicas
del medio socionatural:

" - La de medio natural/medio social, surgida de la
consideracién tanto de sus diferencias como de su rela-
cién de interdependencia.

- La de¢ individuo/sociedad, que ha de ser resuelta sin
caer ¢n un colectivismo despersonalizador ni en un
individualismo asocial.

- La de naturaleza viva/no viva, ayudando a los alumnos
y alumnas a superar la concepcién infantil animista de la
naturaleza y a identificar las propiedades especificas de
los seres vivientes. .

- La de naturaleza/cultura, o naturaleza transformada A
por la accién humana, captando las transformaciones que
los seres humanos han realizado y realizan sobre el
entorno, tanto en lo referente a la extraccién y
transformacién de materias primas, como en lo relativo
a instrumentos y tecnologfa desarrollados para la
produccién material y cultural.
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El desarrollo de los siguientes nicleos se ha reali-
zado delimitando los aspectos bésicos de contenidos que abarcan
y sefialando, en algunos casos, los niveles de formulacién que se
consideran més adecuados para esta etapa, en funcién de los

objetivos plantcadds y del nivel de desarrollo psicol6gico de estas .

edades.

CONOCIMIENTO Y ACTUACION EN EL MEDIO AMBIEN-
TE. ’ ‘

El medio no debe identificarse, inicamente, con sus
elementos observables, con o més cercano y préximo al alumno.
Adn cuando la realidad socio-natural andaluza serd el eje sobre el
que girardn los procesos de enschanza-aprendizaje en este ‘z‘ir\ca,
es preciso enfatizar la importancia de lo subjetivo, de los esque-
mas de conocimienco individuales y de la capacidad de inter-
pretar y de explicar los fenémenos del medio, en esta etapa de
Educacién Primaria. Frente a una pretensién, pues, de simple
captacién "neutra®, descriptiva, de la realidad socio-natural, este
capitulo de contenidos debe contemplar la variedad de hechos y
situaciones del medio que despiertan ¢l interés de los alumnos y
desarrollar, progresivamente, su capacidad indagadora ¢ interpre-
tativa, para poder intervenir, adecuadamente, en su gestién y
transformacidn. )

Habré que desarrollar en esta etapa, pues, actividades
que procuren que, alumnos y alumnas, realicen una exploracién y
descripcién de cuanto les rodea. El fomento de la capacidad de
interesarse y sentir curiosidad por identificar y conocer los
elementos més caracteristicos de su entorno, s primordial para
la consecucién de aprendizajes en este drea. La observacién de
objetos, fenémenos, seres vivos, paisajes..., y la utilizacién de
técaicas v procedimientos sencillos de explorac‘ién y experi-
mentacion, permitirdn a los nifios y nifias, ir organizando su
medio, reconociendo elementos distintos, rcguléridadcs y rela-
ciones causales sencillas.

. En esta perspectiva exploradora y, en cierto sentido,
"investigadora” del medio, es donde se enmarcarén 10s conoci-
~ mientos, se establecerdn los afectos y se desarrollardn actitudes y
valores referidos a fos nicleos de contenidos que a continuacién
se desarrollan.

1. EL MEDIO FISICO.

Este nicleo de contenidos se articula en torno a la idea
de diversidad como principio caracterizador de la realidad natu-
ral. Se abordar4 en €l, el anélisis de los elementos basicos que

integran el medio fisico con un car4cter eminentemente descrip- -

tivo. No se trata, por consiguiente, de plantear el estudio del
medio desde una perspectiva compleja, que atienda a la
composicién quimica de esos elementos, sus interacciones y su
din&mica, lo que resultaria inadecuado en este nicleo. Se preten-
de, més bien, una aproximacién al concepto de medio fisico
entendido como unidad susceptible de ser analizada y entendida

en su diversidad. La identificacién y caracterizacién de los distin-
tos elementos que lo configuran, debe asociarse al cdnocimiento
y utilizacién de estrategias bésicas de observacién, clasificaci6n y
recogida de datos. -

Como objetos de estudio relevantes se proponen los
siguientes:

- El aire. Caracteristicas b4sicas: volumen, peso y movi-
miento. Importancia de algunos de sus componentes en
funciones vitales del tipo de la combustién y la respira-
cién. Instrumentos itiles para ¢l anilisis de sus carac-
teristicas; barémetro, termémetro, anemémetro.

- El agua. Caracteristicas observables: color, sabor,
forma y capacidad disolvente. Diversidad de estados y
formas en que se presenta. Principales usos y problemé-
tica en Andalucia.

" - Las rocas. Algunas propiedades observables (color,
dureza, textura, homogeneidad) a partir del anélisis de
las més frecuentes en la comarca o en Andalucia. Utili-
dad de las rocas: los combustibles. Los minerales como
componentes de las rocas.

- El cielo: el sol, la luna y las estrellas. La sucesién del
dia y de 1a noche. Las estaciones.

. El aprendizaje de estos hechos y conceptos debe rela-
cionarse con procedimientos y técnicas de observacion, clasifica-
cién y recogida de datos y muestras (datos climéaticos, graficas de
temperatura...) y con la planificacién y realizacién de experien-
cias para estudiar propiedades y caracteristicas de los elementos,
que no alteren el medic. De este modo se desarrcliaré 12 sensibi-
lidad por la precisién y el rigor en su estudio, asi como la elabo-
racién ¢ interpretacién de informaciones diversas.

Debe propiciar, asimismo, el desarrollo de actitudes de
valoracién y conservacién responsable del medio, fisico por su-
importancia para la vida: intervenciones que lo degradan, des-
truccién de la capa de ozono, valoracién del agua como-un bien
precioso y escaso, etc.

1

2. LOS SERES VIVOS.

Enesta etapa, el contacto continuado con seresvivos, desde
edades muy tempranas ayudard a establecer distintas categorias de
los organismos vivos, considerar la importancia que tienen para
la vida de las personas, asi como desarrollar actitudes de acer-
camiento y juego ante ellos, gehcrando otras como la de respeto,
sensibilidad y proteccién ante diversas formas de vida.

Dentro de la diversidad de lo viviente un primer nivel se
estableceré al separar las categorias de animal y vegetal de
acuerdo a algunas caracteristicas bésicas como la posibilidad de
locomocién y, més tarde, por qué y c6mo se alimentan. Se¢ traba-
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jarén, asi, sus scmecjanzas y difereacias principalcs y las pro-
piedades generales de todo ser vivo: nacer, crecer, reproducir-
se, morir.

Desde csta perspectiva més general, se desarrollari el
conocimiento de los més frecuentes animales y plantas del entorno
préximo (vertebrados/invertebrados, 4rboles/arbustos/hierbas).
Sobre todo, en cuanto a lo que se refiere a la descripcidn y
desarrollo de sus principales funciones vitales: nutricién’
(catendida ¢n esta etapa como "alimentacién"), reproduccién
(vegetal, animal y humana) y mecanismos de relacién con el medio
(sentidos, movimientos...). Fomentando simult4ncamente actitudes. ’
de responsabilidad en ¢l cuidado de animales y plantas en el
medio escolar. )

Debe procurarse que, durante esta ctapa, los alumnos y
alumnas, a partir de estos conocimientos de las distinias partes
del organismo vivo, vayan construyendo la idea del ser vivo como
un todo, a base de insistir en las relaciones entre érganos,
sistemas de 6rganos y funciones vitales.

Finalmente, habr4 deiniciarse eneste nicleo de contenidos,
cl tema de las relaciones ecolégicas, especialmente de las
relaciones alimenticias entre animales, plantas y poblacién
humana:

- Importancia de los productores ydescomponedores, nosélo
de los consumidores.

- Elaboracién de simples cadenas tréficas presentes en el
entorno préximo. i

- Andlisis y valoracién de la incidencia de la intervencién -

humana.

La importancia de la utilizacién de gufas ¢ instrumentos
sencillos para la observaci6n y descripcién de animales y plan-
tas (guias, claves sencillas, lupas binoculares, cuadernos de
campo...), la realizacién de pequefias “investigaciones® (dentro
de aula -acuarios, terrarios, semilleros...- o fuera de ella
-huertos, solares, charcas, rios, bosques...-), y el respeto de
las normas de uso, de seguridad y de mantenimiento de dichos
intrumentos y materiales de trabajo, serin aspectos a tener
presente, de forma especifica, para ¢l desarrollo de los conte-
nidos de este nucleo.

3. EL PAISAJE NATURAL.

Se aborda en este nicleo de contenidosla nocién de paisaje”
como resultado de las interacciones espaciales entre los elemen-
tos del medio. La adopcién de esta perspectiva dindmica e inte-
gradora permite entender el medio como realidad global y diversa
sujeta al cambio. Se supera, asi, la visién del medio como suma
de elementos y se plantea el anédlisis de la diversidad de formas
que puede revestir como resultado de la distribucién e interac-
cién espacial de sus elementos. No obstante, el estudio del

paisaje, como concepto integrador €n esta ctapa, debe centrarse
en el anélisis de sus elementos observables y en interacciones no
complejas, ficilmente perceptibles y que impliquen pocas varia-
bles.

Las relaciones mas complejas se trabajarén con pocos clemen-
tos entre los que cxistan relaciones muy evidentes de dependen-
cia: cultivo de plantas, acuarios y terrarios, comparacién de la
crosién de suelo con plantas y sin ellas, etc.

Por otro lado, la riqueza paisajistica de Andalucia, scrd ¢!
¢je articulador sobre el que deberé desarrollarse este nicleo de
contenidos, destacAndose en cste sentido hechos y conceptos como
los siguientes:

- Bl clima: elementos bésicos. El tiempo atmosférico.
- El relieve: sus formas, las aiteraciones de las rocas.

- Elaguacomo principal agente de meteorizacién y transpor-
te. La circulacién hidrica.

- La vegetacién y la fauna.

- - El suelo como resulftado de la interaccién de diversos
clementos: composicién, estructura, erosién y conserva-
cién.

- Factores y actividades humanas que degradan el paisa-
je. Alternativas para conservarlo y mejorarlo.

- Diversidad de paisajes naturales existentes en la comar-
ca, Andalucia y Espada:

Se deben trabajar en este nicleo procedimientos de
elaboracién ¢ interpretacién de planos y mapas sencillos, utili-
zando signos convencionales y aplécando nociones bésicas de
escala. El tratamiento de los contenidos conceptuales debe basar-
se, igualmente, en la-utilizacién de estrategias y técnicas de
observacidn, clasificacién y recogida de datos, asi como en la
claboracién e interpretacién de graficas de temperatura y datos
climéticos.

El conocimiento del paisaje debe relacionarse también
con contenidos relativos a actitudes y valores, entre otros:

- La sensibilidad y el gusto por las cualidades estéticas y
afectivas de paisajes diversos.

- El interés por la bisqueda de explicaciones a los diver-
sos fenémenos fisico-naturales.

- El respeto por la conservacién del paisaje.

- La valoracién de los usos y abusos de algunos bienes
preciosos: aire, agua, luz solar...
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4. POBLACION HUMANA Y MEDIO.

La identificaci6n y distincién progresiva de los princi-
pales clementos y caracteristicas que conforman los grupos socia-
les, especialmente de la realidad social de Andalucia, serd uno de
los ejes de este niicleo de contenidos, a partir de los grupos en {os
que particii)an nifios y nifas: la comunidad doméstica; los grupos
de iguales y la comunidad escolar.

Mi4s adelante, deber4 abordarse el conocimiento de
las principales organizaciones e instituciones, sociales y politicas,
del d4mbito de su localidad (Ayuntamiento, asociaciones civico-
culturales, politicas, deportivas...), de la Comunidad Auténoma
Andaluza y del Estado. De esta forma, deberédn trabajarse infor-
maciones sobre hechos del entomo social del alumno, utilizando
la escala local, autonémica o estatal en funcin de la complejidad

de los objetos de estudio concretos. Estos aspectos se refieren a -

la organizacién del territorio, al andlisis de la poblacién y a la
identificacién y caracterizacién de los grupos sociales primarios,
como requisito bésico para aproximar al alumno al conoci-

miento de los factores econémicos, politicos y culturales que

intervienen ea la organizacion de la sociedad.

Desde esta perspectiva, se consideran hechos y situa-
ciones relevantes las siguientes:

- La comunidad doméstica: la organizacién del trabajo y
las relaciones de igualdad entre los sexos.

- Los grupos de iguales: amigos y amigas, pandilia,
grupo, grupo-aula...

- La comunidad escblar: organizacién, tareas y
responsabilidades. La participacién en el centro.

- La poblacién local: efectivos, composicién y evolucién.

a
- La organizacién territorial del Estado espafiol: munici-
pios, provincias y comunidades auténomas.

- Organizaciones ¢ instituciones sociales y politicas en el
4mbito del municipio {(Ayuntamiento, asociaciones civi-
co-culturales) de la Comunidad Auténoma andaluza y
del Estado.

- La Comunidad europea: paises integrantes.

Esta diversidad de los grupos sociales debe facilitar el
conocimiento bdsico de la organizacién social como conjunto
articulado de factores econémicos, politicos y culturales. De esta
forma, no sélo interesard una descripcién demogréfica de la
poblacién humana (nimero de habitantes, densidad, distribucién
por sexos, edades, profesiones, evolucién...), sino su relacién con
el nivel econdmico y cultural: clases sociales.

De la misma manera habrd de favorecerse el aprendi-
zaje de conceptos relacionados con la produccién, distribucién ‘e
intercambio de algunos productos basicos.

La relacién entre grupos sociales y medio natural
modela tipos de paisajes, donde determinados asentamientos de
poblacién utilizan determinados recursos del medio. Esto supone
desarrollar aspectos como:

- El medio natural como fuente de recursos. Los recursos
locales. Principales recursos de Andalucia.

- Algunas actividades de explotacién, transformacién e
intercambio de los recursos en el entomo: localizacién y
paisajes resultantes.

- Actividades de poblamiento: el tipo de hébitat local.

- La organizacién del territorio: redes de transporte y
medios de comunicacién.

- Impactos més evidentes de la poblacién humana en el
medio natural.

Cabe aquf abordar el uso de procedimientos y técnicas
de orientacién en el espacio y de representacién de observaciones
de elementos del paisaje iniciando, a nifios y nifias, en la aplica-
cién de normas basicas de escala, interpretacién de planos, mapas
e imdgenes, establecimiento de rutas y limites, uso de signos
convencionajes simples, etc...

Otro aspecto a desarrollar en este nicleo de conteni-
dos alude a la divisién del trabajo que se deriva de las actividades
que los grupos sociales desarrolian en ¢l medio y a su proyeccién .
en la estructura socio-profesional y en las relaciones eatre los
individuos y los grupos, asi como la valoracién critica de la distri-
bucidn estereotipada de trabajos en funcién del sexo.

De nuevo es preciso recurrir aqui a datos ¢ informa-
ciones sobre hechos relevantes del entorno social del alumno
utilizando, en funcién de la complejidad de los objetas de estu-
dio, la escala local, [a autonémica o la estatal.

En este sentido, se consideran hechos y situaciones
relevantes los siguientes:

- La divisién de tareas, trabajos y funciones en la organi-
zacién social: profesiones més habituales en el entomo.

- Ocupaciones m4s frecuentes de hombres y mujeres:
incorporacién de la mujer al mundo del trabajo, existen-
cia de estereotipos sexuales y su superacion en la organi-
zacién social...

- Conocimiento y participacién en organizaciones dedi-
cadas al tiempo libre: relacién de la idea de calidad de
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vida con determinadas formas de ocio aé;radablcs y crea-
tivas.

En otro orden de cosas, la contemplacién de intercses
diferenciados en los grupos humanos supone cntrar en la visién
del conflicto y de su superacién mediante procedimientos de
negociacién y de elaboracién de normas y leyes. Asf, en esta
ctapa educativa, deben presentarse y trabajarse los cédigos
normativos como productos de regulacién de la convivencia so-
cialmente asumidos que, no obstante, pueden ser modificados
merced a procedimicntos democréticos: asambilea, didlogo,
biisqueda de acuerdos... Procedimicntos que deberdn regir la
propia dindmica del aula y la elaboracién de normas ¢ iniciativas
que posibiliten una adecuada convivencia y una participacién
efectiva en la gestién de la actividad escolar.

El conocimiento normativo de otras comunidades o
grupos conducird a la idea de diversidad normativa, compren-
diendo y asumiendo la existencia de normas y valores diferentes,
y respetando los derechos de otras colectividades o minorias
€tnicas a poseer valores y normas de conducta propios, no di-
scriminédndolos por razones de tipo social, raza, sexo, religién, etc.

Finalmente, dos temas merecen especial atencién en
este micleo de contenidos. Por un lado, ¢l andlisis de la influencia
de los medios de comunicacién de masas y de la publicidad, ca
particular, sobre determinados aspectos de la vida social: cam-
bios en normas y valores, imagen de la mujer, hébitos dq consu-
mo... Y por ¢l otro, ¢l consuno, como hecho social, no sélo
econémico. Lo que imptlica tratar aspectos relacionados con la
educacién del consumidor y usuario: despilfarro, carencias de
bienes, produccidn, tratamiento de desechos, alimentacién, etc...

5. EL CAMBIO EN EL MEDIO SOCIONATURAL.

Durante esta etapa, habra de iniciarse en los alumnos
y alumnas, la idea del carécter dinamico de los sistemas sociales y
naturales, que los hace cambiantes en el tiempo. Este cambio en
el tiempo y en el espacio remite, de nucvo, a la idea de diversidad
que presentan: variedad de scres vivos, de paisajes, de culturas,
de rocas y minerales, etc.

Teniendo en cuenta las dificultades que, en estas
edades, suclen presentar alumnos y alumnas, para la adquisicién
de una nocién amplia del concepto tiempo en estos sistemas
(tiempo histérico, tiempo biolégico, tiempo geolégico...), 1o que
les puede obstaculizar la comprensién tanto de los procesos
demasiado lentos como de aquellos demasiado rdpidos, deben
abordarse aspectos como Jos siguicntes en cuanto a los sistemas
naturales:

- Movimientos: desplazamicntos, caidas de cuerpos,
velocidad...

- Cambios ciclicos y ritmos: estaciones, mareas, movi- .

mientos planetarios, ciclo del agué, de las rocas...

- Transformaciones: reacciones, modelado del relieve,
desarrollo, crecimicnto...

En relacién con los sistemas sociales, deben abordarse

aspectos como:

- Bvoluci6én de determinados aspectos de la vida cotidia-
na: vestido, vivienda, alimentacién, relaciones
familiares...

- Tratamiento narrativo de algunos hechos histéricos
relevantes en la historia de la comarca, Comunidad
Auténoma Andaluza y Espada.

- Comparacién de aspectos del pasado y del presente:
restos materiales, costumbres y manifestaciones cultura-
les (fiestas, gastronomia, arquitectura, pintura, misica,
deportes...), documentos orales, escritos yﬁsualcs.

- Elaboracién ¢ interpretacidn de seacillos cuadros
cronolégicos comparativos de cambios . histéricos a
distintas escalas (personal, familiar, local, nacional) y de
diversos aspectas sociales (econormia, poblacién, paisajes,
cultura...).

El tratamiento didé4ctico de estos apartados deberd
implica el desarrollo inicial de aspectos bésicos del tiempo histé-
rico y la utilizacién de unidades de medida temporales. Para cllo
se aprovecharé la diversidad de fuentes que sirven para la re-
construccién de aspectos simples del pasado (orales, escritas,
audiovisuales, materiales). En este sentido, el uso de ejes cro-
nolégicos serd un instrumento idéneo para poner en relacion
conceptos de duracién, sucesién, simultancidad y situacién de
hechos ca el entorno temporal mas préximo a los alumnos y
alumnas.

Asimismo, se¢ promoverén actitudes de respeto por el
patrimonio cultural y natural de Andalucia, ¢ interés por su
mantenimiento y recuperacién, valorando su potencialidad de ser
fuente de informacién sobre )a historia de nuestros antepasados y
recurso id6neo para el desarrollo de la tolerancia hacia las diver-
sas formas de vida diferentes a las actuales en distintos momen-
tos historicos.

DESARROLLO SOCIOPERSONAL.

Una educaci6n de los nifios y nifias en sus relaciones
con los demaés, que les permita desarrollarse y desarrollarlas de
forma satisfactoria, prcsuponé un conocimiento tanto de las
caracteristicas propias de los seres humanos y de si mismos, en
tanto que miembros de una especie diferenciada dentro del
conjunto de los seres vivos, como en su faccta de miembros
individuales y Unicos de la misma.

Este nicleo de contenidos, propuesto para ¢l desargo-
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llo de las relaciones interpersonales estaré en la base de la,

comprensién de las relaciones sociales en sentido amplio y
abarcar4 los siguientes apartados:

6. EL CONOCIMIENTO DE LAS PERSONAS COMO
ELEMENTOS DE LOS SISTEMAS SOCIALES.

Se trata en esta ctapa de promover en los nifics y nifias
el conocimiento de si mismos y de 10s otros como sujetos psicolé-
gicos complejos que poseen una identidad que les diferencia de
cualquier otro ser humano. En la medida en que la comprensién
de uno mismo y de los demés no se reduce a las manifestaciones
externas del comportamiento, sino que exige la comprensién de
aspectos psicolégicos no directamente observables (intenciones,
sentimientos, emociones, puntos de vista); sc trata de promover
¢l avance desde concepciones de uno mismo y del otro basadas en
la realidad externa y perceptiva, a la comprensién de aspectos
més permanentes y no directamente obscrvables, desde los que
sea posible comprender el sentido de los actos. La comprensién
de uno mismo y del otro implicaria, asi los siguientes aquétos:

- El desarrollo de la identidad propia y la de los otros
como sujetos que posecen formas diferenciadas de
comportarse, sentir y comprenderse a si mismos y al
mundo.

- La aceptacién de uno mismo y de los otros con sus
caracteristicas propias y diferenciadoras.

En este aspecto, se procuraréd que los nifios y nifias -

avancen en la adquisicién de una autoestima adaptada a
sus capacidades y competencias reales. El desarrollo del

" concepto de dignidad propia y el respeto bésico a la
dignidad de cualquicr otro ser humano deberd consti-
tuirse en la norma esencial de las relaciones interperso-
nales que se producen en la escuela, asi como de las
relaciones entre los seres humanos.

- El conocimiento de los roles propios, y de los otros,
vinculados a la edad y al sexo, asi como otros papeles
derivados de la pertenencia a diferentes grupos sociales
(familia, grupos de iguales, instituciones laborales y
politicas, etc.) ’

En cuanto a los roles ligados a la edad, sc trata de
conocer las caracteristicas fisicas y psicosociales de las
personas en distintos momentos de su vida y el desarro-
llo de actitudes y comportamientos de coasideracién,
respeto y ayuda hacia las personas en momentos particu-
larmente vulnerables de su desarrollo, 'talcs €omo nifos y
ancianos. Se promoverd, de este modo, ¢l conocimiento
de las caracteristicas propias de la infancia y de sus
necesidades y derechos especiales, asf como de desarro-
llar en los nifios y nifias actitudes de colaboracién y
ayuda a otros nifios y nifias en sus fases més tempranas.

Los mismos objetivos serdn generalizables-hacia ancianos
y personas con minusvalfas de cualquier signo.

En cuanto a los roles genéricos, este apartado de
contenidos tiende al desarrollo de un conocimiento
adecuado a cada nivel de edad de la_s' caracteristicas
fisicds y psico-sociales de las personas, nifios y adultos,
en cuanto que personalidades sexuadas. Se trata de que
los nifos y nifias incluyan ¢n su autoconcepto y en el
concepto que claboran de otras personas, los roles que
implica la pertenencia a un grupo sexual desde una
perspectiva de superacién de los estereotipos n"gida-
mente definidos en nuestra sociedad.

7. RELACIONES INTERPERSONALES Y GRUPGOS PRIMA-
RIOS. : '

Este apartado de contenidos desarrolla el conocimien-
to de las relaciones interpersonales que se producen en el aula
como objeto de reflexién y conocimiento escolar, pretendiendo
asi convertirlas en la base para la comprensién de fenémenos
sociales que se producen en realidades sociales y naturales mas
amplias, tales como conflictos, cooperacidn, poder, etc...

Se debe partir del anélisis critico, por parte del profe-
sorado y del alumnado, de la realidad del aula, la escuela, la
familia,..., detectando las desigualdades existentes, las diferenc-
ias, analizando sus causas como fuente de conocimiento que
ayude a su superacién y a una mejor convivencia.

Algunos de los aspectos que se incluirdn en este apar-
tado serén:

- Las diadas como unidades bisicas de relaciones inter-
personales, asi como los fen6menos més importante que
se producen en las mismas: actividades conjuntas, reci-
procidad, distribucién de poder y relaciones afectivas.

- Las relaciones y emociones asociadas a las relaciones
triddicas; amor, celos, envidia, etc...

- Las relaciones en los grupos primarios: ¢l grupo de
iguales, el grupo clase, la familia (tipologia de la misma:
familia nuclear, con padres separados, adoptivos, sin
hermanos,...). Para ¢l conocimiento bésico de estos
grupos primarios deberd atenderse a sus aspectos dife-
renciadores (estructura de relaciones y roles de los di-
stintos miembros) y homogeneizadores (cultura grupal,
valores, normas...)

8. LOS CONFLICTOS EN LAS RELACIONES HUMANAS.

Convertir los-conflictos que aparecen en las relaciones
interpersonales y en la vida social en materia de enseiianza,
supone promover en los nifios y niflas una actitud positiva y
constructiva ante ¢cllos, a través de un estilo educativo que acepte
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su existencia, as{ como el aprendizaje de habilidades sociales de
andlisis y resolucién de los mismos de forma no violenta. Una
educacién para la resolucién de conflictos debe impulsar la nece-
sidad de adquirir informaciones sobre ellos, de mejorar las habi-
lidades instrumentales de investigacién e intervencién sobre
problemas reales y de desarrollar actitudes, sentimientos y
valores enfocados hacia el didlogo, la tolerancia, la paz. En este
sentido, se deberan valorar criticamente las agresiones que
afecten ala integridad fisica de las personas.

Este apartado tiene un marcado cardcter interdiscipli-
nar y actitudinal. De hecho se trata de una finalidad educativa
que debe permeabilizar el conjunto de 1a cultura escolar, pero
que debe ser resaltada especificamente en este irea, mediante el
tratamiento de los siguientes apartados:

- Conflictos surgidos entre los iguales en ¢l aula o en el
centro escolar: estereotipos sexuales, distribucién de
poder o roles dentro de! grupo, ctc.

- Conflictos referentes a las relaciones jerdrquicas:
profesor y alumno, padres ¢ hijos, etc.

- Conflictos relacionados con la violacién de normas
relativas a las relaciones interpersonales o instituciona-
les. Se incluyen aqui tanto los que hacen referencia a
normas morales (derechos o bienestar fisico y psiquico
de las personas), como convencionales o derivadas de
acuerdos especificos consensuados por un -grupo (incum-
plimiento de responsabilidades, respetd a los turnos,
normas de orden dentro del aula o del centro escolar,
etc.).

- Conflictos planteados en niveles sociales mds amplios
derivados de diferencias sociales, €tnicas, religiosas, o
conflictos entre naciones. De igual forma, cabe incluir
también los conflictos generados en la relacién entre la
humanidad y el medio natural, la problemética ambien-
tal. -

9. GRUPOS HUMANOS Y REPRESENTACIONES DEL
MUNDO.

Se tratard en este apartado de promover una nocién
de la cultura como elaboracién y construccién colectiva, més que
como producto ¢laborado y terminado. La incorporacién de la
cultura social histéricamente elaborada como una herramienta
vélida para las personas, debe apoyarse en la cultura especifica
que profesores y alumnos elaboran conjuntamente en la escuela.

El tema de 1as representaciones y de la cultura debe
abordarse como un continuo que arranque de la comprensi6n de
las ideas personales hasta ¢l conocimiento de las representacio-
nes compartidas por una saciedad y la evolucién de las mismas en
¢l devenir histérico. Los propios contenidos del conocimiento

‘social no deben ser abordados como hechos en sf mismos sino
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como interpretaciones que las personas hacen de los hechos
sociales, es decir como formando parte del 4mbito de fa cultura.

A través de diferentes recursos comunicativos s tra-
tard de promover representacioncs sobre las propias personas
(uno mismo y los otros, roles sexuales...), sobre las actividades,
normas y conflictos del grupo, asi como sobre las relaciones
interpersonales. La cultura del grupo o la escolar se prolonga
naturaimente ¢n ¢l conocimiento y la participacién activa en las
formas culturales propias de los grupos méas amplios de perte-
nencia en el 4mbito local, de la Comunidad Auténoma andaluza,

o del Estado.

El conjunto de estas formas de representacién, que
configuran la identidad propia y la de los grupos a los que se
pertencce, debe ser contrastada mediante la referencia constan-
te a las formas culturales generadas por grupos diferentes del
propio, de manera que lo propio sea conocido y valorado en un
contexto tolerante y respetuoso para con €l conjunto de represen-
taciones culturales que difieren de las del grupo de pertenencia.

Deberdn trabajarse, asf, aspectos como los siguientes:

- Las ideas persoaales, la cultura de los grupos de iguales
y la del grupo clase, la cultura juvenil de nuestro tiempo.

- Las normas morales: 1os derechos humanos y los
derechos de la infancia. Los nifios y nifias deberén
conocer y desarrollar actitudes de respeto a la dignidad y
a la integridad fisica y moral de¢ las personas, con inde-
pendencia de su sexo, edad, raza o condici6n social. Se
‘trata de promover comportamientos y actitudes de
solidaridad y de justicia, no s6lo en relacién con los
contextos préximos, sino también hacia el conjunto de
los seres humanos en cualquier situacién en que cstos
derechos sean violados.

- Las normas o acuerdos sacio-convencionales. Los nifios
y nifias deberan conocer, valorar y respetar normas de
comportamiento propias de diferentes grupos sociales y
comunidades humanas (folklore, gastronomia, formas de
relacion social, formas de vida y vestido, etc...)

- Las normas o acuerdos relativos a la conservacién y
gestién adecuada del medio en relacién con una préctica
que adapte lo humano a los equilibrics y ritmos natura-
Iés y que aporte una conciencia reflexiva a la evolucién
ecolbgica. En este sentido, habrd que desarrollar una
ética ambientalista que suponga una solidaridad planeta-
ria, que enfatice yna mejor distribucién de los recursos
en las poblaciones humanas y una relacién mis arméai-
ca con el resto de la biosfera, asi como el desarrollo de
sentimientos de apego, arraigo y de "estar en armonia
con” el medio.

EDUCACION PARA LA SALUD Y CALIDAD DE VIDA.
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EDUCACION PARA LA SALUD Y CALIDAD DE VIDA.

10. CONOCIMIENTO DE LOS FACTORES Y ELEMENTOS
QUE INCIDEN SOBRE LA SALUD.

En este niicleo de contenidos deberdn abordarse fos
referidos al conocimiento de los elementos esenciales que hay
que tener presentes para construir un concepto de salud como
bien positivo. En una primera aproximaci6n, se trabajardn aspec-
tcs caracteristicos de la biologia humana:

- Conocimicnto de los principales elementos constituti-
vos del cuerpo humano.

- Procesos de cambio y transformacién biolégica ~ciclo
vital-.

- Control del propio cuerpo, cuidado ¢ higiene corporal:

limpieza de la piel, de los érganos de los seatidos, de los -

dientes, de la ropa y utensilios personales...

- Elementos del medio que inciden de forma directa
sobre la salud de las personas: contaminacién, clima,
estilo de vida, costumbres de alimentacién, etc.

Se trata de quc ninos y nifias vayan tomando concien-
cia de que determinadas actitudes y hébitos contribuyen a un
desarrollo individual y social més grato y saludable, a ia vez que,
se fomenta el componente social que supone la higicne y los
~ hébitos de aseo,

También en esta etapa, es posible realizar una aproxi-
macién al conocimiento de los elementos det medio que incider
sabre la salud. Para ello es preciso localizar estos factores en
contextos cercanos y fAciles de analizar por parte del alumnado
(localidad, comarca, barrio...), llegdndose a establecer algunas
relaciones bisicas entre aspectos fisicos, factores meteorol6gi-
cos, bioldgicos y sociales, y ¢l desarrollo saludable de las perso-
nas: deporte, descanso, aicoholismo, tzabaquismo, contamina-
cién, ocio y diversiones, condiciones de mala calidad de vida,
drogodependencia, etc.

Se pretende, ante todo, que los alumnos y alumnas
dispongan de elementos de juicio, informaciones pertinentes y un
conjunto de actitudes que les pcrmita entender el carécter di-
ndmico y adaptativo de la salud.

11. SALUD Y MEDIO AMBIENTE.

Las relaciones que pueden establecerse entre la salud y
¢l medijo socio-natural han de considerarse bidireccionales. De
una parte, habrd que contemplar aquel-conjunto de factores y
requerimientos que el medio demanda a los individuos para una
adecuada adaptacién. De otra, habr4 que consignar aquellas
conductas y actuaciones que los sujetos desarrollan y que inciden
necesariamente en el equilibrio ecolégico. '

En la Educacién Primaria es basico abordar algunos
elementos esenciales de este proceso adaptativo como 1os si-
guientes:

- Analizar la relacién entre factores geogrificos y climé-
ticos con ef tipo de alimentacién y vestido adecuados.

- Identificar y analizar algunas de las conductas humanas
que tienen una mayor y directa repercusién en ¢l mante-
nimicnto del equilibrio ecolégico, y por extensién en la
salud: fuentes de contaminacién (industrias, actividad
humana...) y tipos de contaminacin (agentes bioldgicos,
organismos patégenos, residuos, productos quimicos,
ruidos...).

- Reflexionar, individual y colectivamente, sobre la
cnfermedad y los accidentes y posibilidades de inter-
vencién ante cllos: ayuda y primeros auxilios,

- Conocer y aplicar las principales medidas, personales y
colectivas, que ayuden a la proteccién del medio ambien-
te, que prevengan enfcrmedades y que promocionen la
.salud.

Especificamente, en esta etapa, se debe promover ¢l
estudio y comprensién acerca de los problemas de salud de los
grupos y colectivos més cercanos y en los que el alumnado se vea
directamente implicado. Progresivamente, se ampliara este )
conocimiento hacia dreas cada vez mayores y tepiendo en consi-
deracién aspectos de complejidad crecicnte. -

12. SALUD, RELACIONES CON LOS DEMAS Y EDUCACION
SEXUAL.

Uno de los elementos que mds influyen en la salud de

.los individuos y de los grupos, es cl que sc refiere a las relaciones

sociales en el marco de la interaccién social, en el que el sujeto va
definicndo aspectos tan importantes para su desarrolio mental
sano como la autoestima, la capacidad de resolver conflictos
interpersonales o la posibilidad de poder adoptar distintos roles
sociales. .

Contribuir a desarrollar individuos mentaimente sanos
ha de ser un aspecto contemplado en la totalidad de las &reas
curriculares, ademéas dc tenerlo en cuenta a la hora de organizar
la convivencia cotidiana en las aulas y centros educativos.

Se trata éste de un nuclec temdtico donde el clima de
las relaciones profesor y alumno y de los alumnos entre si, ¢l
ambicnte emocional, la estabilidad emocional y modecracién
afectiva, la flexibilidad en la resolucién de conflictos, etc., de-
berén scr tenidos en cuenta en cada una de las rutinas, situacio-
nes O actividades escolares. ’

Destacamos, no obstante, que desde este campo
concreto de actuacién, debe realizarse un trabajo especifico
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co;lcrcto de actuaci6n, debe realizarse un trabajo especifico
encaminado a desarroliar la capacidad de comunicarse y relacio-
narse con los demés, tendiendo a la construccién de relaciones
solidarias y cooperativas, de expresar y canalizar su muado afec-
tivo de una forma socializada, de establecer vinculos afectivos
positivos con ¢l medio en ¢l que se vive y de construir una sexua-
lidad humana sana y satisfactoria.

En la Educacién Primaria ha de tenerse en cuentala
informacién relativa a estos temas, pero en una perspectiva més
amplia. Se trata de que los niflos y niflas vayan integrando unas
actitudes y destrezas personales que orienten responsablemente
su vida afectiva y emocional y se superen los posibles estados de
bloqueo, de inhibicién o de. desequilibrio emocional, en el caso
de que se produzcan.

Refiriéndonos especificamente a la educacidn sexual,
en ¢sta ctapa se pretende desarrollar la capacidad de querer y ser
querido, fomentando la autonomia y el desarrollo de la confian-
za personal y el respecto y la tolerancia en relacién con los
demds. ’

Junto al trabajo de las actitudes y valores también ¢s
conveniente favorecer la informacién y construcciéa de nociones
sexuales especificas, cada vez més evolucionadas, que ayuden a
los alumnos y alumnas a vivir su sexualidad de forma libre y
responsable y favorezcan un desarrollo igualitario entre los sexos,
reflexionando y analizando ¢l por qué de la discriminacién de las
mujeres en nuestra cuitura.

EDUCACION TECNOLOGICA.

13. CONSTRUCCION Y MANEJO DE MECANISMOS Y
OBJETOS TECNICOS.

Este campo de desarrollo progresard a lo largo de la
etapa desde ¢l montaje y la libre manipulacién de objetos técni-
cos, hasta la creacién de mdquinas y aparatos sencillos con diver-
sas finalidades (resolver un problema, hacer un juguete, desmon-
tar un objeto, etc.) Si en un primer momento prevaleceré, por
tanto, la faceta manipulativa, hacia el final de la etapa deberd
tomar un papel protagonista la faceta creativa de nifios y nifias
como inventores y constructores de "miquinas” y objetos técni-
cos.

Se trata, en suma, de formar personalidades creativas
y seguras de si mismas ¢n ¢l plano intelectual y manual, capaces
de poder protagonizar en el futuro acciones sobre su entorno
tecnolégico y recrearlo de forma ludica ¢ imaginativa.

En esta etapa, este nicleo de contenidos tendré en
cuenta los siguientes apartados:

- Conocimiento y uso de los materiales més frecuentes en el
entorno inmediato,

Los alumnos y alumnas deberfn conocer, durante esta
ctapa, la existencia de variados materiales para que puedan
desarrollar una expresién tecnol6gica de forma creativa. Descu-
brirdn, clasificardn y utilizar4n los materiales de uso comun
existentes en su entorno, teniendo en cuenta sus posibilidades de
aplicacién, resistencia, flexibilidad, manejabilidad..., y su diferente
comportamiento segun las propiedades de cada uno ante la luz, el
sonido, ¢l calor, la humedad y la electricidad.

En la Bducacién Primaria se podrén introducis mate-
riales nuevos para los alumnos como la madera coauachapada, la
l4mina metdlica, etc., ademés de profundizar en ¢l conocimiento
de los ya empleados cotidianamente: cartéa, papel, pléstico,
goma, etc...

También podrén conocer y experimentar algunos
cambios fisicos y quimicos observables en los materiales y sus-
tancias, asi como desarrollar una actitud de cuidado en el uso de
los materiales atendiendo a criterios de economia, eficacia y
seguridad, aplicando técnicas elementales para manipularlos.

Es conveniente que, a partir del trabajo con estos
materiales y objetos, los alumnos y alumnas inicien la construc-
cién de algunos conceptos bisicos de fisica y quimica: propieda-
des de la materia, interacciones fisicas y quimicas (fuerzas, reac-

_ ciones quimicas...), movimientos, cambias térmicos, etc.

- Conocimiento y uso de herramientas sencillas,

En la realizacién de sus actividades tecnol6gicas
(montajes, desmontajes, manipulaciones...) los alumnos y alum-
nas conocerén y utilizardn las herramientas més comunes y
apropiadas a esta edad, siendo capaces de distinguirlas ¢ identifi-
carlas por su nombre. En generai se entenderd por "herramien-
tas” cualquier objeto sencillo utilizado como ayuda; no sélo aqué-
llos més circunscritos al mundo comercial, con la caracteristica
bésica de ofrecer seguridad a sus usuarios: mazos de madera,
tijeras, llaves fijas, utensilios que hacen orificios, etc...

Se deberd promover su cuidado y mantenimiento,
estableciendo las més elementales normas de seguridad e higiene
y la adquisici6n de hébitos de trabajo: orden, limpieza, sereni-
dad...

Las herramientas més complejas o peligrosas podrédn
ser utilizadas por el profesor o 1a profesora, pero nifios y ninas
conocerdn su funcionamiento, utilidad y denominacién, y podran
iniciarse en su manipulacién con la ayuda del adulto.

- Conocimiento y uso de operadores tecnolégicos bésicos.

En esta ctapa, los alumnos y alumnas empezardn a
utilizar los "operadores tecnol6gicos” de forma diferenciada y
como parte integrante de sus inventos y construcciones. Si ini--
cialmente, mediante la manipﬁlacién, nifios y nifias conocen su
existeacia y funcién sin preocuparse por su nombre especifico,
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posteriormente se hard necesario que conozcan y nombren log
més frecuentes en diversas tecnologfas, descubriendo la funcidn
que desempeian y pasando, de forma paﬁlatina, de manipularlos
hasta llegar a construirlos. '

Por "operador tecnolégico” se entiende todo material o
dispositivo capaz de producir algin efecto o producir alguna
transformacidn técnica: un embudo, que concentra en un punto
clemeéntos que caen de forma dispersa,Auna biela que permite
convertir un movimiento circular en rectilinco, etc... '

Estos operadorcs serdn los principales recursos que
permitirdn a’los alumnos adoptar posibles y diversas soluciones
en las construcciones que aborden. Entre ellos estén los referidos
a: tecnologia de las estructuras resistentes: soportes, pasadores,
rampas, escuadras, tensores, tirantes, perfiles...; tecnologia
mecénica: polea, bicla, manivela, trinquete, ruedas, cigiiedal,
gatillos...; tecnologia eléctrica: pila, interruptor, ldmpara,. porta-
ldmparas, motor, conductores, pulsadores...;y tecnologia de
fluidos: bomba de agua, bomba de aire, embudo, tuberia, vitvu-
la...

- Construccién de mAquinas y juguétes elementales.

~ Se entiende por "méquina” cualquier dispositivo que
funciona, al margen de los materiales que la componen, que
mantiene una concatenacién 16gica y necesaria y que posee un
proceso factible de ser captado por el alumno, llegando el propio
cuerpo a poder ser parte integrante de esa méquina.

Inicialmente este campo se desarrollaréd con ¢l montaje
y desmontaje de miquinas simples que incluyan elementos técni-
cos basicos asimilables por los alumnos y alumnas y que estén
relacionados en lo posible con su entorno inmediato. Este
proceso podra ser auxiliado mediante instrucciones diversas:
gréificas, sonoras, verbales, indicios..., del profesor o de otros
alumnos, pero también cabe la posibilidad de hacerlo a través de

la manipulacién libre y el descubrimiento del orden y la 16gica

establecida en la miquina.

Progresivamente, a lo largo de la etapa, los nifos y
nifias serdn capac?s de diseiiar, construir y comphobar sus propias
méquinas ¢ inventos: maquinas que responden a la solucién de
problemas técnicos sencillos, méquihas de efectos dnicos,
méquinas de cfectos encadenados, maquinas multifuncién o

inventos de libre creacidn.

Por otra parte, en esta ctapa se convertir en nicleo
muy importante la construccién de "juguetes® sencillos: coche
dirigido por cable, catapultas, mufiecos méviles, teleféricos,
tiovivos, planeadores, etc., con un fin eminentemente lidico,

- Adopeién de técnicas y métodos elementales de trabajo.

Se procurard, durante esta etapa, que nifos y nifas
vayan adoptando en su actividad las fases del proceso tecnolégi-
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co: disefio, planificacién dci trabajo, construccién y comproba-
cién. Se pretenders, de este mado, que el alumno vaya adqui-
fiendo la capacidad de expresar y entender a través de  dibujos
sencillos, simbolos u otros procedimientos graficos, su actividad
tecnolégica, saber prever las necesidades en cuanto a materiales
y herramientas, construir, generalmente en equipo, sus prototi-
pos y comprobar en la practica su funcionamiento para, finalmen-
te, darios a conocer a los demds.

14. USO Y CONSUMO DE OBJETOS Y APARATOS TECNO-
LOGICOS

Los alumnos y alumnas, al comienzo de esta ctapa,

'presentan, ante ¢l mundo tecnificado que define la sociedad

actual, un escaso conjunto de conocimientos acerca del uso
adecuado de los conceptos tecnolégicos que se manejan en su
entorno. Sin embargo, niftos y nifias son ya usuarios de los apara-
tos técnicos més cotidianos de su propio muado, fundamental-
mente juguetes, observan el manejo que los adultos realizan de
diversos objetos y consumen pasivamente un buen nimero de
productos técnicos relacionados con la informaci6n, el transporte,
la salud, ctc., constituyendo una inicial fuente de conocimientos
técnicos clementales.

A través del desarrollo de una educacién tecnolégica
bésica, los nifios y nifias encuentran la posibilidad de ir modifi-
cando su papel pasivo de usuario y consumidor, para ir constru-
yendo un éonjunto de conocimientos y experiencias que nacen de
su accion sobre el medio tras un proceso investigativo de actua-
cién tecnolégica. La actividad de montar y desmontar, disedar y
construir aparatos y méquinas, produce constantemente situacio~
nes donde se enfrentarén a la realidad y a los problemas que ésta
les plantea resolver. Asi, pasardn progresivamente del mero uso,
al "pensar sobre", enfrentandose por primera vez a principios
causales al hacer que un juguete funcione o a la clasificacion y a
las secuencias de orden para montar o desmontar un aparato.

Pero paralelamente irdn tambien conocicndo las
producciones técnicas de su entorno cotidiano relacionadas con el
transporte, la comunicacién, el tratamiento de la informacién...,
con ¢l objeto de ir configurando un papel de usuario activo y
critico, que salvaguarde la orientacién que, hacia la promocién de
la salud y la calidad de vida, debe encaminarse, en todo momen-
to, el proceso tecnolégico. '

En e¢sta ctapa, este campo de actuacién tendrd en
cuenta, pues, los siguientes aspectos:

- Conocimiento de las méquinas y aparatos tecnolégicos de uso
mAs frecuente en el entorno cotidiano. Medios de comunicacién
interpersonales y de masas.

Se trata de desarrollar en este apartado de contenidos
el manejo de sencillos aparatos de comunicacién (teléfono,
cimara fotografica, magnetdfono, proyector, video, etc.) con el
fin de recoger o de transmitir informaciones. A su vez, deberin
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jardn, asf,.sus semejanzas y diferencias principales y las pro-
piedades gencrales de todo ser vivo: aacer, crecer, reproducir-
s¢, morir.

Desde esta perspectiva mas general, se desarrollaré el
conocimiento de los mds frecuentes animales y plantas del entormo
préximo (vertebrados/invertebrados, arboles/arbustos/hicrbas).
Sobre todo, en cuanto a lo que se refiere a la descripcién y
desarrollo de sus principales funciones vitales: nutricién
(entendida en esta etapa como "alimentacién®), reproduccién
(vegetal, animal y humana) y mecanismos de refacién con el medio
(sentidos, movimientos...). Fomentando simultdncamente actitudes.
de responsabilidad en ¢l cuidado de animales y plantas en el
medio escolar. :

Debe procurarse que, durante esta etapa, los alumnos y
alumnas, a partir de estos conocimientos de las distinias partes
del organismo vivo, vayan construyendo la idea del ser vivo como
un todo, a base de insistir en las relaciones entre rganos,
sistemas de 6rganos y funciones vitales.

Finalmente, habré de iniciarse eneste nicléo de contenidos,
el tema de las relaciones ecolégicas, especialmente de las
relaciones alimenticias entre animales, plantas y poblacién
humana: -

- Importancia de los productores y descomponedores, nosélo
de los consumidores.

- Elaboracién de simples cadenas tréficas presentes en el
entorno préximo.

- Andlisis y valoracion de la incidencia de la intervencién
humana.

La importancia de la utilizacién de guias e instrumentos
sencillos para la observacidn y descripcién de animales y plan-
tas (guias, claves sencillas, lupas binoculares, cuadernos de
campo...), la realizacién de pequeiias "investigaciones® (dentro
de aula -acuarios, terrarios, semilleros...- o fuera de ella
-huertos, solares, charcas, rios, bosques...-), y el respeto de
las normas de uso, de seguridad y de mantenimicnto de dichos
intrumentos y materiales de trabajo, serdn aspectos a tener
presente, de forma especifica, para ¢l desarrollo de los conte-
nidos de este nicleo,

3. EL PAISAJE NATURAL.

Se aborda en este niicleo de contenidoslanocién de paisaje
como resultado de las interacciones espaciales eatre los elemen-
tos del medio. La adopci6n de esta perspectiva dindmica ¢ inte-
gradora permite entender ¢l medio como realidad global y diversa
sujeta al cambio. Se supera, asi, la visién del medio como suma
de clementos y se plantea cl andlisis de la diversidad de formas
Que puede revestir como resultado de la distribucién e interac-
cién espacial de sus clementos. No obstante, el estudio del

paisgje, como concepto integrador en esta etapa, debe centrarse

en el anilisis de sus clementos observables y en interacciones no
complejas, ficilmente perceptibles y que impliquen pocas varia-
bles.

Las relaciones méis complejas s¢ trabajarin con pocos clemen-

tos entre los que existan relaciones muy evidentes de dependen-

cia: cultivo de plantas, acuarios y terrarios, comparacién de la
erosién de suelo con plantas y sin ellas, etc. .

Por otro lado, la riqueza paisajistica de Andalucia, serd el
¢je articulador sobre el que deberd desarrollarse este nicleo de
contenidos, destacdndose en este sentido hechos y cOnceptos como
los siguicates:

- El clima: elementos bésicos. El tiempo atmosférico.
- El relieve: sus formas, las alteraciones de las rocas.

- Elagua como principal agente de meteorizaciénytranspor-
te. La circulacién hidrica.

- La vegetacién y la fauna.

- El suelo como resultado de la interaccién de diversos
clementos; composicién, estructura, erosién y conserva-
cién, ’

- Factores y actividades humanas que degradan el paisa-
je. Alternativas para consetvarlo y mejorarlo.

- Diversidad de paisajes naturales existentes en la comar-
ca, Andalucia y Espana.

Se deben trébajar en este nucleo procedimientos de
elaboracién ¢ interpretacién de planos y mapas sencillos, utili-
zando signos convencionales’y aplicando nociones bisicas de
escala, El tratamiento de los contenidos conceptuales debe basar-
sc, igualmente, en la utilizacién de estrategias y técnicas de
observacibn, clasificacidn y recogida de datos, asi como en la
claboracitn ¢ interpretacién de gréficas de temperatura y datos
climéticos. :

El conocimiento del paisaje debe relacionarse también
con contenidos relativos a actitudes y valores, entre otros:

- La sensibilidad y el gusto por las cualidades estéticas y
afectivas de paisajes diversos. :

- Bl interés por la blsqueda de explicaciones a los diver-
_sos fenémenos fisico-naturales.

- El respeto por la conservacién del paisaje.

- La valoracién de los usos y abusos de algunos bienes
preciosos: aire, agua, luz solar...
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4, POBLACION HUMANA Y MEDIO,

La identificacin y distincién progresiva de los princi-
pales elementos y caracteristicas que conforman los grupos socia-
les, especialmente de la realidad social de Andalucia, serd uno de
los ejes de este nucleo de contenidos, a partir de los grupos en los
que participan nifios y nifias: la comunidad doméstica; los grupos
de iguales y la comunidad escolar.

Mi4s adelante, deberd abordarse ¢l conocimiento de
las principales organizaciones e instituciones, sociales y politicas,
del 4mbito de su localidad (Ayuntamiento, asociaciones civico-
culturales, politicas, deportivas...), de la Comunidad Auténoma
Andaluza y del Estado. De esta forma, deberdn trabajarse infor-
maciones sobre hechos del entorno social del alumno, utilizando
la escala {ocal, autonémica o estatal en funcién de la complejidad
de los objetos de estudio concretos. Estos aspectos se refieren a
la organizacién del territorio, al an4lisis de la poblacién y a la
ideatificacion y caracterizacién de los grupos sociales primarios,
como requisito basico para aproximar al alumno al conoci-
miento de los factores econémicos, politicos y culturales que
intervienen en la organizacién de la sociedad.

Desde esta perspectiva, se consideran hechos y situa-
ciones relevantes las siguientes:

- La comunidad doméstica: la organizacién del trabajo y
las relaciones de igualdad entre los sexos.

- Los grupos de iguales: amigos y amigas, pandilla,
grupo, grupo-aula...

- La comunidad escolar: organizacién, tareas y
responsabilidades. La participacién en el centro.

- La poblacién local: efectivos, composicién y evolucién.

- La organizacién territorial del Estado espafiol: munici- .

pios, provincias y comunidades auténomas.

- Organizaciones ¢ instituciones sociales y politicas en el
a4mbito del municipio (Ayuntamiento, asociaciones civi-
co-culturales) de la Comunidad Auténoma andaluza y
del Estado. '

- La Comunidad curopea: paises integrantes,

Esta diversidad de los grupos sociales debe facilitar el
conocimiento basico de la organizacién social como conjunto
articulado de factores econdmicas, politicos y culturales. De esta
forma, no s6lo interesaré una descripcién demogréfica de la
poblacién humana (nimero de habitantes, densidad, distribuci6n
por sexos, edades, profesiones, evolucién...), sino su relacién con
el nivel econémico y cultural: clases sociales.

De la misma manera habré de favorecerse el aprendi-
22je de conceptos relacionados con la produccién, distribucion ¢
intercambio de algunos productos basicos.

La relacién entre grupos sociales y medio natural
modela tipos de paisajes, donde determinados asentamientos de
poblacién utilizan determinados recursos del medio. Esto supone
desarrollar aspectos como:

- El medio natural como fuente de recursos. Los recursos
locales. Principales recursos de Andalucia. '

- Algunas actividades de explotacidn, transformacidn e
intercambio de los recursos en ¢l entorno: localizacién y
paisajes resultantes.

- Actividades de poblamiento: el tipo de hébitat local.

- La organizacién del territorio: redes de transporte y
‘medios de comunicacion.

- Impactos mds evidentes de la poblacién humana en el
medio natural.’

Cabe aqui abordar ¢l uso de procedimientos y técnicas
de orientacién en ¢l espacio y de representacién de observaciones
de elementos del paisaje iniciando, a nifios y nifias, en la aplica-
cién de normas bésicas de escala, interpretacién de planos, mapas
e imigenes, establecimiento de rutas y limites, uso de signos
convencionales simples, etc...

Otro aspecto a desarrollar en este nicleo de conteni-
dos alude a la divisién del trabajo que se deriva de las actividades
que los grupos sociales desarrollan en el medio y a su proyeccién
en la estructura socio-profesional y en las relaciones entre los
individuos y los grupos, asi como la valoracién critica de la distsi-
bucién estercotipada de trabajos en funcién del sexo.

De nuevo ¢s preciso recurrir aqui a datos ¢ informa-
ciones sobre hechos relevantes del entorno social del alumno
utilizando, en funcién de la complejidad de los objetos de estu-
dio, la escala local, la autondmica o la estatal.

En este sentido, se consideran hechos y situaciones
relevantes los siguientes:

- La divisién de tareas, trabajos y funciones en la organi-
zaci6n social: profesiones mis habituales en ¢l entorno.

- Ocupaciones més frecuentes de hombres y mujeres:
incorporaci6n de la mujer al mundo del trabajo, existen-
cia de cstcmotipoé sexuales y su superacién en la organi-
zacién social...

- Conocimiento y participacién en organizaciones dedi~
cadas al tiempo libre: relacidn de la idea de calidad de
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vida con determinadas formas de ocio agradables y crea-
tivas,

En otro orden de cosas, la contemplacién de intereses
diferenciados en los grupos humanos supone entrar en la visién
del conflicto y de su superacién mediante procedimientos de
negociacién y de claboracién de normas y leyes. Asi, en esta
ctapa educativa, deben presentarse y trabajarse los cédigos
normativos como productos de regulacién de la convivencia so-
cialmente asumidos que, no obstante, pueden ser modificados
merced a procedimientos democréticos: asamblea, didlogo,
blisqueda de acuerdos... Procedimientos que deberén regir la
propia dindmica del aula y la elaboracién de normas e iniciativas
que posibiliten una adecuada convivencia y una participacién
efectiva en la gestién de la actividad escolar.

El conocimiento normativo de otras comunidades o
grupos conduciri a la idea de diversidad normativa, compren-
diendo y asumiendo la existencia de normas y valores diferentes,
y respetando los derechos de otras colectividades o minorias
étnicas a poscer valores y normas de conducta propios, no di-
scrimindndolos por razones de tipo social, raza, scxo, religidn, etc.

Finalmente, dos temas merecen especial atencién en
este nucleo de contenidos. Por un lado, ¢l andlisis de 1a influencia
de los medios de comunicacién de masas y de 1a publicidad, en
'pal;ticular, sobre determinados aspectos de la vida social: cam-
bios en normas y valores, imagen de la mujer, hibitos de consu-
mo... Y por el otro, ¢l consuino, coma hecho social, no sélo
econémico. Lo que imptlica tratar aspectos relacionados con la
educacién del consumidor y usuario: despilfarro, carencias de
bienes, produccién, tratamiento de desechos, alimentacién, etc...

5. EL CAMBIO EN EL MEDIO SOCIONATURAL.

Durante esta ctapa, habra de iniciarse en fos alumnos
y alumnas, [a idea del cardcter dindmico de los sistemas sociales y
naturales, que los hace cambiantes en el tiempo. Este cambio en
el tiempo y en ¢l espacio remite, de nuevo, a la idea de diversidad
que presentan: variedad de seres vivos, de paisajes, de culturas,
de rocas y minerales, etc.

Teniendo en cuenta las dificultades que, en estas
edades, suelen presentar alumnos y alumnas, para la adquisicién
de una nocién amplia del concepto tiempo en estos sistemas
(tiempo histérico, tiempo biolégico, tiempo geolégico...), lo que
les puede obstaculizar la comprensin tasto de los procesos
demasiado lentos como de aqueltos demasiado ripidos, deben
abordarse aspectos como los sfguicntcs en cuanto a los sistemas
naturales:

- Movimientos: desplazamientos, caidas de cuerpos,
velocidad...

- Cambios ciclicos y ritmos: estaciones, mareas, movi-
mientos planetarios, ciclo del agua, de las rocas...

- Transformacion¢s: reacciones, modelado del relieve,
desarrollo, crecimiento...

En relacién.con los sistemas sociales, deben abordarse
aspectos como:

- Evolucién de determinados aspectos de la vida cotidia-
na: vestido, vivienda, alimentacién, relaciones
familiares...

- Tratamiento narrativo de algunos hechos histéricos
relevantes en la historia de la comarca, Comunidad"
Auténoma Andaluza y Espafia.

- Comparacién de aspectos del pasado y del presente:
restos materiales, costumbres y manifestaciones cultura-
les (fiestas, gastronomia, arquitectura, pintura, misica,
deportes...), documentas orales, escritos y visuales.

- Elaboraci6n ¢ interpretacién de sencillos cuadros
cronolégicos comparativos de cambios histéricos a
distintas escalas (personal, familiar, local, nacional) y de
diversos aspectos sociales {economia, poblacién, paisajes,
cultura...). ‘

El tratamiento did4ctico de estos apartados deberé
implica ¢l desarrollo inicial de aspectos bésicos del tiempo histé-
rico y la utilizacién de unidades de medida temporales. Para clio
se aprovechard la diversidad de fuentes que sirven para la re-
construccién de aspectos simples del pasadc (orales, escritas,
audiovisuales, materiales). En este sentido, el uso de ¢jes cro-
nol6gicos seréd un instrumento idéneo para poner en relacién
conceptos de duracién, sucesidn, simultaneidad y situacién de
hechos en ¢l entorno temporal mas préximo a los alumnos y
alumnas.

Asimismo, s¢ promoverdn actitudes de respeto por el
patrimonio cultural y natural de Andalucia, ¢ interés por su
mantenimiento y recuperacién, valorando su potencialidad de ser
fuente de informacién sobre la historia de nuestros antepasados y
recurso idéneo para ef desarrollo de la tolerancia hacia las diver-
sas formas de vida difercntes a las actuales en distintos momen-
tos histéricos.

DESARROLLO SOCIOPERSONAL.

Una educacién de los nifios y nifias en sus relaciones
con los demds, que les permita desarrollarse y desarrollarias de
forma satisfactoria, presupone un conocimiento tanto de las
caracteristicas propias de los seres humanocs y de sf mismos, en
tanto que miembros de una especie diferenciada dentro del
conjunto de los seres vivos, como ea su faceta de miembros
individuales y Unicos de la misma.

Este nicleo de contenidos, propuesto para et desargo-
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llo de las relaciones interpersonales estard en la base de la
comprensién de las relaciones sociales en sentido amplio y
abarcard los siguientes apartados:

6. EL CONOCIMIENTO DE LAS PERSONAS COMO
ELEMENTOS DE LOS SISTEMAS SOCIALES.

Se trata en esta etapa de promover en los nifios y nifias
¢l conocimiento de si mismos y de los otros como sujetos psicol6-
gicos complejos que poscen una identidad que les diferencia de
cualquier otro ser humano. En la medida en que la comprensién
de uno mismo y de los demds no se reduce a las manifestaciones
externas del comportamiento, sino_quc exige la comprensién de
aspectos psicolégicos no directamente observables (intenciones,
sentimientos, emociones, puntos de vista); se trata de promover
el avance desde concepciones de uno mismo y del otro basadas en
la realidad externa y perceptiva, a la comprensién de aspectos
mis permanentes y no directamente observables, desde los que
sea posible comprender el sentido de los actos. La comprensin
- . de uno mismo y del otro implicaria, asf los siguientes aspectos:

- El desarrollo de la identidad propia y la de los otros
como sujetos que poscen formas diferenciadas de
comportarse, sentir y comprenderse a si mismos y al
mundo.

- La aceptacién de uno mismo y de los otros: con sus
caracteristicas propias y diferenciadoras.

En este aspecto, se procuraré que los nifios y nifas
avancen en la adquisicién de una autoestima adaptada a
sus capacidades y competencias reales. El desarrollo del

concepto de dignidad propia y el respeto basico a la

dignidad de cualquier otro sér humano deberd consti-
tuirse en la norma esencial de las relaciones interperso-
nales que se producen en la escuela, asi como de las
relaciones entre los seres humanos.

- El conocimiento de los roles propios, y de los otros,
vinculados a la edad y al sexo, asi como otros papeles
derivados de la pértenencia a diferentes grupos sociales
(familia, grupos de iguales, instituciones laborales y
politicas, etc.)

En cuanto a los roles ligados a la edad, sc trata de

conocer las caracteristicas fisicas y psicosociales de las

personas en distintos momentos de su vida y el desarro-
llo de actitudes y comportamientos de consideracién,
respeto y ayuda hacia las personas en momentos particu-
larmente vulnerables de su desarrollo, tales como nifios y
ancianos. Se-promaverd, de este modo, ¢l conocimiento
de las caracteristicas propias de la infaacia y de sus
necesidades y derechos especiales, asi como de desarro-
Har en los nifios y nifias actitudes de colaboracién y
ayuda a otros nifios y nifias en sus fases mis tempranas.

Los mismos objetivos serdn gencralizables hacia ancianos
y personas con minusvalias de cualquier signo.

En cuanto a los roles genéricos, este apartado de
contenidos tiende al desarrollo de un conocimiento
adecuado a cada nivel de edad de las caracteristicas
fisicds y psico-sociales de las personas, nifios y adultos,
en cuanto que personalidades sexuadas. Se trata de que
los nifios y nifias incluyan en su autoconcepto y en el

" concepto que elaboran de otras personas, los roles que
implica la pertenencia a un grupo sexual desde una
perspectiva de superacién de los estereotipos rigida-
mente definidos en nuestra sociedad, .

7. RELACIONES INTERPERSONALES Y GRUPOS PRIMA-
RIOS. ' i

Este apartado de contenidos desarrolla el conocimien-

" to de las relaciones interpersonales que se producen en el aula

como objeto de reflexién y conocimiento escolfar, pretendiendo
asi convertirlas en la base para la comprensi6n de fenémenos
sociales que s¢ producen en realidades sociales y naturales més
amplias, tales como conflictos, cooperacién, poder, etc...

Se debe partir del anélisis critico, por parte del profe-
sorado y del alumnado, de la realidad del aula, la escucla, la
familia,..., detectando las desigualdades existentes, las diferenc-
ias, analizando sus causas como fuente de conocimiento que
ayude a su superacién y a una mejor convivencia.

Algunos de los aspectos que se¢ incluirdn en este apar-
tado serén:

- Las diadas como unidades bésicas de relaciones inter-
personales, asi como los fenémenos més importante que
se producen cn las mismas: actividades conjuntas, reci-
procidad, distribucién de poder y relaciones afectivas.

- Las relaciones y emociones asociadas a fas relaciones
triddicas: amor, celos, envidia, etc...

- Las relaciones en los grupos primarios: ¢l grupo de
iguales, el grupo clase, la familia (tipologia de la misma:
familia nuclear, con padres separados, adoptivos, sin
hermanos,...). Para el conocimiento bésico de estos A
grupos primarios deber4 aténderse a sus aspectos dife-
renciadores (estructura de relaciones y roles de los di-
stintos miembros) y homogeneizadores (cultura grupal,
valores, normas...)

8. LOS CONFLICTOS EN LAS RELACIONES HUMANAS.

Coavertir los conflictos que aparecen en las relaciones
interpersonales y en la vida social en materia de enseiianza,
supone promover cn los nifios y nifias una actitud positiva y
constructiva ante ellos, a través de un estilo educativo que acepte
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su existencia, as{ como el éprcndizajc de habilidades sociales de
anélisis y resolucién de los mismos de forma no violenta. Una
educacién para la resolucidn de conflictos debe impulsar la nece-
sidad de adquirir informaciones sobre ellos, de mejorar las habi-
lidades instrumentales de investigacidn ¢ intervencién sobre
problemas reales y de desarrollar actitudes, sentimientos y
valores enfocados hacia el didlogo, la tolerancia, la paz. En este
sentido, se deberdn valorar criticamente las agresiones que
afecten a la integridad fisica de las personas.

Este apartado tiene un marcado carécter interdiscipli-
nar y actitudinal. De hecho se trata de una finalidad educativa
que debe permeabilizar el conjunto de la cultura escolar, pero
que debe ser resaltada especificamente en este drea, mediante el
tratamiento de los siguientes apartados:

- Conflictos surgidos entre los iguales en el aula o en el
centro escolar: estercotipos sexuales, distribucién de
poder o roles dentro del grupo, etc.

- Conflictos referentes a las relaciones jerdrquicas:
profesor y alumno, padres ¢ hijos, etc.

- Conflictos relacionados con la violacién de normas
relativas a las relaciones interpersonales o instituciona-
les. Se incluyen aqui tanto los que hacen referencia a
normas morales (derechos o bienestar fisico y psiquico
de las personas), como convencionales o derivadas de
acuerdos especificos consensuados por un grupo (incum-
plimiento de responsabilidades, respeto a los turnos,
normas de orden dentro def aula o del centro escolar,
etc.).

- Conflictos planteados en niveles sociales mis amplios
derivados de diferencias sociales, étnicas, religiosas, o
conflictos entre naciones. De igual forma, cabe incluir
también los conflictos generados en la relacidn entre la
humanidad y ¢l medio natural, la problemética ambien-
tal, '

9. GRUPOS HUMANOS Y REPRESENTACIONES DEL

, Se tratar4 en este apartado de promover una nocién
de la cultura como elaboracién y construccién colectiva, mis que
como producto ¢laborado y terminado. La incorporacién de la
cultura social histéricamente claborada como una herramienta
vélida para las personas, debe apoyarse en la cultura especifica

que profesores y aluninos elaboran conjuntamente en la escuela.

El tema de las representaciones y de la cultura debe
abordarse como un continuo que arranque de la comprensién de
las ideas personales hasta el conocimiento de las representacio-
nes compartidas por una sociedad y la evolucién de las mismas en
el devenir histérico. Los propios contenidos del conacimiento

"social no deben ser abordados como hechos en si mismos sino

como interpretaciones que las pi:rsonas hacen de los hechos
sociales, es decir como formando parte del 4mbito de la cultura.

A través de diferentes recursos comunicativos se tra-
tard de promover representaciones sobre las propias personas
(uno mismo y los otros, roles sexuales...), sobre las actividades,
normas y conflictos del grupo, asi como sobre las relaciones
interpersonales. La cultura del grupo o la escolar se prolonga
naturalmente en el conocimiento y la participacién activa en las
formas culturales propias de los grupos més amplios de perte-
nencia en ¢l Ambito lbeal, de la Comunidad Auténoma andaluza,

o del Estado. -

El conjunto de estas formas de representacién, que
configuran la identidad propia y la de los grupos a los que se
pertenece, debe ser contrastada mediante la referencia constan-
te a las formas culturales generadas por grupos difercntes del
propio, de mancra que lo propio sea conocido y valorado en un
contexto tolerante y respctuoso para con cl conjunto de represen-
taciones culturales que difieren de las del grupo de pertenencia.

Deberéin trabajarse, asf, aspectos como los siguicntes:

- Las ideas persoaales, la cultura de los grupos de iguales
y la del grupo clase, la cultura juvenil de nuestro tiempo.

- Las normas morales: los derechos humanos y los
derechos de la infancia. Los nifios y nifias deberdn
conocer y desarrollar actitudes de respeto a la dignidad y
a la integridad fisica y moral de las personas, con inde-
pendencia de su sexo, edad, raza o condicién social. Se
trata de promover comportamientos y actitudes de
solidaridad y de justicia, no s6lo en relacién con los
contextos préximos, sino también hacia ¢l conjunto de
los seres humanos en cualquier situacién en que estos
derechos sean violados.

- Las normas o acuerdos socio-convencionales. Los nidos
y nifias deberdn conocer, valorar y respetar normas de
comportamiento propias de diferentes grupos sociales y
comunidades humanas (folklore, gastronomia, formas de
relacién social, formas de vida y vestido, etc...)

- Las normas o acuerdos relativos a la conservacién y
gestién adecuada del medio en relacién con una préctica
que adapte lo humano a los equilibrios y ritmos natura-
les y que aporte una conciencia reflexiva a la evolucién
ccolégica. En este sentido, habrd que desarroliar una
€tica ambientalista que suponga una solidaridad planeta-
ria, que enfatice una mejor distribucién de los recursos
en las poblaciones humanas y una relacién més arméni-
ca con el resto de la biosfera, asi como el desarroflo de
sentimientos de apego, arraigo y de "estar en armonia
con" el medio.

EDUCACION PARA LA SALUD Y CALIDAD DE VIDA.
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EDUCACION PARA LA SALUD Y CALIDAD DE VIDA.

10. CONOCIMIENTO DE LOS FACTORES Y ELEMENTbS
QUE INCIDEN SOBRE LA SALUD.

En este nicleo de contenidos deberin abordarse los
referidos al conocimiento de los elementos esenciales que hay
que tener presentes para construir un concepto de salud como
bien positivo. En una primera aproximacién, se trabajarin aspec-
tos caracteristicos de la biologia humana:

- Conocimiento de los principales elementos constituti-
vos del cuerpo humano.

- Procesos de cambio y transformacién biolégica ~ciclo
vital-.

- Control del propio cuerpo, cuidado ¢ higiene corporal:
limpieza de la piel, de los érganos de los sentidos, de los
dientes, de la ropa y utensilios personales...

- Elementos del medio que inciden de forma directa
sobre la salud de las personas: contaminacién, clima,
estilo de vida, costumbres de alimentacién, etc.

~ Se trata de que nifios y nifias vayan tomando concien-
cia de que determinadas actitudes y hébitos contribuyen a un
desarrollo individual y social més grato y saludable, a la vez que,
se fomenta el componente social que supone la higicne y los
hébitos de aseo.

También en esta etapa, es posible realizar una aproxi-
macién al conocimiento de los clementos del medio que inciden
sobre la salud. Para ello es preciso localizar estos factores en
contextos cercanos y féciles de analizar por parte del alumnado
(localidad, comarca, barrio...), llegdndose a establecer algunas
relaciones basicas entre aspectos fisicos, factores meteorofdgi-
cos, bioldgicos y sociales, y el desarrollo saludable de las perso-
nas: deporte, descanso, alcoholismo, tabaquismo, contamina-
cidn, ocio y diversiones, condiciones de mala calidad de vida,
drogodependencia, etc.

Se pretende, ante todo, que los alumnos y alumnas
dispongan de elementos de juicio, informaciones pertinentes y un
conjunto de actitudes que les permita entender el cardcter di-
namico y adaptativo de la sajud.

’

11. SALUD Y MEDIO AMBIENTE.

Las relaciones que pueden establecerse entre la salud y
el medio socio-natural han de considerarse bidireccionales. De
una parte, habrd que contemplar aquel-conjunto de factores y
requerimientos que el medio demanda a los individuos para una
adecuada adaptacién. De otra, habrd que consignar aquellas
conductas y actuaciones que ios sujetos desarrollan y que inciden
necesariamente en el equilibrio ecolégico.

En la Educacién Primaria ¢s basico abordar algunos
elementos esenciales de este proceso adaptativo como los si-
guicntes:

- Analizar la relacién entre factores geograficos y clim4-
ticos con el tipo de alimentacién y vestido adecuados.

- Identificar y analizar algunas de las conductas humanas
que ticnen una mayor y directa repercusién en el mante-
nimiento del equilibrio ecolégico, y por extensién en la
salud: fuentes de contaminacién (industrias, actividad
humana...) y tipos de contaminaci6n (agentes biol6gicos,
organismos patégenos, residuos, productos quimicos,
ruidos...).

- Reflexionar, individual y colectivamente, sobre 1a
enfermedad y los accidentes y posibilidades de inter-
vencidn ante ellos: ayuda y primeros auxlios.

- Conocer y aplicar las principales medidas, personales y
colectivas, que ayuden a la proteccién del medio ambien-
te, que prevengan enfermedades y que promocionen la
sajud.

Especificamente, en esta ctapa, se debe promavcrlel
estudio y comprensién acerca de los problemas de salud de los
grupos y colectivos mds cercanos y en los que el alumnado se vea
directamente implicado. Progresivamente, se ampliara este
conocimiento hacia 4reas cada vez mayores y teniendo en consi-
deracién aspectos de complejidad creciente.

12. SALUD, RELACIONES CON LOS DEMAS Y EDUCACION
SEXUAL.

Uno de los clementcs que més influyen en la salud de
los individuos y de los grupos, es el que se refiere a las relaciones
sociales en el marco de la interaccién social, en ef que el sujeto va
definiendo aspectos tan importantes para su desarrollo mental
sano como la autoestima, la capacidad de resolver conflictos
interpersonales o la posibilidad de poder adoptar distintos roles
sociales.

Contribuir a desarrollar individuos mentalmente sanos
ha de ser un aspecto contemplado ¢n la totalidad de las 4reas
curriculares, ademas de tenerlo en cuenta a la hora de organizar

la convivencia cotidiana en las aulas y centros educativos.

Se trata éste de un nicleo temitico donde el clima de
las relaciones profesor y alumno y de los alumnos entre si, el
ambiente emocional, la estabilidad emocional y moderacién-
afectiva, la flexibilidad en la resolucién de conflictos, etc., de-
berén ser tenidos en cuenta ¢n cada unz de las rutinas, situacio-
nes o actividades escolares. '

Destacamos, no obstante, que desde este campo
concreto de actuacidn, debe realizarse un trabajo especifico
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concreto de actuaciéa, debe realizarse un trabajo especifico
encaminado a desarrollar la capacidad de comunicarse y relacio-
narse con los demds, tendiendo a la construccidn de relaciones
solidarias y cooperativas, de expresar y canalizar su mundo afec-
tivo de una forma socjalizada, de establecer vinculos afectivos
positivos con el medio en el que se vive y de construir una sexua-
lidad humana sana y satisfactoria.

En la Educacién Primaria ha de tenerse en cuenta la
informacién relativa a ¢stos temas, pero en una perspectiva mis
amplia. Se trata de que los nifios y niflas vayan integrando unas
actitudes y destrezas personales que orienten responsablemente
su vida afectiva y emocional y se superen los posibles estados de
bloqueo, de inhibicién o de. desequilibrio emocional, en ef caso
de que se produzcan.

Refiriéndonos especificamente a la educacién sexual,
en esta ctapa sc pretende desarrollar la capacidad de querer y ser
querido, fomentando la autonomia y ¢l desarrollo de la confian-
za personal y el respecto y la tolerancia en relacién con los
demds. ' '

Junto al trabajo de las actitudes y valores también es
conveniente favorecer la informacién y construccién de nociones
sexuales especificas, cada vez més evolucionadas, que ayudena
los alumnos y alumnas a vivir su sexualidad de forma libre y
responsable y favorezcan un desarrollo igualitario entre los sexos,
reflexionando y analizando el por qué de la discriminacién de las
mujeres en nuestra celtura.

EDUCACION TECNOLOGICA.

13. CONSTRUCCION Y MANEJO DE MECANISMOS Y
OBJETOS TECNICOS.

Este campo de desarrollo progresard a lo largo de la
etapa desde ¢l montaje y la libre manipulacién de objetos técni-
cos, hasta la creacién de maquinas y aparatos sencillos con diver-
sas finalidades (resolver un problema, hacer un juguete, desmon-
tar un objeto, etc.) Si en ua primer momento prevalecerd, por
tanto, la faceta manipulativa, hacia el final de la etapa deberd
tomar un papel protagonista la faceta creativa de nifios y nifias
como inventores y constructores de "méquinas” y objetos técni-
cos.

Se trata, en suma, de formar personalidades creativas
y seguras de si mismas en el plano intelectual y manual, capaces
de poder protagonizar en el futuro acciones sobre su entorno
tecnolégico y recrearlo de forma ludica e imaginativa.

En esta ctapa, este nicleo de contenidos tendré en
cuenta los siguientes apartados:

- Conocimiento y uso de los materiales méds frecuentes en el
entorno inmediato.

Los alumnos y alumnas deberin conocer, durante esta
ctapa, la existencia de variados materiales para que puedan
desarrollar una expresién tecnoldgica de forma creativa. Descu-
briran, clasificarn y utilizardn los materiales de uso comin
existentes en su entorno, teniendo en cuenta sus posibitidades de
aplicacién, resistencia, flexibilidad, manejabilidad..., y su diferente
comportamicnto segun las propiedades de cada uno ante la luz, ¢l
sonido, ¢l calor, la humedad y la electricidad.

En la Bducacién Primaria se podrdn introducir mate-
riales nuevos para 10s alumnos como la madera contrachapada, la
lamina metélica, etc., ademés de profundizar en el conocimiento
de los ya empleados cotidianamente: cartén, papel, pléstico,
goma, etc...

También podrén conocer y experimentar algunos
cambios fisicos y quimicos observables en los materiales y sus-
tancias, as{ como desarrollar una actitud de cuidado en ¢l uso de
los materiales atendiendo a criterios de economia, eficacia y
seguridad, aplicando técnicas clementales para manipularios.

Es coaveniente que, a partir del trabajo con estos
materiales y objetos, los alumnos y alumnas inicien la construc-
cién de algunos conceptos basicos de fisica y quimica: propieda-
des de la materia, interacciones fisicas y quimicas (fuerzas, reac-
ciones quimicas...), movimientos, cambios térmicos, etc.

- Conocimiento y uso de herramientas sencillas.

En la realizacién de sus actividades tecnolSgicas
{montajes, desmontajes, manipulaciones...) los alumnos y alum-
nas conocerdn y utilizardn las herramientas més comunes y
apropiadas a esta edad, siendo capaces de distinguirlas ¢ identifi-
carlas por su nombre. En general se entenderd por "herramien-
tas” cualquier objeto sencillo utilizado como ayuda; no sélo aqué- -
llos més circunscritos al mundo comercial, con la caracteristica
bésica de ofrecer seguridad a sus usuarios: mazos de madera,

tijeras, llaves fijas, utensilios que hacen orificios, etc...

Se deber4 promover su cuidado y mantenimiento,
estableciendo las més elementales normas de seguridad ¢ higiene
y la adquisicién de hibitos de trabajo: orden, limpieza, sereni-
dad...

Las herramientas mas complejas o peligrosas podrén
ser utilizadas por el profesor o l1a profesora, pero nifios y nifias
conoceran su funcionamiento, utilidad y denominacién, y podrin
iniciarse en su manipulacién con la ayuda del adulto.

- Conocimiento y uso de operadores tecnolégicos bésicos.

En esta ctapa, los alumnos y alumnas empezarén a
utilizar los "operadores tecnolégicos” de forma diferenciada y
como parte integrante de sus inventos y construcciones. Si ini-
cialmente, mediante la manipulacién, nifios y nifias conocen su
existencia y funcién sin preocuparse por su nombre especifico,
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posteriormente se haré necesario que conozcan y nombren los
mds frecuentes en diversas tecnologias, descubriendo la funcién
que desempeilan y pasando, de forma paulatina, de manipularlos
hasta llegar a construirlos.

Por "operador tecnolégico” se entiende todo material o
dispositivo capaz de producir algin efecto o producir alguna
transformacioén técnica: un embudo, que concentra en un punto
clementos que caen de forma dispersa, una bicla que permite
convertir un movimiento circular en rectilineo, etc... ’

Estos operadores serédn los principales recursos que
peimitirin a los alumnos adoptar posibles y diversas soluciones
en las construcciones que aborden. Entre ellos estdn los referidos
a: tecnologia dc las estructuras resistentes: soportes, pasadores,
rampas, escuadras, tensores, tirantes, perfiles...; tecnologia
mecénica: polea, bicla, manivela, trinquete, ruedas, cigiiedal,

gatillos...; tecnologia eléctrica: pila, interruptor, lémpara,. porta- -

lamparas, motor, conductores, pulsadoxps...;y tecnologia de
fluidos: bomba de agua, bomba de aire, embudo, tuberia, valvu-
la... '

- Construccién de mfiquinas y juguetes elementales,

Se entiende por "médquina” cualquier dispositivo que
funciona, al margen de los materiales que la componen, que
mantiene una concatenacién 16gica y necesaria y que posee un
proceso factible de ser captado por el alumno, llegando ¢l propio
cuerpo a poder ser partc integrante de esa méquina.

Inicialmente este campo se desarrollard con el montaje
y desmontaje de méquinas simples que incluyan elementos técni-
cos bésicos asimilables por los alumnos y alumpas y'que estén
relacionados en lo posible con su eéntorno inmediato. Este

-proceso podra ser auxiliado mediante instrucciones diversas:

gréficas, sonoras, verbales, indicios..., del profesor o de otros
alumnos, pero también cabe la posibilidad de hacerlo a través de
la manipulacién libre y ¢l descubrimiento del orden y la légica
establecida en la miquina.

Progresivamente, a lo largo de la ctapa, los nifios y
nifias serdn ‘capaceS de disefiar, construir y comprobar sus propias
maAquinas € inventos: miquinas que responden a la solucin de
i)roblcmas técnicos sencillos, miquinas de efectos inicos,
maquinas de efectos encadenados, méquinas multifuncién o
inventos de libre creacién. :

Por otra parte, en esta ctapa se convertird en nicleo
muy importante 1a construccién de "juguetes” sencillos: coche
dirigido por cable, catapultas, muficcos mévifes, teleféricos,

tiovivos, planeadores, etc., con un fin eminentemente lddico. t

- Adopcion de técnicas y métodos elementales de trabajo.

Se procurard, durante esta ctapa, que niiios y nifias
vayan adoptando en su actividad las fases del proceso tecnoibgi-
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co: diseiio, planificaci6n del trabajo, construccién y comproba-
cién. Se pretenders, de este modo, que ¢l alumno vaya adqui-
Tiendo la capacidad de expresar y cntender a través de dibujos
sencillos, simbolos u otros procedimientos graficos, su actividad
tecnolégica, saber prever las necesidades en cuanto a materiales
y herramientas, construir, generalmente en equipo, sus prototi-
Ppos y comprobar en la prictica su funcionamiento para, finalmen-
te, darlos a conocer a los demés.

4. USOY CONSUMO DE OBJETOS Y APARATOS TECNO-
LOGICOS '

Los alumnos y alumnas, al comienzo de esta etapa,
presentan, ante el mundo tecnificado que define la sociedad
actual, un escaso conjunto de conocimicntos acerca del uso
adecuado de los conceptos tecnolégicos que se manejan en su
entorno. Sin embargo, nifios y nifias son ya usuarios de los apara-
tos técnicos més cotidianos de su propio mundo, fundamental-
mente juguetes, observan el manejo que los adultos realizan de
diversos objetos y consumen pasivamente un buen nimero de
productos técnicos relacionados con la informacién, el transporte,
la salud, etc., constituyendo una inicial fuente de conocimientos
técnicos clementales. '

A través del desarrollo de una educacién tecnoldgica
bésica, los nifios y nifias encuentran la posibilidad de ir modifi-
cando su papel paswo de usuario y consumidor, para ir constru-
yendo un conjunto de conocimientos y experiencias que nacen de
su accién sobre el medio tras un proceso investigativo de actua-
cién tecnolégica. La actividad de montar y desmontar, disediar y
construir aparatos y miquinas, produce constantemente situacio-
nes donde se enfrentardn a la realidad y a los problemas que ésta
les plantea resolver. Asi, pasarén progresivamente del mero uso,
al "pensar sobre*, enfrentindose por primera vez a principios
causales al hacer qué un juguete funcione o a la clasificacion y a
las secuencias de orden para montar o desmontar un aparato.

Pero paralelamente irdn tambien conociendo las

‘producciones técnicas de su entorno cotidiano relacionadas con ¢l

transporte, la comunicacion, el tratamiento de la informacién...,
con el objeto de ir configurando un papel de usuario activo y
critico, que salvaguarde la orientacién que, hacia la promocién de
la salud y la calidad de vida, debe encaminarse, en todo momen-
to, el proceso tecnoldgico.

En esta ctapa, este campo de actuacién tendrd en
cuenta, pues, los siguientes aspectos: ’

- Conocimiento de las miquinas y aparatos tecnolégicos de uso
mas frecuente en el entorno cotidiano. Medios de comunicacién
interpersonales y de masas. '

Se trata de desarrollar en este apartado de contenidos
el manecjo de sencillos aparatos de comunicacién (teléfono,
cimara fotogrifica, magnetéfono, proyector, video, etc.) con el
fin de recoger o de transmitir informaciones. A su vez, deberin
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lingiiisticos que imponen juicios de valor y prejuicios (clasistas,
sexistas, racistas, etcétera), son muy convenicntes para refle-
xionar Sobre estos problemas y para propiciar una formacién en
valores que no supongan discriminacién.

10. Usar la lengua comeo instrumento para la adquisicién de
nuevos aprendizajes, para la comprensién de la realidad y el
desa_rrollo del pensamiento y la regulacién de la propia activi-
dad.

Este objetivo se relaciona de forma especial con el
resto de las ireas de aprendizaje de la Etapa. Desde este drea
deben programarse estrategias de colaboracién con las demds
dreas del curriculum: descripcién, observacién, documentacién,
etc.. Ello se sustenta en la consideracién del lenguaje como un
instrumento valioso para la organizacién y desarrollo de: los di-
stintos aprendizajes en relacién con los diferentes campos del
conocimiento. :

CONTENIDOS.

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando que debe enscharse a
través del Area de Lengua Bspafiola en esta etapa educativa.
Con ¢l desarrollo del capftulo de contenidés se pretende concre-
tar més esta intencionalidad, completando asi lo referente al qué
ensenar.

Como se recoge en el Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

La seleccién de los contenidos se ha realizado en
funcién de su relevancia, teniendo en cuenta que las caracteristi-
cas del 4rea le confieren una entidad eminentemente comunicati-
va.

En todo caso, han de ser dtiles para satisfacer las
necesidades comunicativas de¢ los alumnos y alumnas en su

medio geogréfico, social y cultural, potenciando las capacidades -

de comprensién critica y expresién personal, el conocimiento de
las destrezas comunicativas bisicas para ser un ciudadano libre
con suficiente compctencia’lingiiistica, as{ como las actitudes de
tolerancia ¢ interaccin afectiva.

1.COMUNICACION ORAL.

En la caseiianza de la lengua materna tiene gran
importancia la consideracién del registro oral. Seré necesario, por
tanto, partiendo del modelo de expresién utilizado por ¢l alumno,
poner a €ste en contacto con textos orales de diversa indole,
teniendo en cuenta la importancia que tienen en estas edades las
formas de comunicacién y expresién oral que se dan an al &mbito
familiar, para que sean objeto de tratamiento en ef aula y punto

de referencia para el aprendizaje. El propio discurso del alumno
ha de ser el punto de partida y la referencia constante para el
tratamiento de los contenidos del drea, que debe llevar a los
alumnos a un conocimiento progresivo del idioma, a la valoracién
y uso de la modalidad lingiiistica andaluza, a un dominio adecua-
do del vocabulario y a una utilizacién creativa de la lengua.

La enseianza de la expresién y la comprension orales,
que debe plantearse en Andalucfa desde la perspectiva de la
modalidad lingiiistica propia, serd una ensefianza prevista en la
programaci6n, organizada y sistematica.

Esta sistematizaci6n puede establecerse desde la utili-
zacién de las habilidades comunicativas y de sus reglas en dife-

A rentes situaciones, Normas, recursos y estrategias en el intercam-

bio comunicativo: atencién y escucha, concentracidn, turnos,
adecuacién de la respuesta, etc. Se deberd partir de la deteccién
de necesidades y del desarrollo de situaciones de comunicacién
oral en ¢l medio habitual del alumno. Es preciso incidir en la
presencia de e!cmanOS lingiiisticos y no lingiiisticos en la
comunicaci6n oral, atendiendo especialmente a aquellos. que
configuran los modos propios de expesion como hablantes anda-
luces: pronunciacién, ritmo y entonacién, gesto, postura y
movimiento corporal.

La distincién de los rasgos de la expresién oral del
alumno como hablante andaluz, dentro de la diversidad lingiifsti-
ca y cultural de Espaiia, ha de ir acompaﬁadaA de una valoracién
positiva de su propio discurso y una actitud critica ante los
estereotipos lingiiisticos. Todo ello, procurando una sensibiliza-
cién, a partir de su descripcién, ante usos de [a lengua que deno-
tan una discriminacién social, sexual,racial, etc.

La comprensién de textos orales atender4 a las dife-
rentes intenciones y a las caracteristicas de la situacién comunica-
tiva. Ello llevaré también de forma gradual al conocimiento y uso
de formas bésicas y adecuadas a los distintos tipos de mensajes:
una relacién amistosa, narracién, descripcién, exposicién, razo-
namiento, creacién imaginativa, juego con palabras, etc. Progre-
sivamente sc llegard a la interpretacién de significados no explici-
tos en los textos orales: doble sentido, sentido humoristico,
mensajes que denotan discriminacién, hechos comprobables y
opinjones, etc.

Debe potenciarse el comentario de textos orales, la
valoraci6n y el juicio personal sobre ellos, desde un respeto por
las normas de interaccién verbal en situaciones comunicativas.
Ello llevara también al conocimiento de la diversidad de textos en
la comunicacién oral: de comunicacién oral en situaciones de
intercambio verbal (conversaciones, didlogos, debates, entrevis-
tas, etc.); textos de los medios de comunicacién social (grabacio-
nes de diferente tipo, exposiciones,ete.); textos de tradicién oral
(cancionqs, romances, coplas, cuentos y(leyendas populares,
refranes, adivinanzas, dichos populares, historietas locales, chis-
tes, ctc.) que son un importante componente del patrimonio
literario y cultural andaluz.
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Se procuraré la produccifn de textos orales de manera
estructurada y ¢l empleo de formas elementales que den cohe-
5i6n al texto, adecuando estos en su expresin a las diferentes
intenciones y situaciones de comunicacién desde un respeto por
las normas.

Es necesaﬁo, también, llevar a cabo una exploracién
de las posibilidades exprésivas de la lengua oral a partir de la
observacién y tratamiento de textos completos y significativos y
de la sensibilidad para captar sus elementos imaginativos. El
acercamiento a estos textos debe ser gradual y su nivel progre-
sivo en toda la etapa. Esta ampliacién de las posibilidades expre-
sivas orales de alumnos y alumnas ha de ir acompafiada del
desarrollo de su autoafirmacién y de la confianza ‘en si mismos,
especialmente en las situaciones de expresién en piblico.

Es importante la utilizacién de producciones orales
como instrumento para recoger y organizar la informacién, para
planificar experiencias, para elaborar alternativas y anticipar
soluciones, para memorizar mensajes, etc., en estrecha relacién
con los contenidos del resto de las dreas. :

2. COMUNICACION ESCRITA

La utilizacién del lenguaje escrito supone el dominio
de un nuevo c&digo que, aunque en estrecha relacién con el oral,
no es una mera reproduccién del mismo. El cédigo de la lengua
escrita no se aprende sin una instruccién intencionada y formal.
"En esta instruccién han de considerarse, junto al valor de las
marcas graficas, los elementos de seleccién, anticipacién, planifi-
cacién y estructuracién de los mensajes. Ademds el estudio de la
lengua escrita debe permitir a los alumnos descubrir las posibi-
lidades que ofrecen la lectura y la propia escritura como fuentes
de disfrute, de informacién y de saber.

Se debe partir de la deteccién de necesidades y del
desarrollo de situaciones de comunicacién escrita en ¢l medio
habitual del alumno y de la alumna, asi como de la consideracién
de las relaciones entre la lengua oral y la lengua escrita, con
atencién a sus aspectos diferenciales y a los recursos y carac-
teristicas propios de esta dltima.

Dicha tarea debe sustentarse en el acercamiento a los
textos escritos en toda su diversidad, comprendidos en ésta los
textos literarios como formulaciones completas textual y estéti-
camente, y en la claboracién y codificacién de formas bdsicas
adecuadas a las diferentes situaciones ¢ intenciones comunicati-
vas (expresién de -sentimientos, narracién, descripcién, informa-
€i6én, argumentacién, creacién imaginativa, juego con las pala-
bras, etc.).

En todo caso debe procurarse la comprensién y expre-
sién de textos escritos a partir del propio bagaje de experiencias,
sentimientos y conocimientos, desde una conccpéién y valoracién

del texto escrito como fuente de placer, de informacién y apren-
dizaje, como medio de enriquecimiento lingiiistico y personal, y
como expresién de valores sociales y culturales.

Se utilizardn estrategias que permitan resolver dudas
cn la comprensién de textos: releer, avanzar, consultar un diccio-
nario, buscar informacién complementaria, ctc. asi como la utili-
zacién de textos de apoyo en ¢l proceso de creacién de un texto
escrito -diccionarios, fichas de consulta, textos de referencia,
etc.- . En este sentido puede resultar interesante 1a lectura de
textos cn voz alta para llegar a la comprensién completa de los
mismos. '

Se deberdn promover actitudes de autoexigencia por
parte de alumnos y alumnas para lograr una mejor comunicacién
a través de la claridad, el orden y la limpieza de sus textos. Para
cllo se¢ hace necesario un tratamiento progresivo de las normas
ortogrificas bisicas, en consonancia con las necesidades y posi-
bilidades expresivas de alumnos y alumnas.

3. LA LENGUA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

El estudio de la lengua materna en esta ctapa ha de
perseguir el desarrollo de las capacidades de expresién, com-
prensién y espiritu critico de los alumnos y el estimulo de la
creatividad, teniendo en cuenta el hecho de que el lenguaje crea
pensamiento y configura modos de pensar. En relacién con cllo
debe estimularse la reflexién sobre la lengua dentro del marco
discursivo para que ¢l uso del lenguaje no se convierta en rutina y
dentro de los procesos de creacién ¢ innovacién lingiiistica de los
propios alumnos que les permita mejorar y enriquecer sus
competencias comunicativas.

Debe partirse del resumen y comentario de textos
escritos y de la elaboracién de juicios personales sobre los conte-
nidos existentes en ellos y de la creacién de textos escritos
empleando formas adecuadas a distintas situaciones ¢ intenciones
comunicativas, estructurando sus partes y utilizando formas
clementales que les den cohesidn.

Ello conlleva una investigacién de diferentes tipos de
texto (narracién, descripcién, argumentacién, etc.), incidiendo en
la existencia de elementos lingiiisticos y no lingiiisticos en la
comunicacién escrita.

En este contexto se llevar4 a cabo la observacién y el
conocimiento de determinadas regularidades bésicas del lenguaje
y de su funcionamiento de manera que se puedan identificar
normas sintécticas, morfol6gicas y ortogréficas basicas al tiempo
que se generan actitudes de aceptacién, respeto y valoracién de
las mismas. Todo ell6 ha de ir enfocado hacia un mejor uso de la
lengua, y ¢l interés por un uso creativo de la misma. En este
sentido se potenciard el uso reflexivo y el conocimicnto de las
palabras y sus clases, ¢l sintagma y la oracién.

5
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Al mismo tiempo se tratard de desarrollar la capacidad
de interpretacién de mensajes no explicitos en los textos escritos:
doble sentido, sentido humoristico, mensajes que denotan
discriminacién de sexo, racial..., hechos comprobables y opinio-
nes, etc. Ello deberd tener reflejo en las posibilidades de valora-
cién de la calidad de los textos y de aprecio de por los mismos.

Es importante desarrollar la capacidad y hébito de
utilizacién de diversas fuentes de documentacién escrita( biblio-
teca, hemeroteca, folletos, prensa, etc.) para satisfacer necesida-
des concretas de informacién mostradas en el proceso de apren-
dizaje del alumno.

4. SISTEMAS DE COMUNICACION VERBAL Y NO
VERBAL

El desarrollo de las capacidades verbales-¢s un
componente del desarrollo de la capacidad simbélica general. El
lenguaje ademds interactiia frecuentemente con otros cédigos. La
educacién lingiiistica ha de contemplar esta interaccién ¢ incluir
¢n ¢l curriculum la relacién entre cédigo verbal y cédigos no
verbales, tanto en la comunicacién ordinaria como en los medios
de comunicacién, cuyo tratamiento didéctico débe, ademis,
contemplarse en esta etapa.

En la Educacién Primaria debe iniciarse dicho estudio
. a partir de la lectura y comprensién de textos que utilicen de
forma integrada sistemas de comunicacién verbal y no verbal (en
los medios de comunicacién social, en la publicidad, en.
documentales, dramatizaciones, textos teatrales de autor o
creados por los alumnos, otras formas de arte) y del conocimien-
to de las formas en que s¢ manifiestan (carteles, ilustraciones,
cémic, historietas, fotonovelas, radio, televisién, teatro, cine,
seiales de trifico, etc.).

Junto a ello, el uso y estudio de sistemas y elementos
de comunicacién no verbal (imagen, sonido, gesto, movimiento
corporal, ;istcmas de comunicacién con personas con deficien-
cias sensoriales) y el anélisis de los clementos formales sencillos
de los mensajes miiltiples permitirdn interpretar la intencionali-
dad pretendida por ¢l emisor en sus mensajes y desarrollar una
sensibilidad estética ante la forma de coordinar sistemas de
comunicacién verbal y no verbal (orden, claridad, equilibrio,
ritmo, cte.). Todo ello posibilitaré la produccién de textos que
expresen diversas intenciones, empleando de forma integrada
sistemas de comunicacién verbal y no verbal. Este es un contexto,
ademds, especialmente indicado para desarrollar actitudes de
cooperacién y de confianza en si mismos.

Debe promoverse, en todo momento, ¢l desarrollo de
una actitud critica ante los mensajes que transmiten los medios
de comunicacién social y los mensajes publicitarios, y el rechazo
de los que denotan una disctiminacién social, sexual, racial, etc.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en que debe encuadrarse 1a enseiianza de cualquiera de las
éreas de esta ctapa. Dentro de ese marco, conviene ofrecer una
serie de pautas orientativas que gufen la actuacién del profesor
en los procesos de enseflanza y favorezcan, paralelamente, los
procesos de aprendizaje de los alumnos.

En primer lugar es conveniente sefialar {a necesidad de
establecer una progresién adecuada, pareja y simultdnea en la
consecucidn de los distintos objetivos teniendo en cuenta los
diferentes niveles de 10s alumnos. También es aconscjable una
seleccién adecuada de los materiales de trabajo, que han de ser
variados y siempre adaptados al nivel de comprensién de la clase,
y una cuidadosa seleccin de las actividades y de los contenidos.
En general se ha de llevar a cabo un tratamiento favorecedor de
la autocorreccién y la capacidad creativa, investigadora y critica.

La seleccifn, organizacién y secuenciacién de los
contenidos para su presentacion a 1os alumnos se debe llevar a
cabo desde la 6ptica de los distintos nicleos que conforman el
firea, pudiendo integrar aspectos de cada uno de elios. También
es conveniente facilitar el disefio, planificacién y realizacién de
actividades de aprendizaje en las que se utilicen elementos pro-
pios de otras dreas en ¢l marco de globalizacién que caracteriza
esta ctapa. .

_Es necesario considerar que el alumno es el principal
protagonista de su propio proceso de aprendizaje, asumiendo un
desarrollo individual del mismo. Para ello es preciso motivarles a
partir de ¢elementos tan importantes como pueden ser lo lidico,
lo creativo, el disfrute de la lectura, el conocimiento del entorno,
sus propias experiencias ¢ intereses.

El papel del profesor debe ser el de facilitador de los
procesos de aprendizaje. Asi, asesorard y estimulard en funcién
de los intereses individuales y del grupo y coordinard los diversos
ritmos de aprendizaje. En las actividades de grupo propiciara el
intercambio fluido de roles entre alumnos y alumnas y poten-
ciaré la participacién activa y desinhibida de¢ &stas en las distintas
situaciones de comunicacién. Contribuira asf, desde la propia
catividad del aula, a establecer unas relaciones mds justas y equi-
libradas entre las personas.

Tras estas consideraciones gencrales, puede ser iitil »

comentar algunos principios concretos de actuacién did4ctica.
. M

La competencia comunicativa no es un campo en ¢l
que s¢ logren rédpidos avances como efecto inmediato de un gran
esfuerzo individual. Siendo, como es, una capacidad méis que un
saber sustantivo, no pueden improvisarse métodos apresurados
de recuperacién para los alumnos que llegan a la etapa ( o al
ciclo) con un peor dominio de la lengua. Es necesario por tanto,

“facilitar un intercambio continuo, oral y escrito, con los compa-
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fieros més formados (por ¢jemplo mediante la divisién de la clase
en equipos equilibrados de trabajo entendiendo esto en el senti-
do de que en todos ellos haya una representacidn de los diferen-
tes niveles de competencia observados entre los alumnos).

Seré necesaria una prospeccién inicial que dibuje un
perfil de cada alumno y alumna: sus competencias comunicativas,
sus principales carencias y cualidades. Ello debe permitir favore-
cer a aquellos nifios y nifias que tienen un cierto problema para
expresarse en publico o que desconfian de su capacidad para
llevar a cabo una tarea que exija iniciativa. A lo largo de cada
curso pueden crear textos colectivos, preparar recitales poéticos,
dramatizaciones, creacién de textos y montajes teatrales, debates
y monografias, éxponer conjuntamente trabajos de indole muy
diversa, ctc.

Para tarcas concretas puede ser adecuada la creacién
de grupos vertebrados por otras directrices: con componentes de
parecida capacidad, de una misma zona geogréfica, calle o barrio,
amigos, personas con alguna aficién comin, etc.

Es necesario recordar -por otra parte- que el trabajo
individual es basico para el logro de determinados aprendizajes
que han de contribuir a los objetivos de la etapa sin olvidar que,
en Gltima instancia, es la capacidad de expresién-comunicacién de
cada individuo la que ha de ser enriquecida, y éstas son compe-
tencias eminentemente de cardcter social.

Tradicionalmente se ha ejercitado al alumno sobre
todo como receptor, pero al evaluarlo se ha calificado fundamen-
talmente su capacidad como emisor. De ahi la necesidad de
acrecentar la competencia del alumno en una doble direccidn,
comprensiva y expresiva.

Hay que tener muy en cuenta que los dos aspectos son
relativamente independientes: un incremento en la competencia
de recepcién no conlleva necesariamente que la alumna y el
alumno mejoren su competencia expresiva y,-de hecho, son fre-
cuentes los casos en los que la comprensién sin dificultades del
registro culto de la lengua va acompainada de una incapacidad
para realizarlo. Por ello, tan importante como el aportar una
metodologia analitica al alumno es ejercitarlo en los procedi-
mientos de creacién de textos de distinta naturaleza (orales y
escritos, verbales y no verbalés, simples y muiltiples, cientificos,
coloquiales, técnicos, literarios, etc).

A hablar se aprende hablando. Por ello es conveniente
no considerar al alumno como un interlocutor pasivo, que tiene
como Wnico punto de referencia el modelo de expresi6n ofrecido
pbr el profesor, sino como sujeto activo en la construccién de su

conocimiento. Ello aconseja partir del modelo de expresién -

utilizado por el alumno y utilizar textos orales de diversa indole,
para que sean objeto de anélisis en el aula y punto de referencia
para cl aprendizaje.

En este sentido, es necesario que el docente cree un

clima de libertad en ¢l aula evitando las correcciones represivas
que inhiben cualquier intento de participacién y, por tanto, de
aprendizaje. El profesor inducird la maduracién de los alumnos
en el ejercicio de su expresién oral, anotando los posibles defec-
tos ¢n la misma y proponiendo- una serie de actividades que

' paulatinamente los vayan corrigiendo. En este sentido es muy

importante tener siempre presente las caracteristica de la identi-
dad lingiiistica de] alumnado.

Serd, por tanto, la ensedanza de Ia expresién oral una
ensciianza prevista en la programacién, organizada y sistemética,
para desterrar asi el carécter ocasional que hasta ahora sc fe
venia déndo. Bn ella se intentardn abarcar: aspectos fonétiéos,
sintécticos, léxico-seménticos y el uso de los c6digos no verbales.
De este modo sugerimos actividades del tipo de: ldiélogos, deba-
tes, audicin y narracién oral de cueatos, composicién de cuentos
mediante improvisacién, textos colectivos, improvisaciones,
dramatizaciones, memorizaciones, recitaciones, cantos, recreacion
de textos, Greacion de textos a partir de la memoria senso-emoti-
va, etedtera. El apoyo comunicativo que suponen los lenguajes no
verbales aconseja que sean utilizados no sélo como objeto de
aprendizaje sino también como elementos valiosos para la expre-
sién de ideas, experiencias y sentimientos.

A lo largo de la Educacién Primaria ha de desarrollar-
se cl aprendizaje de la lectura y la escritura. Es un aprendizaje
que ha de realizarse en situaciones de comunicacién y eén un
marco de construccién de significados. La iniciacién y los prime-
ros contactos con el c6digo escrito deben tener lugar, en conse-
cuencia, muy directamente relacionados con el undo vivencial del
alumno y siempre en un contexto que haga interesante y necesa-
ria su utilizacién. La planificacién y desarrollo de actividades que
favorezcan el desarrollo de la percepcion, la simbolizacién y la
representacién son de indudable valor por cuanto favorecen las
estrategias cognitivas necesarias para la lectura y la escritura. El
nifio y la nifia han de aprender en el covencimiento de que leer y
escribir no s6lo es posible para ellos sino, sobre todo, interesante,
necesario y divertido. .

Es la adquisicién del hébito lector uno de los aspectos
fundamentales de la etapa. De ello depende -en gran parte- la
incorporacién de nuevo vocabulario, la fluidez y riqueza crecien-
te de la sintaxis, la erradicacién de vicios de construccién y or-.
tograficos, la puntuacién correcta. A lo anteriormente dicho se
puede afadir que el habito de lectura -la lectura libre o sugeri-
da, a ser posible personal y adecuadamente seleccionada- resulta
ser clemento fundamental para ¢l desarrollo de la autonomia en
¢l proceso de ensefianza-aprendizaje y base para el disfrute esté-
tico y para la conformacién de individuos criticos y libres. Y nos
referimos aqui a la lectura entendida en un sentido més amplio,
que incluye no sélo los textos literarios, sino tambi€n los produc-
tos de los medios de comunicacién de masas, los mensajes de la
comunicacién habitual.

La necesidad de que el alumno lea con verdadera
aficién es, por tanto, absolutamente esencial. Por eso, todas las
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estrategias que se desplieguen para conseguirlo serdn pocas:
desde un diagndstico inicial sobre los gustos personales del
alumno, pasando por talleres de creacién y acercamiento lidico al
texto, hasta la apoyatura en otros medios expresivos (proycecion
de videos, diapositivas o peliculas basadas en obras literarias,
audiciones de versiones musicadas, etc).

Algunas ayudas pueden ser Gtiles para los alumnos:

- Una gufa de lecturas asequibles (fisica ¢ intelectualmente),
entretenidas y de calidad.

- Un tiempo de lectura orientada, en el que los profesores y
profesoras de lengua asesoren a los alumnos, recomienden titulos

en funcién de los gustos y capacidad de cada cual, resuclvan
dudas...

-Un tiempo para que voluntariamente el alumnado exponga ante

sus compaiieros los libros que més les han gustado, razonéndolos:
una especic de escaparate de lecturas.

El proceso de desarrollo de la expresién escrita se
inicia en el acto lector y de éste el alumno infiere los elementos
bésicos para la creacién de textos. Desde este marco didictico el
profesor elaborar4 y propondré las miltiples estrategias posibles
para el desarrollo de la expresidn escrita: juegos con palabras,
imitacién de textos, completar textos, textos colectivos, creacién
de textos a partir de la memoria senso-emotiva, reescritura de
textos de autor, caligramas, etcétera.

Con ello, se persigue -entre otros- determinados fines
como son la motivaci6n para la escritura, interiorizacién de la
conducta de autocorreccién y el dar auténtica funcionalidad a
los contenidos.

Los aspectos que se pueden contemplar en el terreno
de la expresi6n escrita son: la organizacién formal de los textos,

la ortografia, la construccién de la oracién y la construccién del
texto. Ninguno de estos aspectos deberd considerarse aislado, -

sino globalmente. El tratamiento, por cjemplo, de la ortografia
como problema independiente, distorsiona la visién de lo que es
la expresién escrita en el alumno o la alumna.

Las fuentes que provoquen los ejercicios de expresién

oral o escrita deben estar intimamente relacionados con.la vida,
intereses, exigencias y experiencias de los alumnos, d4ndoles asi
un cardcter m4s funcional y dejando claro a los ojos del discente
- que la expresién escrita no es un fin en si misma sino un medio
para ser y corunicarse. ‘

El uso simultidneo en determinadas actividades de
sistemas de comunicacién oral, escrito, visual, musical, etc. ha de
ser un elemento favorecedor de la claridad en la tarea de com-
prender y hacerse comprender por los demds.

Los medios de comunicacién social deben estar pre-

sentes en la escuela con las siguientes finalidades:

a) Did4ctica. Ello supone establecer la relacién del
cbdigo verbal con otros c6digos no verbales: relacién texto-
imagen en la historicta grafica, en la publicidad, en la televisién,
enla prensa.,.

Es aconsejable el andlisis de las realizaciones verbales
en relacién con intencionalidades muy diversas. Asi se debe
favorecer la creacién de diversos tipos de texto en relacién con la
intencionalidad y con el tipo de medio que vaya a utilizarse para
su difusién.

b) Formativa. La informacién necesaria para la cons-
truccién del conocimiento no sélo llega a través de los libros de
texto, manuales, libros de lectura o experiencias propias; también
Y, ﬁoy dia, en un tanto por ciento muy elevado- nos la facilitan
los medios de comunicacién social (prensa, radio, televisién,
cine...).

Unase a ello una consideracién cualitativa: es la infor-
macién sobre ¢l propio mundo que ¢l alumno siente, disfruta o
padece: vive. Informacién de su realidad actual y -en muchos
casos- con fuertes implicaciones en su entorno sociocultural e
histérico inmediato.

Por ello, la escuela no puede ignorar estas fuentes
privilegiadas de informaci6n. Por ¢l contrario, el estudio de cllas
debe desempeiar un papel importante en ¢l proceso de ense-
fanza-aprendizaje. '

Ademds, considérese el cardcter unidireccional de este
tipo de comunicacién, prioritaria en el mundo en que vivimos, y
las consecuencias que de ello pueden derivarse para una adecua-
da formacién de los alumnos y las alumnas. Es importante, pues,
que ellos conozcan cémo funcionan; c6mo se construye un mensa-
je pesiodistico, televisivo, radiofénico, para poder recorrer asf un
camino que los lleve de ser receptores pasivos acriticos a ser
receptores formados, criticos y emisores aceptablemente cualifi-
cados.

No se olviden, por otra parte, las grandes posibilidades
que los medios y su estudio ofrecen para trabajos, actividades o
proyectos de cardcter inter o multidisciplinar.

Y todo ello, no como un apartado especial en las
programaciones 'u objeto de horas "complementarias®, sino de
manera integrada en ¢l trabajo diario.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido

- los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso

educativo, asi como el conjunto de clementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
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determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las
capacidades de Ids alumnos. De ella pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los ciementos que partici-
pan en el proceso educatxvo

En este apartado se establecen, sin perjuicio de lo
dispuesto a tales efectos en el Real Decreto 1006/1991 de 14 de
Junio, criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capa-
cidades propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en ¢l Anexo de Aspectos Generales,

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién

que sc ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada.

Los criterios que se apuntan a continuacién tienen -

fundamentalmente un carécter orientativo ¢ instrumental en
relacién con tres aspectos que configuran ¢l modelo de evalua-
cién propuesto. En primer lugar, como criterios objetivos que
pérmitan sondear y conocer ¢l punto de partida del alumno en
relacién con aquellos aspectos que conforman bésicamente el
Ambito comunicativo; en segundo, deben facilitar el conocimiento
acerca del desarrollo que nifios y nifias, desde el punto de parti-
da, van obteniendo a lo largo del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje previsto para esta Etapa, y en tercer lugar, por extensién a
las dos anteriores, como instrumentos de valoracién del resto de
elementos que componen todo el proceso de ensenanza: metodo-
logia, recursos..,

En relacién con la comprensién de discursos orales y
escritos.

Se trata de valorar la actitud hacia el hecho comunica-
tivo, agilizada por una metodologia que promueva constantes
situaciones de comunicacién en el aula.

°

La escuela debe tener en cuenta al terminar esta
Etapa, la capacidad de comprender textos orales y escritos diver-
sos. Desde mensajes ¢mitidos en libros de imagenes sin letra, a

'rclatos, canciones, progrémas de radio, de televisién, juepos,
poemas, trabalenguas, adivinanzas, ctcétera. Al mismo tiempo,
nifios y nifias, serdn capaces de cxtraer conclusiones de los textos
leidos o escuchados, establecer relaciones espaciales y temporales
entre elementos que aparecen en los discursos trabajados.

- Se contemplara la capacidad de estructuracién de fas

producciones escritas y las actuaciones orales, la riqueza

de vocabulario que se utiliza, su precisién, huyendo de
" muletillas faciles y tépicos socorridos.

Esto presupone que se haya trabajado sistematicamen-
te la memorizacién comprensiva, la representacién y reproduc-
cién de canciones, refranes, relatos cortos, cuentos, adivinanzas,
trabalenguas, romances, poemas... De esta forma, se garantiza
que se hayan aprendido f6rmulas de inicio o p[antcamicntd de

historias, c6mo crear el nudo dz un refato y qué posibles estruc-

turas finales o desenlaces podemos dar a nuestras creaciones.
Valorar la comprensién del sentido global de cuanto lcemos u
oimos implica mecanismos cognitivos que exigen procesos
complejos y que han debido ser trabajados en el espacio y tiempo
escolar. -

La lectura por placer, motivadora, significativa, garan-
tiza la consecuci6n de los procesos anteriores. La competencia
intertextual, una capacidad de los oyentes para atribuir sentido
global y observar una cierta coherencia, viene potenciada por la
lectura. La obligacién que al final de esta Ftapa se tiene de captar
la estructura textual estéd en fuecién de la cantidad de narracio-
nes, cuentos y demds fabulaciones que el nifio o la nifia haya
escuchado. ‘

- Se valorar4 la utilizacién de la lectura también como
medio para tener acceso a la informacién. Los nifios y
nifias de estas edades deberdn haber comprendido la
importancia de la lectura como medio para mantener
una informacién constante y la necesidad de recurrira
medios diversos de comunicacién, informacién ante
cualquier duda.

Enseiiar a aprender por si solo es un objetivo de la
Escuela que hay que evaluar, tanto para comprobar su nivel de
adquisicién por parte de la poblacidn escolar, como para valorar
c6mo se ha llevado a cabo, qué medios s¢ han dispuesto para su
desarrollo, qué errores se han podido detectar. El hombre actual
debe seguir informédndose durante toda su vida si quiere mante-
nerse en un nivel de cultura medio. Esto significa poner en
marcha estrategias tendentes a utilizar y habituar a usar archivos
de palabras, folletos, ficheros, enciclopedias, como recursos de
acceso a la informacién. Pero no podemos olvidar que leer es hoy
un concepto amplio y que hay que estar capacitados para leer
imagenes, televisién, medios de informacidn, libros, mensajes
corporales, crométicos...

- Se deberd valorar el habito lector que da paso al lector
critico y creativo, que es capaz de comprender, modificar
y producir textos, o sea, un lector participante.

Ello 1mpl|ca tener en cuenta quc a este todo no sc
llega ni de forma esponténea, ni teniendo en cuenta sélo estrate-
gias basadas en la decodificacién como la rapidez lectora o la
respuesta mecénica y rutinizada escolarmente a preguntas sobre -
un texto... Hay que adiestrar a lectores y lectoras para que se
creen expectativas, interroguen al texto, elaboren posibles res-
puestas, vayan hacia atris y adelante en sus procesos de basque-
da. Para llegar a este objetivo, las lecturas deben despertar
atracci6n, simpatia y curiosidad. No s¢ puede valorar algo que
carecia de valor para los sujetos. '

- Se valorarén las actitudes, valores y hébitos discrimi
natorios que s¢ producen a través del uso del lenguaje: )
audiovisual, verbal, corporal, gestual, icSnico, etcétera.



Sevilla, 20 de junio 1992

BOJA nim. 56

P&gina nim. 4.063

Es un reto de crcativida.d, de recreacién cultural, el
plantearse como proceso que al finalizar esta Etapa, nifios y
nifias, sean conscientes, debido al uso reflexivo de |a comunica-
cién, de que nadie se siente discriminado, menospreciado. Estas
actitudes garantizardn otras que se¢ tendrdn tambi€n en cuenta a
la hora de cvaluar el proceso de adquisicién y desarrollo cogniti-
vo: a partir del conocimiento de la diversidad lingiiistica de nues-
tra sociedad, evitar prejuicios y estereotipos debidos a la forma
de usar la propia lengua, u otras. La tendencia estard encaminada
a crear actitudes razonadas (segin el nivel del alumnado) de la
diversidad de formas de hablar entre nosotros, la existencia de
diferencias y [a no reduccién a bueno/malo, correcto/incorrecto.
En este sentido se valorardn conocimientos, actitudes, hébitos y
valores respecto a cuantc s€ ha propuesto tener en cuenta al
término de esta Etapa.

- Estas capacidades podrin manifestarse en los trabajos
habituales del aula, en la participacién de forma cons-
tructiva en situaciones de comunicacién relacionadas con
la actividad escolar, ¢n 1a lectura de textos diversos, en
las que se pongan de relieve Ja captacién del sentido
global y, progresivamente, de |as ideas principales de los
mensajes tanto orales como escritos,asi como la identifi-
cacién de clementos no verbales de los mismos. .lm0

También se pondrin de manifiesto la utilizacién de
estrategias de comprensién y de resolucién de dudas en la lectu-
ra de textos, yen la expresién de preferencias, opiniones y gustos
personales sobre los textos leidos.

En relacién con la expresién de discursos orales y
escritos. .

Cuanto se ha propuesto respecto a la comprensién de
valores discriminatorios, tiene validez para la expresién, funcién
del lenguaje a través de la cual transmitimos nuestras concepcio-
nes y visiones del mundo.

Desde esta perspectiva del lenguaje, la institucién
escolar tendrd en cuenta la participacién constructiva del alum-
nado en espacios y contextos de expresién oral, donde aquél
exponga opiniones, razones, llegue a acuerdos y comparta senti-
mientos, ilusiones, preocupaciones. Valorar este aspecto conlleva
propiciar situaciones didécticas, espontdneas, donde los escola-
res pucdan expresarse. Las asambleas, los debates (entre compa-
ieros, con el profesorado), son formas posibles para llegar al
adiestramiento de esta intencién. Estd claro que no sc trata sélo
de atenerse a unas normas objetivas a tener en cuenta y conocer,
sino también de unos habitos y actitudes a los que tenemos que
tender. Las técnicas habra que conocerlas, pero sélo para des-
arrollar habitos, valores, actitudes y formas de entendimiento y
resolucién de problemas por medio de la comunicacién.

Un nivel més formal en la expresién oral, y que hay
que tener en cuenta y evaluar, consiste en la exposicion, explica-
ciones sencillas de hechos, vivencias, ideas oidas, vistas o cons-

truidas, cuentos, relatos cortos, etcétera.

- Se valorar4 la coherencia, la organizaci6n, ¢l vocabula-
rio, las recursos para la comunicaci6n, ya sean corporales
0 gestuales, su relacién con otros hechos, datos o expe-
riencias.

Como esto no se consigue por haber realizado un
ejercicio un dia sedalado, ni se aprende de forma descontextuali-
zada, serd un trabajo sistemético y secuenciado lo que desarro-
Hard el proceso. Ademds, es una formacién que nunca se acaba.
Siempre es perfectible.

Recurrir a la dramatizacién de situaciones, a los jue-
gos, a las simulaciones, son estrategias vilidas, entre otras, para
potenciar y valorar estos aspectos orales del lenguaje.

- Cuando se hacia referencia a la valoracién de la lectura
desde el punto de vista comprensivo, se subrayaban los
reduccionismos codificadores y decodificadores. Para la
lectura expresiva hay que mantener lo mismo. La lectura
expresiva no puede ser valorada sélo como velocidad
lectora. Se tendré en cuenta ¢l ritmo, la entonacién, la
vocalizacién, las pausas, ¢l tono, cl timbre...

Nifios y nifias habrén realizado miiltiples ejercicios a
este respecto para poder exigir, al terminar la Etapa, este grado
de consecucién. Se trata de formar lectores competentes que sean
capaces de deleitar con la lectura a posibles oyentes. Maestros y
maestras debicran leer mucho en clase en voz alta. Los
trabalenguas, las retahilas, las cancidncs, los juegos de palabras,
la poesia, los relatos, son bésicos para formar a este tipo de lector
cxpresivo que sc pretende evaluar.

Sc hace evidente que el altumnado debe participar en la
seleccién de lecturas que se proponen para estas tarcas y debe
tener voz y voto en su eleccién. Ya nos referimos anteriormente a
las caracteristicas de una lectura para que se construya la persona
lectora expresiva y participante, atenta: atractiva, simpdtica, que
despierte la curiosidad, que cree expectativas, interrogantes y
posibles respuestas.

Relacionado con la lectura (por placer, guiada, expre-
siva) estd la produccién textual. Recepcién y produccién, asi
como comprensién expresién son procesos altamente relaciona-
dos y paralelos. Mientras leemos, recreamos, ampliamos, comple-
tamos los textos. La escucla debe evaluar en esta Etapa el trabajo
que pone en marcha en este sentido, para poder valorar la pro-
duccién textual del alumnado. Al cvaluar la escritura infantil hay
que tener en cuenta desde la distribucién espacial del escrito en
el papel, a la onogxaﬁa; los mirgenes, los espacios entre parra-
fos, la cohesidn entre frases, el vocabulario, la estructura del
esCrito, Sus partes y su coherencia global.

- Se debe constatar igualmente que alumnos y alumnas
bacen uso de los elementes gramaticales basicos para
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pulir sus propias producciones, tomando contacto con
una terminologia minima y suficiente que facilite la
reflexién colectiva ¢ individual sobre producciones aje-
nas.

Se trata de verificar fundamentalmente que el alumno

utiliza los elementos gramaticales sobre los que reflexiona para
_ mcjorar sus producciones y comprender las de otros, sin necesi-
dad de memorizaci6n aislada de conceptos gramaticales. Ademas,
respecto a la ortografia habrd que valorar ¢] habito de resolucién

de dudas con que se enfrentan los escolares. No se pretende

valorar tanto un aprendizaje de reglas descontextualizado, repeti-
tivo, como lq actitud de resolver dudas, inseguridades, vacilacio-
nes...

Esta produccién textual se tendré cn cuenta desde
ambitos distintos: fabulaciones, informcs,' guiones sencillos,
resimenes, notas. No ticnen por qué estar referidas s6lo al drea
de los lenguajes, también los relacionados con otras dreas deben
ser valorados de la misma forma. Las producciones deben ser
utilizadas para tener acceso a todos los espacios vitales: recreati-
vos, comunicativos, informativos, afectivos, creativos...

- Es necesario evaluar, en relacién con el texto escrito,
cémo alumnos y alumnas planifican su produccién, la
revisan para incorporar olvidos, puntos d= vista suscita-
dos por la relectura, introducir correcciones respecto al
¢6digo escrito, o referidas al campo de la elaboracién
textual. En suma se trata de posibilitar la reflexién sobre
la propia acci6n o actividad escritora en este caso.

~ También hay que valorar la producciSn infantil desde
otros lenguajes. No como algo esporédico, sino integrada y en
igualdad de condiciones. La lectura de imégenes y la expresién a
través de ellas debe ser habitual. Hay que evaluar textos corpora-
les producidos en clase, individualmente o en grupo, titeres -
guifiol, montajes de diapositivas-video, musicales, periodisticos.
La escuela debe evaluar todos los campos expresivos de nifios y
nifas, por lo quc deberi planterselo en su proceso de enseiian-
za-aprendizaje.

- Se debe valorar si se ha de_safrollado una capacidad
suficiente de comprensién que permita, en textos a los
que habitualmente nifias y nifios s¢ enfrentan, tener una
visin sintética de los mismos (sentido global del texto)
y una visién analitica que facilite discernir entre posibles
ideas principales y secundarias. En resumidas cucntas se

trata de que, antc cualquicr texto, se haya desarroliado la -

capacidad para elaborar un esquema o un resumen del
AY
mismo.

- Estas capacidades se manifestaréin, entre otras, cn los

- trabajos habituales del aula, en la elaboracién de distinto
tipo de textos, tanto orales como escritos, que cmpleen
progresivamente estructuras méds adecuadas y complejas,
¥ que respondan a las necesidades de expresién, comuni-

cacién y representacién de nifics y nifias y en la progresi-
va incorporacién a l0s mismos de normas elementales
de claridad, ortogrificas y de presentacién. También se
pondran de relieve cn la utilizacién de formas lingiiisticas
apropiadas a las caracteristicas de las diversas situacio-
nes de comunicacién, en la utilizacién integrada de diver-
50s recursos gestuales y grificos.
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ANEXO N
CURRICULUM DE LA EDUCACION PRIMARIA

AREA DE LENGUAS EXTRANJERAS

INTRODUCCI6N

La capacidad de comunicacién,.en lengua extranjera constituye
hoy una necesidad insoslayable por razones de tipo sociolégico y
educativo. E

El proyecto de integracién europea forma parte de un proceso
que afecta de forma genérica a las sociedades contemporéneas.
La universalizacién ¢ interdependencia creciente de los fenéme-
nos colectivos, que constituye uno de los signos de la modernidad
tiende a suprimir los obstdculos tradicionales a la comunicacién y
propicia la creacién de estructuras organizativas y marcos supra-
nacionales que faciliten ¢l intercambio fluido de personas, bienes
o ideas.

La sociedad espaiiola vive actualmente inmersa en ese proce-
so. La incorporacién de Espana al proyecto comunitario europeo
crea, en efecto, un contexto de comunicacién ¢ intercambio cultu-
ral que genera nuevas necesidades formativas en el 4mbito lin-
gilistico.

Al conocimiento de la lengua materna como vehiculo de la
cultura propia, se¢ une hoy, como requisito bdsico en la formacién
de los futuros ciudadaunos, ¢l de las estructuras lingiisticas que
traducen otros significados culturales de ese 4mbito europeo.

La extensién de la capacidad de comunicaci6n a otros 4mbitos
lingiiisticos permitir4 a los futuros ciudadanos andaluces conocer
formas de vida y organizacion social ¢ ideas ajenas a nuestra
cultura, contribuyendo asi al desarrolio de la empatia y la tole-
rancia social y cultural. Desde una pcrépectiva mas funcional les
permitird, asimismo, acceder a mercados laborales y profesiona-
les més amplios, mejorar y diversificar sus canales de informacién
y entablar relaciones de amistad e intercambio con personas de
otros paises.

Razones de tipo educativo avalan también la incorporacién de
la lengua al proceso formativo de los alumnos y alumnas en esta
Etapa.

En primer lugar, sc amplia la competencia comunicativa
general del alumnado con la incorporacién de otros cédigos lin-
giiisticos y la adquisicién de nuevos conceptos, estrategias, habili-
dades y actitudes. Se profundiza, igualmente, en la comprensién
del valor connotativo y representativo del lenguaje al comprobar
que c6digos lingiiisticos diferentes implican diferentes formas de
estructurar una misma realidad. El proceso de adquisicién de la

_ scgunda lengua se hace asi mds reflexivo y contribuye a afianzar

¢l conocimiento de Ja lengua materna,

De las consideraciones previas se desprende que el
objeto de aprendizaje serd ¢l mensaje y el discurso entendidos en
su globalidad a través dc los textos; considerando también que
los mensajes llevan una carga adicional de significados culturales
y sociales que es imprescindible interpretar para que la comuni-
caci6n resulte coherente y adecuada. Bl anélisis de unidades o
clementos lingiiisticos 5610 tendré sentido cuando haga referen-
cia a la situaci6n comunicativa ¢n la que s¢ hayan inmersos,

- teniendo en cuenta que toda forma de comunicacién implica
. relacién entre interlocutores que regulan la informacién y orien-

tan dicha situacion a través de la de interaccitn.

Asf pues, la finalidad que se persigue en este drea es
aprender a comunicarse en lengua extranjera, favoreciendo su
uso instrumental, lo que implica adoptar un enfoque basado en la
comunicacién y en ¢l desarrollo progresivo de la competencia
comunicativa. Esta no se limita a los aspectos lingiiisticos, sino
que se extiende a todos los factores que conforman la comunica-
cién. La competencia comunicativa se¢ compone a su vez de:

- Competencia lingiiistica, o capacidad de reconocer y
formular mensajes correctos poniendo en funcionamiento
clementos fonéticos, seménticos y morfosinticticos.

- Competencia sociolingiiistica, o capacidad de produ-
cir enunciados adecuados dentro de un contexto o situacién de
comunicacién, teniendo en cuenta que la eleccién de formas
lingiiisticas y modos de¢ expresion estén condicionados por los.
pardmetros intcgrantes de la misma (intencién de eaunciacién,
relacién entre interlocutores, objeto de la comunicacién, etc.).

- Competencia discursiva, o capacidad de interpretar y
producir diferentes tipos de discursos, orales y escritos, organiza-
dos en funcién de la situacién de comunicacién en la que son
interpretados y producidos.

- Competencia estratégica, o capacidad de recurrir a
estrategias de comunicacin, verbales o no, tendentes a compen-
sar lagunas o interrupciones en la comunicacin.

- Competencia sociocultural, o capacidad de familiari-
zarse con el contexto social y cultural en el que se habla la lengua
extranjera.

La competencia comunicativa se refiere a mensajes
orales y escritos, receptivos y productivos, que habrén de traba-
jarse de forma integrada, tal y como tienen lugar en la vida real,
Si bien al aprender una lengua cxtranjera normalmente se des-
arrollan més las destrezas receptivas, ¢s nccesario practicar sufi-
cientemente las destrezas productivas, con el fin de que los
alumnos lleguen a ser capaces de producir mensajes con fluidez y
correccién. Ademds, la pmducciéxi de mensajes contextualizados
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ofrece oportunidades variadas para comprobar la eficacia
comunicativa de los aprendizajes elaborados.

La adqulsmén/aprgndlza]e de la lengua extranjera es
un proceso creativo, que permite ir elaborando los niveles de

representacién interna del nuevo sistema de forma progresiva. -

Los datos suministrados en contextos de comunicacién permi-
tirdn a los alumnos y alumnas ir construyendo nuevos significados
que, desde el principio, serdn usados y comprobados simultinea-
mente hasta acercarse a los modelos de uso correctos de la

’ lengua extranjera. Las informaciones suministradas por otros
compaiieros, ¢l profesor o los recursos del entorno actuaran
como indicadores del éxito alcanzado en la comunicacién y, en su
caso, ayudarén a modificar las representaciones internas elabora-
das individualmente por los alumnos.

Respetando este proceso de claboracién de los nuevos
conocimientos, los errores serdn tratados como parte integrante
y necesaria en el proceso de adquisicién de la lengua extranjera,

al igual que ocurre en lengua materna. La observacién de los

errores regulares y sistemdticos que cometen los alumnos pasara
a ser objeto de reflexién y elemento orientador en ¢l proceso.

La progresi6én en ¢l aprendizaje scrd de forma ciclica,
introduciendo los elementos que conforman la lengua extranjera
en situaciones comunicativas y garantizando la posterior apari-
ci6én de los mismos en contextos diversos. El grado de compleji-
dad en ¢f tratamiento de la lengua extranjera y en las tareas
planteadas ird aumentando progresivamente, a partir de situacio-
nes contextualizadas.

Existen razones de tipo cognitivo, lingiiistico y afectivo
que justifican un tratamiento temprano de la lengua extranjera en
la Etapa de Educacion Primaria, independientemente de que
algunos aspectos, tal como la reflexién sobre la lengua o su es-
tructura, se vean més favorecidos en etapas posteriores. En ésta
‘Etapa, la lengua extranjera contribuye de forma especial a conse-
guir una representacién més amplia de la realidad, a favorecer cl
desarrollo de capacidades cognoscitivas, a adquirir niveles
adecuados de competencia auditiva y fonolégica, y a evitar la
aparicién de factores afectivos inhibidores que interfieran en el
aprendizaje. :

Es necesario considerar que los mecanismos que inter-
vienen en el procesamiento de informacién operan también
cuando el alumno no produce mensajes verbales. Estos periodos

-silenciosos normalmente van cargados de un potencial productivo
para actuaciones futuras y se deben de respetar como fases
imprescindibles en el proceso inicial de adquisicién de una lengua
extranjera. por lo tanto, no se debe forzar la produccién verbal
hasta que el nivel de desarrollo de la competencia comunicativa
en los alumnos lo permita. :

’ V -

Se deben cuidar mucho los primeros contactos con la
iengua extranjera de forma que la experiencia sea gratificante y
para mantener el interés posterior por la misma. Se considerarén

especialmente los intereses de los alumnos en relacién con las
dreas de comunicacién y las actividades propuestas, siendo el
juego un medio esencial ya que constituye un aspecto importante
de la actividad que los alumnos y alumnas realizan en lengua
materna y proporciona contextos con los que los alumnos ya
estan familiarizados.

El conjunto de¢ datos suministrados al alumno incorpo-
rard aspectos verbales y no verbales, esenciales en la comunica-
cién y que ayudardn en ¢l proceso de construcci6n creativa
mencicnado anteriormente. Toda la informacién que el alumno
es capaz de procesar de forma receptiva serd prioritaria y la
comunicacién oral jugard un papel primordial, ya que constituye
la forma mé4s directa de interaccin en esta edad. No obstante, la
produccién no forzada, tanto verbal como no verbal, seré necesa-
ria para mostrar los niveles de comprensi6n alcanzados y el éxito
en ¢l uso de la lengua.

OBJETIVOS

En la linca descrita en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el diseflo y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucion de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como clementos que guian los procesos de ensefianza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Lenguas Extranjeras en la
Educacién Primaria deben entenderse como aportaciones que,
desde el Area, se han de hacer a la consecucién de los objetivos
de la etapa.

La ensenanza de las Lenguas Extranjeras tendrd
como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas
las siguientes capacidades:

1. Comprender informaciones generales y especificas en textos
orales y escritos sencillos pmdﬁ;idos en situaciones de comuni-
cacién conocidas y habituales, con una intencién de comunica-
cién concreta.

Se pretende desarrollar la comprcnsién de mensajes
emitidos en situaciones que resulten familiares al alumno y
sobre temas conocidos, haciendo uso de estrategias diferentes
que permitan captar informaciones globales o concretas. Los
mensajes vendrdn acompaiados de apoyos contextuales suficien-
tes para que resulten comprensibles y expresardn con claridad la
intencién de comunicacién.

2. Producir textos orales y escritos en lengua extranjera que sean
breves y sencillos, en situaciones de comunicacién reales o
simuladas y que conecten con el mundo experiencial de los
alumnos.
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Esto implica desarroifar la capacidad para elaborar y
expresar distintos tipos de mensajes dirigidos al profesoro a
otros compaileros en situaciones habituales de clase. Afecta
también a la incorporacién de normas bisicas de los cédigos
orales y escritos y de la comunicacién interpersonal. Se poten-
ciard igualmente ¢l uso creativo del lenguaje usando recursos
verbales y no verbales, que permitan supcrar o compensar inte-
rrupciones ¢n la comunicacién.

3. Leer de forma comprensiva textos sencillos y breves relacio-
nados con 1as actividades del aula, con las experiencias ¢
intereses de los alumnos y su conocimiento del mundo a fin de
obtener informaciones concretas o globales.

Se pretende fomentar el interés por la lectura en
conexién con las actividades didActicas, como actividad de ocio y
entretenimiento y como acceso a fuentes de informacién. La
interpretacién de los textos implicara la observaci6n de los
elementos contextuales y las deducciones correspondientes. Se
desarrollardn igualmente estrategias adecuadas, segin las distin-
tas finalidades de la lectura.

4. Establecer relaciones entre el significado, la pronunciacién y
la representacién grifica de palabras o frases y reconocer
aspectos sonoros, ritmicos y de entonacién caracteristicos de la
lengua extranjera.

Se trata de facilitar el acceso al nuevo c6digo lingiisti-
co y a la elaboracién de nuevos significados, al igual que se ha
venido haciendo ¢n lengua materna y en ¢l aprendizaje de otros
lenguajes con c6digos propios. Se tendréd presente que este
proceso constituye un medio imprescindible para participar de
forma eficaz en situaciones de comunicacién.

S. Comprender y usar los elementos lingiisticos y no lingdfsticos
que intervienen en situaciones habituales de interaccidn social y
comunicacién para conseguir que ésta sea mas ficil y fluida,

Esto supone desarrollar la capacidad para interpretar y
producir comportamientos O registros propios de la lengua
extranjera que responden a convenciones compartidas por los
hablantes de la misma. Ademds implica reconocer grados de
adecuacién y propicdad cn ¢l uso de la lengua extranjera, segin
los tipos de interaccién social que se establezean.

6. Mostrar actitudes abiertas de comprension y respeto hacia
otra lengua, sus hablantes y su cultura.

Se incide en el desarrollo de actitudes positivas hacia
1a pluralidad lingiiistica y cultural, asi como hacia las particula-
ridades y comportamientos de sus hablantes. Esto implica reco-
nocer que las relaciones entre las lenguas, las culturas y sus
hablantes son indisociables, pero s¢ pueden compartir y ademais
enriquecen nuestro conocimiento del mundo.

7. Transferiv al aprendizaje de la lengua extranjera los conoci-

mientos y las experiencias previas derivadas de la adquisicién de
la lengua materna, contribuyendo a desarrollar progresivamente
procesos de aprendizaje avténomo.

Se trata de propiciar la utilizacién en ¢l aprendizaje de
la lengua extranjera de recursos y capacidades que ya se poseen
en la lengua materna, y que incluso pueden ser extrapolables a
otras situaciones o 4reas de conocimiento. La reflexién sobre los
propios procesos de aprendizaje constituird la base para el des-
arrollo auténomo.

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando que debe ensefarse a
través del Area de Lenguas Extranjeras en esta etapa educativa.
Con el desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concre-
tar més esta intencionalidad, completando asi 10 referente al qué
ensenar.

Como s¢ recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como [os,
procedimentales y actitudinales.

En la Educacién Primaria, [a organizacién y scleccién
de contenidos se plantea como medio para desarrollar la compe-
tencia comunicativa general y las capacidades indicadas en los
objetivos generales de [a Etapa. El cantenido, pucs, ¢s la infor-
macién necesaria para desarrollar dichas capacidades.

La caracterizacién de contenidos tendré en cuenta ¢l
uso de la lengua extranjera como medio de comunicacién, y que
las situaciones de comunicacién programadas recojan el contex-
to inmediato del alumnado, sicndo éste ¢l protagonista del proce-
s0 comunicativo y de aprendizaje.

Los contenidos. de la lengua extranjera se refieren a
dos campos: La comunicacién oral y escrita y los aspectos socio-
culturales. ’

1. COMUNICACION ORAL Y ESCRITA

En esta etapa, los aspectos funcionales ¢ instrumenta-
les del lenguaje prevalecerdn sobre los elementos formales que
impliquen teorizaciones y conceptualizaciones abstractas.

El conocimiento del vocabulario y las estructuras
bésicas de la lengua extranjera se orientard hacia la comprensién
y produccién de mensajes orales y escritos, en contextos y situa-
ciones de comunicacién tales como: el saludo, la identificacién y
descripcién de personas y objetos, la expresién de deseos y
necesidades, 1a narracién de hechos de la vida cotidiana, ctc.Se
fomentar4 ¢l uso de un lenguaje operativo que sea aplicable en
contextos diversos, dando prioridad a los aspectos 1éxicos y
seménticos. ’

-
)
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Los mensajes deben relacionarse con la experiencia
personal y social de los alumnos, sus necesidades de comunica-
cién, la propia dinédmica del aula, los problemas del entorno y los
aspectos culturales mis representativos y motivadores, transmi-
tidos a través de la lengua extranjera en un contexto de interac-
cidn social. '

En cualquier caso, los mensajes orales y escritos objeto
de la comunicacién incorporarén apoyos contextuales suficientes
y también elementos identificables o conocidos, que faciliten la
comprensién global o especifica del discurso. Las fuentes de
informacién que sc¢ utilicen (el profesor, los otros compaifieros,
grabaciones, textos sencillos, etc.) se diversificardn y aumentardn
su complejidad en funcién del contenido concreto de los mensa-
jes, los tipos de interacciones comunicativas que se establezcan y
las actividades que se realicen. Todas las informaciones emitidas
por las diversas fuéntes de informacién se convierten, de este
modo, en objeto de aprendizaje.

Se debe familiarizar a los alumnos con la entonacién,
"¢l ritmo, los sonidos y las grafias caracteristicas del idioma.
Asimismo se procurard establecer relaciones entre los aspectos
semanticos, fonéticos y gréficos del lenguaje trabajado. Estas
relaciones constituirdn la base de operaciones de diversidad
progresiva que lleven a la elaboracidn de significados en la lengua
extranjera. Para cllo se deberd promover la participacién en
intercambios lingiiisticos con fines hidicos.

La produccién de mensajes orales y escritos esté vincu-
lada a su comprensién significativa y también implica conceptos,
destrezas y actitudes. La competencia comunicativa supone usar
la lengua en situaciones interactivas y, por lo tanto, ademds de
afectar.a la pronunciacién, vocabulario o estructuras bésicas de la
lengua extranjera, también incluyé determinadas estrategias y
actitudes especificas.

La cxpresién de ideas, sentimientos o vivencias, asi
como la narracién o descripcion de hechos y situaciones; supone
reconocer y utilizar estrategias lingiiisticas y no lingiisticas (susti-
tuir una palabra por otra, dar respuestas breves, realizar acciones,
mimica, gestos, dibujos, etc.) que ayuden a captar la intenciona-
lidad de los interlocutores, anticipar situaciones o superar los
obstaculos que surjan en ¢l proceso de comunicacién.

Por otra parte, también supone tener la intencionali-

_dad de comunicar con otros con fines especificos (dar instruccio-

nes, usar la lengua cooperativamente en 1os juegos, escribir invi-

taciones o notas, etc.), y una actitud receptiva y respetuosa para

las personas que hablen una lengua distinta a la propia, asi como

a usar de manera creativa e imaginativa mensajes orales
aprendidos en otras situaciones de comunicacién.

La capacidad expresiva deber4 vincularse a actitudes
desinhibidas y confiadas en relacién con las propias posibilida-
des para apfender a comunicar en lengua extranjera, transfirien-

do recursos que los alumnos ya poseca en lengua matemna para
superar deficiencias en la.comunicacién, y desarrollando actitudes
de gusto por expresarse oralmente en ‘una lengua extranjera
mediante la participacién en actividades de grupo.

El éxito y consecuci6n de avances dependerd igualmen-
te de una disposicién favorable para participar en situaciones de
comunicacién ligadas a la dinimica del aula y de una actitud
curiosa y receptiva ante la lengua extranjeré.

De todos modos, aunque la produccién de mensajes
constituye una condicién indispensable para el aprendizaje del
idioma, y es necesario favorecer el aprecio por la correccién en su
uso, se evitard demandar usos complejos quc excedan las pOSlbl-
lidades de los alumnos,

-

2. ASPECTOS SOCIOCULTURALES

Los aspectos sociales y culturales conectados con las
situaciones de comunicacién serdn objeto de aprendizaje en esta
Etapa; estos se referirdn tanto a los comportamientos sociales
como a la incidencia que tienen las formas de organizacién socio-
cultural en la lengua extranjera. Se deberén, de este modo, anali-
zar aquellos aspectos que reflejan una concepcién diferente de la
realidad

El uso adecuado de otra lengua supone tomar concien-
cia de que existen otras formas de relacionarse con los demis y,
para llegar a alcanzar este reconocimiento, es necesario discrimi-
nar los elementos que conforman las diferencias (f6rmulas de
saludo y cortesia, gestos, relaciones familiares, etc.) y precisar sus
significados, mostrando otros modos de enfocar la familia, la
amistad o las relaciones sociales.

Ser4n los temas y actividades niicleo de la planificacién
los que condicionen los aspectos socioculturales a tratar y afec-
tardn al entorno préximo de los alumnos y alumnas, establecien-
do comparaciones entre aspectos de {a vida cotidiana propios y
los de otros paises, resaltando los comportamientos que implicén
una mayor tolerancia y respeto por las diferencias. El uso coope-
rativo del idioma, basado en la comunicacién con otros para
realizar tareas ofrecerd oportunidades variadas de organizar las
relaciones interpersonales.

A través de la lengua extranjera, los alumnos enten-
derdn que existen otras formas de percibir y codificar 1a realidad.
La existencia de aspectos lingiiisticos y no lingiiisticos, que no
tienen pa'ralclismo con sus experiencias previas en lengua

matema, generarin nuevos campos de conceptualizacién conec-

tados con realidades diferentes (comidas, monedas, vivienda,
horarios, transportes, modos de ocupar ¢l tiempo libre, etc.)

El campo inmediato de acercamiento a los aspectos
socioculturales vendra dado por la presencia de algunos de cllos
en Andalucfa (sefiales, etiquetas, canciones, peliculas, nombres,
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servicios turisticos, etc.) y también por la utilizacién de materiales
auténticos (cuentos, juegos, canciones, poemas, rimas, €tc.)

Los mensajes culturales transmitidos por la lengua
extranjera rcmiten necesariamente a otros datos de tipo geogré-
fico, histérico, popular, etc. que conforman una cultura diferente
de la propia y que habrén de identificarse para llegar a compren-
der su significado. ’

Se fomentaré el interés por establecer relaciones con
personas de otros paises y 1a curiosidad por los aspectos socio-
culturales, valorando sus costumbres y comportamientos y des-
arrollando actitudes de respeto ante los mismos.

ORIENTACIONES METODOLAGICAS

En esta etapa educativa ¢l objetiva fundamental seréd
potenciar los mecanismos de adquisicién, como proceso incons-
ciente y espontineo que lieva a la construccién interna de cono-
cimientos, junto con los mecanismos de aprendizaje, que tiene
una finalidad educativa adicional y que requiere un esfuerzo
consciente. ' o '

Serd necesario poner en contacto al alumnado con
datos comunicativos que les resulten significativos y comprensi-
bles, con las siguientes caracteristicas: cercanos a los intereses del
alumno, aplicables a un amplio ndmero de situaciones, con un
nivel de complejidad s6lo un poco mis avanzado del conocimien-
to que poseen los alumnos, y con apoyo contextual suficiente
para facilitar su comprensién.

La construccidn de los nuevos significados en lengua
extranjera, requiere que los alumnos tengan experiencias lin-
giiisticas y no lingiisticas en las que estén presentes simultinea-
mente las acciones, personas u objetos, junto con las unidades
lingiiisticas y los significados. La elaboracién de significados
simbélicas, es decir, que no dependa su comprensidn del contéxto
en ¢l que aparecen, se producird posteriormente a partir de la
ampliacién y diversificacién de los contextos.

Los contextos vendrdn determinados por los tipos de
actividades, que deben de tener una estructura de funcionamien-
to accesible a los alumnos y alumnas, o con la que ya estén
familiarizados (juegos variados, representaciones, cuentos,
canciones, etc.). Las actividades o tareas a realizar constituyen el
centro de la planificacién did4ctica, integrdndose en ellas los
objetivos, contenidos y evaluacién.

@ .

Las actividades y tareas sc generar4n a partir de temas
o centros de interds pertenecientes al mundo experiencial de los
alumnos y alumnas y s¢ adaptardn a los intereses y edades de las
mismos. Se trata de usar la lengua para hacer cosas con ella }',
por lo tanto serén las actividades y situaciones de comunicacién

_disefiadas las que generen la lengua a usar y no al contrario.

Las destrezas de comprensién y expresién, tanto oral
COmO escrita, s¢ trabajardn de forma integra'aa desde el principio;
~Sin embargo, la comprensién de informaciones no debe implicar
laAproduccién inmediata de las mismas, ya que es necesario
propiciar periodos que permitan la interiorizacién de la nueva
lengua. Asf pues, sc debe respetar lo que se conoce como perio-
dos silenciosos, sin forzar la produccién oral o escrita més alla
de Io que la competencia comunicativa de los alumnas permite.

Las destrezas receptivas y orales son muy importantes
¢n los pﬁmcms momentos, ¢n que la competencia lingiiistica y
comunicativa de los alumnos ¢s baja, y se pueden acompaiar de
tareas que demanden respuestas no verbales, tales como dibujar,
construir, asociar, scialar, secuenciar, responder fisicamente, etc.
El exceso de produccién verbal puede suponer una limitacién del
tiempo dedicado a que los alumnos y alumnas reciban informa-
ciones y datos éhriqueccdores para desarrollar su competencia
‘comunicativa.

No obstante, e¢n esta ctapa también es necesario utili-
zar la lengua extranjera de forma productiva, como condicién
indispensable para su adquisicién y aprendizaje. La produccién
es posible gracias al contexto cooperativo de las actividades que
se desarrolien (entre compaiieros, entre profesor y alumnos,
etc.), y permite contrastar la validez de los mensajes elaborados
dentro del contexto de la actividad.

Especialmente en esta etapa, es importante desarrollar
estrategias de comunicacién que compensen los niveles de
competencia de los alumnos y alumnas en lengua extranjera, que
serdn atn bajos. Algunas de estas estrategias pueden aparecer de
forma natural: decir s6lo lo que es necesario o relevante, ser
breve y claro, utilizar gestos o mimica, etc. Sin embargo, hay otras
estrategias que formarén parte de la actuacién didActica: hacer
predicciones, inferir significados, anticipar contenidos, etc.

Se considera que ¢l aula es ¢l contexto general, comin
y auténtico en ¢l que sc establecen las relaciones de comunicacién
en lengua extranjera. El profesor/a juega un papel esencial en el
aspecto afectivo y dando autenticidad a las situaciones de comu-
nicacién, usando la lengua extranjera como vehiculo de comuni-
cacién en las interacciones que ocurran en ¢l aula.

En ¢l aula se deben de proporcionar datos comunicati-
vos variados, con el fin de estimular el proceso de aprendizaje
natural ¢n los alumnos y alumnas; datos tales como: el lenguaje
del profesor u otras personas, ¢l lenguaje de los compaiicros,
grabaciones contextualizadas tipo audio o video, informacién
escrita, ete. )

B! lenguaje del profesor debe resultar comprensible a
los alumnos; para ello haré uso de recursos variados que faciliten
el procesamiénto de informacidn y planteard la realizacién de
tareas con suficiente apoyo contextual para facilitar que scan los
propios alumnos quienes las interpreten y resuelvan de forma
auténoma.

Pégina nim. 4.069
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En el proceso didéctico ¢ interactivo con los alumnos,

. el profesor/a incorporar4 de forma intencionada ciertas estrate-
gias comunicativas semejantes a las que se utilizan en los proce-
sos naturales de adquisicién de lenguas y que los alumnos y
alumnas ya han experimentado en su lengua materna: parafra-
sear, usar clementos redundantes, repetir de forma natural, etc.

E! aprendizaje cooperativo y ¢l lenguaje interactivo
entre los companeros favorecerdn la ampliacién de situaciones de
comunicacién y de relaciones sociales dentro del aula. Este
lenguaje interactivo, nornalmente intermedio entre el conoci-
mieato generalizado que poseen los alumnos y la lengua objeto
de aprendizaje, ayudard también a lograr avances en los procesos
de adquisici6n y aprendizaje. Para que el trabajo cooperativo sea
practica habitual en el aula, s necesario que los espacios se
organicen de forma flexible y faciliten diversos agrupamientos.

En las actividades de grupo es necesario propiciar el
intercambio fluido de roles entre alumnos y alumnas y potenciar
la participacién activa y desinhibida de éstas en las distintas situa-
ciones de comunicacién. Se contribuiré asi, desde la propia acti-
vidad del aula, a establecer unas relaciones mds justas y equili-
bradas entre las personas.

. Desde la perspectiva del conocimiento global que el
alumno tiene en esta etapa, es importante la iniciacién de tareas
o proyectos de trabajo centrados fundamentalmente ea el aula y
el entorno préximo. Esto posibilitaré la relacién entre la lengua
extranjera y otras ireas de conocimiento ¢ implicando a los
alumnos y alumnas en tareas de bisqueda y participacién perso-
nal, en parejas, pequeiio grupo o de toda la clase.

El carécter globalizador que tiene ¢l proceso de ense-
fianza-aprendizaje en esta etapa implica que necesariamente el
profesor/a especialista en lengua extranjera organice ¢l trabajo
;junto con los profesores tutores con el fin de garantizar un
enfoque globalizado.

El punto de partida para la organizacién y secuencia-
cién de contenidos serd la seleccién de los temas y tipos de acti-
vidades a realizar, que deben resultar familiares a los alumnos, y
que tendrdn implicaciones directas sobre los conceptos, procedi-
mientos y actitudes a desarrollar. Existen unos criterios bésicos a
tener en cuenta para la organizacién de contenidos en esta Etapa:

Adaptacién al desarrollo cognitivo de los alumnos.

Propuesta de temas y actividades en las que los
alumnos pucdan-scntir interés por usar la lengua extranjera.

Enfoque ciclico que permita la introduccién sistem4ti-

ca de elementos de aprendizaje ya tratados, en diferentes contex- .

tos.

Utilizacién de un lenguaje quc' permita a los alumnos
aportar sus experiencias anteriores para solucionar tareas, pro-
blemas o situaciones en el momento y que se refiera a cosas
concretas de su entorno y experiencia personal, de forma contex-

tualizada.

Uso de la lengua como medio de instruccién y comuni-
cacién en el aula, con ¢l fin de realizar tareas y actividades que
tengan esquemas de funcionamiento que resuiten familiares a los
alumnos. )

La secuencia de elaboracién de los contenidos pasard
por cuatro fases diferenciadas:

Una fase inicial de uso muy contextualizado, tanto
receptivo como productivo, de los contenidos de la lengua extra-
njera, donde a partir de la comprensién global de todos los
elementos que intervienen (acciones, objetos, procedimientos,
roles, etc.) se vinculen los contenidos que son objeto de aprendi-
zaje.

Otra fase en la que se reconozea y produzea la lengua
extranjera en otros contextos que vienen dados por otras activi-
dades y que servird para comprobar, reclaborar o diversificar los
aprendizajes anteriores.

‘Otra fase de generalizacién, en la que los contenidos
nuevos se integren en ¢l conocimiento de los alumnos y alumnas

de forma interiorizada, elaborando procesos de simbolizacién.

Y finalmente, una fase en la que los contenidos apare-

cerdn y se utilizardn con materiales y en situaciones nuevas o

conectadas con las que ya conocen.

Asi pues, la programacién de los contenidos tendréd
carécter ciclico y ofrecerd un marco detallado para comprobar la
reaparicién de lo que anteriormente ha sido objeto de aprendi-

zaje.

CRITERIOS DE EVALUACISN

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y caracteristicas de la evaluaci6n del proceso
educativo, asi como el conjunto de elementos que deben evaluar-
se. La contribuci6n especifica que, desde el Area, puede hacerse
a eSte proceso se traduce en una mayor concrecién y adecuacién
de los aprendizajes de los alumnos. De ella pueden obtenerse
informaciones para la evaluacién del resto de los elementos que
participan en el proceso educativo. '

Los aprendizajes que deben de propiciarse en los
alumnos son aquellos que se han pretendido enunciar y que se
establecen en los capitulos de objetivos y contenidos. La flexibili-
dad con que deben ser usados se comenta igualmente en el
Anexo de Aspectos Generales. .

Los criterios que, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1006/1991, se establecen, emanan de
la justificacién que se ha hecho del Area y, por tanto, de la pro-
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puesta de objetivos realizada. Por ello se han organizado en tomo
a epigrafes directamente relacionados con los grandes objetivos
del Arca.

Sobre 18 comprensién de mensajes orales y escritos.

Este criterio pretende valorar si los alumnos y alumnas
con capaces de captar informaciones globales o especificas en los
mensajes que escuchan o leen dentro de situaciones muy contex-
tualizadas. Se tendrd también en cuenta la habilidad para inter-
pretar elementos no lingiiisticos de tipo visual, gestual, etc., que
facilitan la decodificacién de mensajes; asi como para reconocer
otras convenciones grificas y discursivas propias de la lengua
extranjera. El desarrollo de estas capacidades se relaciona direc-
tamente con la habilidad para transferir a la lengua extranjera
estrategias utilizadas en lengua materna para comprender
informaciones, asi como la aplicacién de otras nuevas que ayuden
a superar fa falta de competencia lingiiistica existente en estos
niveles de iniciacién. En relacién con lo anterior, deben de tener-
se en cuenta (as actitudes receptivas, colaboradoras, desinhibidas
y de curiosidad hacia las actividades realizadas en lengua extra-
njera.

- Estas capacidades se manifestardn en los trabajos
habituales del aula, en la puesta en préictica de instruc-
ciones dadas para la realizacién de tarcas concretas, en la
escucha o lectura atenta y participativa, en las deduccio-
nes hechas a partir de expresiones verbales y no verbales,
en la inferencia de significados y en las acciones que se
deriven de la interpretacién de signos, dibujos, palabras,
frases breves, etc. ‘

Sobre la produccién de mensajes en situaciones de
comunicacion.

Este criterio hace referencia a la capacidad del alumno
para participar en situaciones de comunicacién habituales en el
aula, usando la lengua extranjera tanto ogal como escrita y otras
formas de expresién no verbal. Las respuestas dadas no sélo se
referirdn a peticiones o preguntas hechas por el profesor u otros
compafieros/as, sino que se valorard tambi€n (a iniciativa perso-
nal para expresar mensajes o hacer requerimientos a otros.

.De igual forma, se deben de tener en cuenta el uso de
estrategias para hacerse entender y para recuperar la comunica-
cién con los demés, cuando ésta se interrumpa. Los procesos de
expresién y comunicacién vendrédn acompaiados de actitudes
tales como la disposicién favorable a la participacién y la confian-
za en ¢l uso de recursos propios.

- Estas capacidades se observardn en las respuestas
dadas por los alumnos en tareas e interacciones del aula,
en el uso de aspectos verbales del nuevo c6digo y de
aspectos no verbales, en la elaboracién de textos senci-
llos y breves con intencién comunicativa, en el uso de
expresiones rutinarias, ‘en la incorporacién progresiva de

Nucvos recursos expresivos y en las iaiciativas propias
para usar la lengua extranjera.

Sobre 1a lectura comprensiva.

Este criterio pretende valorar la capacidad para leer de
forma comprensiva textos breves y sencillos que poscan formatos
y apoyos contextuales que faciliten la actividad. En la lectura de
textos diversos se observardn las habilidades lectoras que permi-
tan entender a pesar de que no s¢ capte el significado de todas las
palabras en particular, las destrezas relacionadas con la predic-
ci6n, anticipacién o deduccién de mensajes y la transposicién de
lo que los alumnos y alumnas ya han experimentado en lengua
materna a situaciones similares en lengua extranjera. Se valoraré -
también la curiosidad ¢ interés por leer en lengua extranjera
textos cuyos formatos ya les resultan familiares y las iniciativas
para hacer uso de sus preferencias personales en el acercamiento
a los textos.

- Estas caracteristicas se manifestardn a través de la
realizacién de tareas y actividades concretas propuestas
en el aula, el interés por observar todos los elementos
extralingiiisticos que acompanan a los textos ademas de
los lingiiisticos, la disposicién a reconstruir mensajes
leidos en interaccién con otros compaiieros/as y con el
propio texto y el interés por acceder a fuentes lectoras
cada vez més variadas que tengan utilidad fuera del aula
y para sus momentos de¢ ocio.

Sobre el aprendizaje auténomo.

A trav€s de este criterio se valora la capacidad para
gestionar, participar y valorar los procesos de aprendizaje
propios aplicados a situaciones reales y basados en contextos
cercanos. Incide de forma directa en la transferencia de estrate-
gias de aprendizaje desde la lengua materna a la lengua extranje-
13, 8 la motivacién para realizar tareas, a las relaciones afectivas
con los demés componentes del aula, a la observacion auténoma
de actitudes, intereses y habilidades, a la clarificacién y conoci-
miento de objetivos inmediatos de aprendizaje y a la participa-
cién en formas de trabajo diversas.

- Estas capacidades se concretan en la aceptacién de
responsabilidades o papeles dentro de las actividades
del aula, en la puesta en préctica de normas o reglas que
permitan realizar tareas de forma efectiva, en ¢l interés
por tener informacidn sobre {0 que se pretende hacer
en lengua extranjera, en la colaboracidn en trabajos
cooperativos y en las modificaciones incorporadas a los
usos de la lengua extranjera en interacciones con otros
como resultado de experiencias previas.

Sobre el reconocimiento de aspectos socioculturales,

Este criterio remite a la capacidad para reconocer que
existen rasgos sociales y culturales especificos de las comunida- -
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des donde se habia la lengua extranjera, y qué dichos rasgos son - ~ Estas caracteristicas s¢ pueden apreciar en la conexién
inseparables de las realizaciones lingiiisticas y no lingiiisticas. y contraste que los alumnos y alumnas establecen entre
Esto implica comprobar que las formas de relacién con los demis nuestras propias variedades socioculturales y las de otros
cambian y que existen otras recalidades sociales y culturales que - pueblos, en la elaboracién de referentes culturales y
inciden en el uso de la lengua extranjera. La valoracidn de las sociales usando la lengua para establecer conexiones con
costumbres y comportamientos diferentes a los nuestros y las los mismos, en el uso de gestos, comportamientos y
actitudes de respeto y tolerancia serdn aspectos indisociables del expresiones de cortesia en los actos comunicativos y en
tratamiento de lo sociocultural. . las acciones que demuestran interés por aspectos sociales

organizativos que son diferentes a los de su entorno.
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tiva de facilitar a los nifios y a las aifias ¢l descubrimiento de
auevas vias de comunicacion y relacién con el espacio y con los
demis. -

La improvisacién de patrones ritmicos, espaciales y de
estados animicos a través del mimo constituyen procedimicntos
adecuados para lograr el desbloqueo o desinhibicién y esponta-
neidad de gestos y movimientos, asi como para expresar y elabo-
rar escenas, personajes y situaciones de la vida cotidiana.

Al comienzo de la etapa ¢l jucgo de reglas y ef juego
dramdtico sc utilizardn como recursos o procedimicntos que
faciliten. el tratamiento de los objetivos. Los juegos tradicionales,
en especial los pertenccientes a la tradicién de Andalucfa,
funcionales y de personajes constituyen procedimicntos que
permiten a los nifios y a las nifias la aceptacién del propio cuerpo
y la coordinacién de la propia interpretacién con la de los demés
del grupo. ' '

M4s adelante se introducir4 a 10s alumnos en la
dramética creativa o las produciones colectivas, a través de las
cuales deben entrar en contacto con los conceptos formales de la
cxpresién dramética y el teatro y adoptar las pautas de expre-
sién y comunicacién que consideren mds importantes. Estas
pautas servirn también como referentes para analizar tanto las
representaciones draméticas propias y ajenas.

Parala treacién de guiones que posibiliten trabajos
sencillos individuales o grupales, los alumnos partirdn de sus
propias ideas o de distintas fuentes (entomo, cuentos, imégenes,
periddicos, etc.).

El placer de 1a invencin o la expresin total y viven-
ciada debe ser el ejc sobre ¢l que gire la experiencia estética y la
interpretacién dramética regulada por normas y prescripciones en
ctapas posteriores del desarrollo del sujeto. La expresién como
medio de exteriorizar la vida interior servird a los alumnos para
CONOCErse y reconocerse a si mismos y a los demés y dar respues-
ta a la realidad social a la que pertenecen.

La habilidad y constancia en la improvisacién de
patrones ritmicos, eéspaciales y actitudinales son procedimientos y
actitudes necesarias en las sesiones de dramatizacién.

La utilizacién de recursos y la interiorizacién de reso-
lucién de conflictos dramaticos reflejan el grado de madurez en la
asimilacién de su realidad corporal, de si mismo y del otro.

La reflexioén, el anélisis critico y la valoracin de los
trabajos propios y ajenos, constituyen instrumentos dtiles para la
mejora de le expresién creativa y dramética.

Es necesario fomentar actitudes de autonomia progre-
siva y de confianza en las propias aportaciones y de cooperacién y
. de respeto por las aportaciones ajenas en las actividades grupales.

9. EL LENGUAJE DRAMATICO.

En los distintos campos de expresién artistica concu-
fren, junto a factores personales, sociales, culturales y simbélicos,
otros de tipo estructural que inciden en el proceso de realizacién
¢ influyen en los mensajes y las funciones de la produccién artis-
tica. Para desarrollar y explorar estos complejos campos, ¢s
necesario dotar al alumno de pautas que [0 orienten y que
contribuyan a enriquecer y desarrollar sus posibilidades de
an4lisis y reflexién. )

El significado de cualquier elemento determina su
funcién ¢ implica l6gicamente ¢l mensaje intencionado, a veces
como narracién de un hecho y otras como expresién de vivencias
y sentimicntos. El conocimiento de los elementos bésicos del
jucgo dramético: personajes, conflicto, trama, espacio y tiempo
posibilitars el uso de diversas técnicas draméticas (titeres, mario-
netas, teatro de sombras, animacién y luz negra, etc.). La utiliza-
cién de estas técnicas permite al alumno explorar los recursos
materiales (musica, luces, clementos plasticos, etc.) que realzan
la fuerza expresiva del propio cuerpo.

El an4lisis necesita de una disposicién personal para
descubrir las dimensiones estéticas y cualidades expresivas en las
dramatizaciones, al mismo tiempo que permiten valorarlas en
cuanto manifestacién cultural. )

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco cn ¢l que debe encuadrarse la ensenanza de cualquicra de
la Areas de esta ctapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una serie de pautas orientativas que guict{ la actuacién
del profesorado en los procesos de enseiianza y favorezcan,
paralelamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos y
alumnas.

Los distintos aspectos de la Educacién Artistica han de
tener un tratamiento interrelacionado, contribuyendo al
desarrollo de \as capacidades del drea y de la ctapa, y tener la
referencia, ineludible, de la existencia en Andalucia de una
tradicién y una cultura artistica con rasgos especificos.

En el desarrollo metodol6gico del drea de Educacién
Artistica deben jugar un papel relevante 10s conocimientos,
experiencias, vivencias y opiniones previas de los alumnos. A
partir de éstas se manifestardn los significados estéticos que han
$ido experimentados por nifios y nifias.

Los procesos personales de sensacién, percepcidn,
expresin ¢ interpretacién que organizan las experiencias estéti-
cas de los alumnos, deben oricatar la planificacién general de las
actividades docentes y el proceso que se ha de seguir en las
sesiones especificas de contenido artistico pldstico, musical o
dramético. '
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El papel relevante para la educacién artistica de la
expresién comunicativa de las expericncias estéticas vivenciadas
por nifios y nifias, aconseja partir del respeto a la expresién es-
poaténea y lidica de sus experiencias y de sus interacciones,
enraizadas, en su mayor parte, en el entorno cultural y social de
Andalucia.

A partir de ello suele ser habitual tomar como ejes de
organizacién y puntos de arranque los aspectos procedimentales
del drea (observacién, exploracién, manipulacién, creacién...)
para una posterior conceptualizacién, procurando en todo
momento un proceso gratificante para alumnos y alumnas.

En términos generales y, ya que la propuesta se articu-
la en torno a la experiencia estética, bien sea pléstica, musical o
dramética, la primera funcién de este campo es “enseiiar a ver”.

El educador tienc un papi:l pedagégico decisivo si hace
entender al alumno que ¢l aprendizaje y ¢l dominio de las técni-
cas le permitirdn crear con mayor libertad y personalidad, pero
que lo que fundamentalmente necesita es observar con el fin de
interiorizar ¢l entorno.

Con posterioridad podrd imaginar ¢ inventar para
comunicar y expresar lo que siente tal como lo vive y lo ve con
entera fantasia y con la originalidad que sea capaz de manifes-
tar, transmitiéndolo, asi, vivencialmente y no como una repro-
duccién mecénica.

Se debe procurar que la informacién no se convierta
en mera descripcién objetiva sino en un acto en que se pongan de
manifiesto la sensibilidad del alumno y sus experiencias y viven-
cias estéticas anteriores.

Como principios orientadores de la planificacién y la
intervencion didactica en ¢l irea se pueden seialar la investiga-
¢i6n, la motivacién y la creatividad. '

.

La investigacién ha de traducirse en la manipulacién y
experimentacién sobre recursos, materiales y técnicas diversas en
las elaboraciones artisticas, de manera fundamentalmente empi-
rica c intuitiva, inscribiéndose en el marco del entorno andaluz y
en las manifestaciones artisticas presentes en €I, asi como en la
cultura propia de la sociedad en la que vive el nifio/a.

Partiendo de estas premisas, la realizacién de las acti-
vidades debe propiciar una asimilacién progresiva de los recursos
conceptuales, los procedimientos y las actitudes propias de los
lenguajes artisticos. La investigacién entendida asi, no constituye
solo un principio did4ctico sino también una estrategia poten-
cialmente motivadora. - ’

La motivacién es necesaria si s¢ pretenden conseguir
los objetivos propuestos. Entre ¢l amplio repertorio de estrate-
gias motivadoras cxisten algunas especialmente significativas,

entre cllas las siguientes: la conexién de las actividades con ¢l
entomo sociocultural de 1a escuela, especialmente con las mani-
festaciones propias del entorno andaluz; la adecuacién de las
mismas a las capacidades del alumno; ¢l planteamiento de pro-
blemas que respondan a sus intereses y necesidades; la realiza-
cién de actividades que favorezcan el pensamiento divergente y
faciliten la comunicacién; la creacién de situaciones que propi-
cien la aplicacién de la teoria a la préctica; la realizacién de
juegos que impliquen relaciones de grupos y trabajos cooperati-
vos, etc.

La creatividad hace referencia a la capacidad para
resolver problemas proponiendo soluciones alternativas y diver-
gentes a una misma situacién. Implica, asimismo la creacién de
un trabajo original que pueda ser identificado por la persona y-no
sea mera reproduccién de otro, sino que, como minimo sea inter-
pretacién de este. Ello supone, desde el punto de vista metodols-
gico, plantear las tareas con los suficientes grados de flexibilidad
para poder enfocar problemas desde distintos puntos de vista y
poder pasar de unas soluciones a otras. Supone, igualmente,
favorecer actitudes de habilidad y persistencia para llevar a cabo
una creacién venciendo las resistencias de indole material, perso-
nal y social. Supone, finalmente, favorecer distintos estilos de
percepcion y actitudes estilisticas concretas de utilizacién de la
mente, ajgunas de ellas peculiarmente andaluzas.

Los recursos didécticos y materiales deberdn destinar-
se a poner de relieve la fuerza expresiva nacida del propio cuerpo
y'la creatividad de los nifios y nifias; nunca sustituirdn a los
propios sujetos que son los ejes centrales de toda manifestacién y
vivencia artistica. Al tenerse en cuenta los procesos expresivos
antes que los resultados, los medios y recursos estardn orientados
a la profundizacién y. matizacién experimental de cada aspecto
sensorial, perceptivo y expresivo frente a las necesidades co-
reogréficas que exige la interpretacién considerada como es-
pectéculo.

Gran parte de los contenidos del 4rea se desarrolian a
partir de procedimientos de observacién y manipulacién del
entorno. Ello ihcluyc la utilizacién de multitud de materiales
cotidianos y ficiles de obtener. A ellos hay que afiadir una serie
de instrumentos y recursos materiales propios del 4rea, que el
nifo debe explorar, conocer y saber seleccionar de manera
adecuada. '

El didlogo, el debate y la confrontacién de experien-
cias, ideas y vivencias en actividades de grupo serdn, entre otros,
recursos que posibiliten el enriquecimiento de los alumnos, asi
como la evaluacién comin de los procesos artisticos asimilados.
En este tipo de actividades se propiciard ¢l intercambio fluido de
los roles entre alumnos y alumnas y se potenciard la partici-
pacién de éstas en las distintas situaciones de comunicacién. Se
contribuir4 asi, desde la propia actividad del aula, a establecer

. unas relaciones mds justas y equilibradas entre los sexos.

Los recursos tecnolégicos y los medios audiovisuales

’
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servirdn para ilustrar experiencias 0 como materiales que facili-
ten la recogida de sesiones para ser revisadas y evaluadas conjun-
tamente.

El tiempo especifico dedicado al desarrollo de los
lenguajes artisticos y su organizacién, atenderdn a criterios cogni-
tivos, expresivos y socio-afectivos nacidos tanto de la planifica-
cién-del profesor en el aula, como del proyecto educativo institu-
cional, pero nunca quedard reducido a menos de dos sesiones
semanales. Como actividad globalizable o globalizante la plasti-
ca, musica y dramatizacién podrén abarcar ¢l tiempo necesario
para la realizacién de la actividad puntual programada por el
docente.

Los espacios destinados para las sesiones donde s¢
educa y potencia la experiencia estética del alumnado, gozarin de
la amplitud y estética necesarias para facilitar la movilidad, el
juego y la creacibn de situaciones naturales ricas en matices artis-
ticos,

En este contexto ¢s importante tener en cuenta espa-
cios y tiempos relativos a la organizacién y asistencia a espectécu-
los, conciertos, fiestas, acciones de calle, donde confluyan aspec-
tos artisticos pertenecientes a la tradicién andaluza y a movimien-
tos artisticos contemporaneos, y donde se pongan en juego diver-
sidad de recursos, escenarios y materiales.

Junto a ello hay que contemplar los recursos espaciales
y temporales para la organizacién de actividades destinadas a
distintos tipos de agrupamiento de alumnos y de aquellas en las
que intervienen materiales que necesitan especial atencién,
cuidado y limpieza (pinturas, colas, escayolas,...)

[

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de elementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las
capacidades de los alumnos. De ella pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1006/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente cn el Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada.

La evaluacién, en el Area de Educacién Artistica, debe
proporcionar informaciones acerca de la evolucién, a lo largo de -
la ctapa, dc las capacidades de expresién de los alumnos y
alumnas, de su capacidad de apreciacidn estética, de su creativi-
dad, de la utilizacién que hacen de-los medios materiales y recur-
sos propios de los lenguajes artisticos.

Sobre las capacidades de expresién y comunicacién de
ideas, sentimientos y vivencias.

- Se¢ deberé evaluar cémo el alumno utiliza las posibili-
dades expresivas de¢ la imagen, ¢l sonido, el gesto y el
movimiento para la expresién de ideas, sentimientos y
viveacias.

A través de este criterio, se podrd comprobar la
comprensién de los elementos fundamentales que integran los
diferentes lenguajes artisticos y la utilizacién de estos en situa-
ciones de expresion, creacién de mensajes ¢ improvisacién de
propuestas artisticas.

- S¢ comprobaré cémo sc utilizan los c6digos y formas
bésicas de los distintos lenguajes artisticos, con sus técni-
cas especificas, para la produccién de diferentes mensa-
jes que lc permitan expresarse y comunicarse.

Se trata de comprobar ¢l nivel de utilizacién de los
cbdigos, formas y técnicas artisticas para la comprensién y crea-
cién de mensajes. Las canciones, las pequefias piezas instrumen-
tales, los juegos dramdticos, las danzas, las elaboraciones plésticas
y visuales y las coreografias expresivas corporales ofrecerin a los
alumnos ejemplificaciones diversas para la comprensién de
dichos cddigos, formas y procedimientos.

Por otra parte, es importante constatar ¢l proceso de
seleccion de los elementos de dichos c6digos, asi como la elec-
cién de las formas y técnicas adecuadas a las caracteristicas del
mensaje que quiera crear.

- Se comprobaré, en diversos contextos y situaciones, el
progreso del alumno para utilizar los materiales ¢ ins-
trumentos musicales, plasticos y draméticos con fines
expresivos, comunicativos y lidicos.

Esto implica el conocimiento de las propiedades y
posibilidades de dichos materiales ¢ instrumentos y la aplicacién
préctica de las mismas seleccionando, en cada momento, aquellas

-que se consideren més adecuadas para los fines expuestos. Las

situaciones de improvisacién artistica constituyen un marco
especialmente adecuado para la evaluacién de estos procesos.

- Se evaluar4 el nivel alcanzado en la utilizacién técnica y
expresiva de la voz y el cuerpo, para participar en
actividades artisticas de dificultad progresiva. Asi
mismo, se observaré la apreciacién y valoracién de la
propia voz y el cuerpo destacando su contribucién al
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equilibrio personal y el desbloqueo para la expresién-
comunicacién. ’

Las actividades de canto, danza, representacién de
historias sencillas, servirdn como medios para la aplicacién de los
recursos vocales y corporales, y ellas constituyen un contexto
idéneo para la evaluacion de dichas capacidades.

- Estas capacidades se podrén observar, entre otras, en
situaciones como las de realizacién de representaciones

plasticas en las que se tengan en cuenta los diferentes -

elementos con propiedad progresiva, ¢n la representa-
cién por medio de imégenes secuenciadas de personajes,
- objetos y situaciones, con determinado orden espacial y
temporal, o en la utilizacién de los recursos expresivos

del cuerpo, los objetos, la luz y el sonido para represen-

tar personajes y situaciones draméticas como medio de
expresién y comunicacién.

Sobre Jas capacidades de anélisis de hechos y manifes-
taciones artisticas, ‘ e

La clase, la calle, la casa, el barrio... ofrecen un amplio
abanico de posibilidades para la realizacién de este proceso. En
estos escenarios s¢ pucden observar colores, formas, sonidos,
ritmos, movimientos, gestos...,-que les permitirdn establecer
semejanzas y diferencias respectd de sus propias elaboraciones.

- En todos ellos, los alumnos podrén también seleccionar aquellas
caracteristicas que posteriormente puedan ser utilizadas en la
- realizacién de actividades artisticas.

- Se comprobard si el alumno es capaz progresivamente
de identificar las caracteristicas més significativas de
situaciones y objetos de la realidad cotidiana, adquirien-
do y aplicando en dicho proceso determinados conoci-
mientos artisticos.

- Se constataré ¢l progreso del alumno para analizar
realizaciones artisticas propias y ajenas utilizando para
ello los conocimientos que se tienen sobre los elementos
plésticos, musicales y draméticos.

Para la realizacién del anélisis de elaboraciones
artisticas, ¢l alumno y la alumna pondri en juego sus conoci-
mientos sobre los elementos propios de estos lenguajes artisticos.

Esto supone dotar de una justificacién y fundamenta-
cién a dicho andlisis y proporcionarle un marco adecuado sobre
el que contrastar sus conocimientos sobre las distintas materias
incluidas en el Area Artistica.

Para comprobar c6mo y en qué grado alumnos y
alumnas reconocen clementos de interés expresivos y estéticos
en los medios de comunicacién en los que operan la imagen y el
sonido, se establecerdn situaciones de interaccién en las que
éstos expresen sus ideas de diferentes formas. Los alumnos

deberdn utilizar sus conocimientos sobre los diferentes lenguajes
artisticos para identificar y seleccionar ca la televisi6n, [a radio, cl
cine y el video aquellos clementos que considere que puedan
tener interés expresivos y artisticos. E

- Se podrén identificar en ellos algunos de los elementos
constitutivos del mensaje visual como los signos, ampli-
tud del plano, contenido..., de los elementos constitutivos
del lenguaje musical como ¢l ritmo, timbre, velocidad... y
de los elementos constitutivos del juego dramético como
los personajes, conflictos y tramas.... .
- Es también necesario observar si los alumnos son
capaces de comentar, argumentando los razonamientos,
algunas manifestaciones artisticas de las que se desarro-
llan en el entorno del nifio y de 1a nifa, respetando y
apreciando su valor y estableciendo relaciones con los
elementos que constituyen su experiencia personal.

Esto permitird comprobar el nivel de conocimientos
que tiene los alumnos acerca de las distintas manifestaciones
artisticas que se le ofrecen desde su entorno.

De igual modo, su identificacién con ellas y con Ia
aplicacién de dichos conocimientos para comentar los clementos
expresivos y estéticos que aparecen’en éstas.

La asistencia a conciertos, exposiciones y representa-
ciones teatrales servirdn para, a partir de cllas o de su visi6n a
través de los diferentes medios de reproduccién, ser utilizados
como protagonistas de debates entre los alumnos.

- E’stas capacidades se pueden concretar, entre otras, en
la observacién de situaciones como las de identificacién
- de algunas caracteristicas plésticas y visuales observables,
en la descripcién de algunos de los clementos constituti-
vos de los mensajes presentes en ¢l entorno, en la identi-
ficacién distintos aspectos de las cualidades del sonido y
la descripcién comentada de las caracteristicas basicas de
obras musicales sencilias y de juegos draméticos, basén-
dose en el didlogo y el debate a partir de las manifesta-
ciones artisticas a las que los nifios y nifias tengan acceso,
y ¢n relacién con sus experiencias y gustos personales.
Sobre las calpdcidades de realizaci6n de actividades y
elaboraciones en grupo y de valoracién de las mismas.

En este criterio hay que prestar una especial atencién
al tipo de relacién entre los miembros del grupo, el comporta-
miento solidario y el rechazo de posibles diferencias de clase
social, creencias, géneros, razas,... que puedan interferir en el
desarrollo cooperativo de actividades artisticas.

Por otra parte, cabe destacar la evaluacién de la selec-
cién y planificacién de la actividad, su sistematizacién para la
realizacién y el nivel de participacién de los nifios y las nifias que



Sevilla, 20 de junio 1992 BOJA nim. 56 Pagina num. 4.085

van a intervenir en ella. valoran gozando durante ¢l proceso de realizacién de las mismas

y el resultado obtenido.
- Se comprobard si ¢l alumno es capaz progresivamente -

de realizar actividades artisticas en grupo, de tal manera
que los integrantes del mismo asuman funciones especi-
ficas que se complementen unas a otras y que determi-

- Estas capacidades podrén concretarse en actividades
como la interpretacién individual y grupal con movimien-
to, danza, canto, instrumentos, 1a realizaci6n de activida-
des pldsticas con color, [ormas ¢ imigenes y la represen-
tacién de historias sencillas y juegos draméticos.

nen el desarrollo de todo el proceso de elaboracion.

- Habr4 de observarse ¢l nivel de disfrute y goce del

alumno y alumna en sus claboraciones artisticas consta- Estas actividades serdn, en unos casos, propias de cada

una de las materias que constituyen ¢l drea tales como murales,
montajes de formas, montajes visuales, coro de clase, grupo
instrumeantal, danza, juegos dramiticos... En otros, serdn activi-
dades que integren los diferentes lenguajes artisticos y cxpresi-
vOs.

“tando el nivel de confianza que va alcanzando en su )
realizacién y la valoracién que hagan de las mismas
para su bienestar personal.

Se trata de comprobar si va aumentando la confianza
en sus elaboraciones propias, cémo se identifican con cllas y las
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ANEXO I
CURRICULUM DE LA EDUCACION PRIMARIA

AREA DE MATEMATICAS

INTRODUCCION

El aprendizaje matemdtico ha sido tradicionalmente consi-
derado como imprescindible y obligado, en la primera ense-
fianza. Sin embargo la concepcién de- estos conocimientos, su
enfoque educativo, la incidencia que se les supone cn ¢l des-
arrollo cognitivo y social de los alumnos y en definitiva la impor-
tancia que se les atribuye, ha ido modificdndose, a tenor de los
cambios operados en los modelos de organizacién social y,
consecuentemente, en las ideas y planteamientos educativos.

Una de las caracteristicas de la sociedad actual es estar some-
tida a continuos cambios. Los avances tecnolégicos y la creciente
importancia de los medios de comunicacién, hacen necesaria la
adaptacién de los ciudadanos a situaciones nuevas y su capacita-
cién para recibir, procesar y emitir informacién cada vez més
tecnificada. De otra parte, en nuestra cultura, las decisiones
politicas y sociales implican aspectos técnicos que es necesario
entender para participar de forma activa en los procesos colecti-
vOs.

Desde esta perspectiva conviene interrogarse acerca de en qué
medida los procedimientos y conceptos mateméticos pueden
considerarse potencialmente iitiles para favorecer la formacién
integral de las personas y atender a las demandas y necesidades
que esta sociedad les plantea.

La resolucién de problemas, los significados del lenguaje
matemdtico, el modo en que pueden hacerse conjeturas y
razonamientos, capacitaran a los alumnos y alumnas para anali-
zar la realidad, producir ideas y conocimientos nuevos, entender
situaciones ¢ informaciones y acomodarse a contextos' cambian-
tes. Asi el aprendizaje progresivo de los conocimientos mateméti-
cos contribuird af desarrollo cognitivo de fos alumnos y a su
formacién potenciando capacidades y destrezas bisicas como la
observacién, representacidn, interprétacién de datos, andlisis,
sintesis, valoraci6n, aplicacién, ctc.

Considerando las ideas anteriores, el Curriculum del Area de
Matemaéticas que se presenta para la Educaci6én Primaria, guiere
partir de una concepcién de este Area
superadora de la visién academicista y deductivista que con
frecuencia la ha caracterizado. ’

Desde esta opcién, la finalidad que se le atribuye a la forma-
cién matemética es la de favorecer, fomentar y desarrollar en los

integradora y cultural,

alumnos la capacidad para explosat, formular hipétesis y razonar
l6gicamente, asi como la facultad de usar de forma cfectiva
diversas estrategias y procedimientos mateméticos para plantear-
se y resolver problemas. refacionados con 1a vida cultural, social
y laboral.

En definitiva, la integracién de los miembros més jévenes en
una sociedad tan compleja como la actual, hace imprescindible la
adquisicién dc una formacién matemidtica bésica, por cuanto los
aprendizajes que procura resultan itiles para resolver problemas

" cotidianos y para ¢l reconocimiento de importantes claves del

patrimonio cultural colectivo.

Asi pues, se opta por una Matemaética comprensiva, amplia,
cognitiva y procedimental, que ofrezea vias y claves para respon-
der a los interrogantes planteados y faculte para actuar sobre el
medio y comprenderio. -

La génesis de estos conocimientos y los métodos de trabajo
que le son propios, avalan esta opcién. La historia de las ma-
temdticas nos muestra cémo ¢l hombre a través del tiempo sc ha

. interesado por comprender lo que le rodea, cstableciendo y

expresando relaciones sobre la realidad, desde las mas simples a
las mds complejas. Para cifo ha operado con los elementos de
esta realidad, aplicando su propio pensamiento.

Las conocimientos matematicos han surgido, con frecuencia,
de la necesidad de resolver cuestionc.g; ligadas a la regulacién de
determinadas pricticas sociales: intercambios comerciales, di-
stribucién de la tierra o problemas arquitecténicos. Por este
motivo los primeros conocimientos fueron de carécter procedi-
mental y se justificaron por su valor funcional.

Posteriormente se planted la necesidad de validar y genera-
lizar los procedimientos empleados , reflexionando sobre ellos,
haciendo conjeturas, probando, refutando, etc. De esta forma se
articulé un cuerpo estructurado de conceptos y procedimien-
tos, que se caracterizan por su elevado nivel de abstraccién y
formalizacién, por la légica de las relaciones que constituyen su
naturaleza interna y por expresarse en cddigos concisos y riguro-
08,

El conocimiento matemaético tiene su origen, pues, en la
capacidad humana para considerar los elementos de'su medio,
actuando sobre ¢llos y abstrayendo sus caracteristicas, propie-
dades y relaciones. Se conforma de esta manecra un conjunto
cohcrente y razonable de relaciones que resulta formativo
conocer y apreciar debidamente.

Los conocimientos mateméticos constituyen para los alumnos,
un campo idéneo donde cjercitar €l pensamiento, contribuyendo
a su desarrollo intelectual. La propia estructura de estas nocio-
nes , que se organizan l6gicamente, y la singularidad y potenciali-
dad del sistema de trabajo matemético, donde se formulan
problemas, s¢ picnsan estrategias de solucidn, se valoran y revi-
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san rcsultados, etc. dotan al aprendizaje matematico de un cardc-
ter investigativo, descubridor y critico, generador y usuario, a la
vez, de esquemas inteligentes.

Consecuentemente, la Matemética debe presentarse a
los alumnos més como un proceso de b'\isqucda. de ensayos y
errores, que persigue la fundamentacién de sus métodos y la
construccién de significados a través de la resolucién de proble-
mas, que como un cuerpo de conocimientos definitivamente
organizado y acabado,

Al poner cn juego la capacidad de operar libremente con
elementos no necesariamente reales, ¢l aprendizaje matematico
se convicrte en potenciador de la imaginacion, la iniciativa y la
flexibilidad del pensamiento, contribuyendo, también de esta
forma, al desarrollo de la inteligencia.

No menos importante resulta la consideraciéa de los
conocimientos mateméaticos como medio de comunicacién, como
lenguaje que permite referirse a miltiples situaciones ¢ informa-
ciones, de manera concisa, clara ¢ inteligible para todas las
personas.

En las edades correspondientes a la Educacién Primaria, los
alumnos y alumnas realizan grandes progresos en su desarrollo
afectivo ¢ intelectual. Durante este etapa se cvoluciona desde el
dominio de lo perceptivo y cualitativo a la aparicién de un
pensamiento 16gico concreto, rico en logros y construcciones, que
dard paso posteriormente a la capacidad de abstraer y formalizar.
En consecuencia, puede considerarse este momento evolutivo
como idéneo para el comienzo del aprendizaje matemético
propiamente dicho.

No se trata de tran.{mitir la ‘ciencia matemética como cuerpo
estructurado de conocimientos en su ultimo estado de formula-
cién. Tampoco debe limitarse este aprendizaje al conocimiento
de técnicas y adquisicion de destrezas para la realizacién de
operaciones segin modelos algoritmicos. ’

Los conocimientos que deben trabajarse en la Educacién
Primaria se situardn entre la prictica de los alumnos y la ma-
temética formal. Se partirs de los esquemas empleados, de las
ideas intuitivas, de las técnicas y estrategias personales para
movilizar y enriquecer esos conocimientos, habilidades y
destrezas, mediante un adecuado tratamiento escolar de las
nociones y procedimientos formalizados.

Poniendo en juego sus competencias cognitivas y aquellos
conocimientos que su propia prictica y experiencia le va depa-
rando, muchos de estos alumnos y alumnas utilizan estrategias y
conocimientos matemaéticos intuitivos para resolver problemas y
situaciones de su interés. '

La adquisicién de los aprendizajes mateméticos en estas
edades esta ligada a la actividad de los alumnos. En consecuencia
sc posibilitaran miltiples experiencias matemdticas, s¢ invitard a

la reflexién sobre ellas, al uso contextualizado de los algoritmos
y simbolos ya establecidos, a las distintas formas de representa-
¢idn... Se priorizardn, por tanto las formas empiricas e inductivas
de apropiacién del conocimiento, para ir posteriormente de
forma progresiva hacia la formalizacién deductiva propia.

La apropiacién y reconstruccién del conocimiento por
los alumnos guarda estrecha relacin con su interés, motivacién y
afectividad. La enscfianza de las mateméticas debe preocuparse
de desarrollar determinadas actitudes y hdbitos de trabajo que les
ayuden a ser capaces de apreciar ¢l propésito de la actividad,
tener confianza ¢n Su

habilidad para abordarla

satisfactoriamente, ser imaginativos, sisteméticos y persistentes.

OBJETIVOS

En la linca descrita en ¢l Anexo de Aspectos Generales, los
objetivos se cntienden como las intenciones que sustentan el
disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la conse-

cucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi

como elementos que guian los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Matemaiticas en la Educaci6én
Primaria deben entenderse como aportaciones que, desde este
Arca, se han de hacer a la consecucién de 10s objetivos de la
etapa.

La enseiianza de las Mateméticas tendrd como objetivo con-
tribuir a desarrollar, en los alumnos y alumnas, (as siguientes
capacidades:

1. Utilizar los cddigos y conocimientos mateméticos para apre-.
ciar, interpretar y producir informaciones sobre hechos o
fenémenos conocidos , susceptibles de ser matematizados.

Las matemdticas proporcionan un medio de comunicacién de.
la informacién, conciso y sin ambiguedad, porque hacen un
amplio uso de la notacién simbdlica.

Con este objetivo se pretende que los alumnos conozcan y
utificen uno de fos aspectos mis importantes de los conocimien-
tos matematicos: su capacidad de comunicacién. Se procuraré el
uso correcto de los c6digos mateméticos asi como [a explotacion
de las enormes posibilidades que encierran: describir, ilustrar,

interpretar, predecir, explicar, etc. .

2.- Identificar, analizar y resolver situaciones y problemas de su
medlo, para cuyo tratamiento se requieran la realizacién de
operaciones elementales de cilenlo, 1a utilizacién de férmulas
sencillas y la realizacién de los algoritmos mrﬁspondiemes.
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Este objetivo pretende abordar de manera complementaria,
los aspectos formativo y utilitario del aprendizaje matemético.
Viene a seiialar la dimensién funcional de los conocimientos
mateméticos, como recursos para resolver problemas o situacio-
nes de la vida cotidiana y como estrategias o claves de compren-
sién para explorar la realidad, representarla, explicarla y prede-
cirla, construyendo un conocimiento més ajustado de la misma.

Ademés de la dimensi6n formativa como medio excepcional
para desarrollar las capacidades cognitivas de los alumnos, ¢l
aprendizaje matemético puede considerarse un instrumento privi-
legiado para ¢l desarrolio de 1a capacidad de andlisis y compren-
sién de la realidad. Por una parte su estructura conceptual facilita
la organizacién de los datos del entorno natural y social, contén-
dolos, clasificsndolos, ordendndolos, etc, y, por otra, las relacio-
nes 1égicc-mateméticas que pueden establecerse entre unos
clementos y otros, pcrmiten un anilisis rico y riguroso de los
diferentes aspectos de la realidad y un conocimiento més signifi-
catxvo de las distintas situaciones.

3.. Utilizar instrumentos sencillos de célculo y medida, decidien-
do, en cada caso, sobre Ia posible pertinencia y ventajas que
implica su uso y sometiendo los resultados a una revisién sis-
temitica.

La utilizaciébn de instrumentos sencillos en situaciones de
medicién y célculo en general, ofrece 2 los alumnos una muestra
interesante de la utilidad de las mateméticas en las acciones de la
vida cotidiana. Al propio tiempo, ayuda a desarrollar y relacionar
conceptos y estrategias matemdticas basicas pertenecientes a los

" campos numérico, métrico y geométrico.

En sucesivas exploraciones y ckperiencias, los alumnos esta-
blecerin relaciones entre los instrumentos utilizados y lo medido
o calculado, 10 que contribuirs a la construccién del significado

. de ta medida en si, a la aproximacién a la nocién de unidad
métrica y a la comprension de los atributos de lo que se mide o
estima. N

4.- Elaborar estfalegias personales de estimacién, de cilculo y de
orientacién en el espacio y aplicarlas a la resolucién de proble-
mas sencillos.

Los conocimientos mateméticos se¢ han generado como res-

puestas a problemas, bien sobre elementos o situaciones reales,

. bien provenientes de sus bropias abstracciones. De ahi la impor-

tancia que se le otorga en ¢l aprendizaje matemético a la resolu-

cién de problemas y a las estrategias o procedimientos que

aconscjan al alumno en la eleccién de las destrezas que debe
emplear, o de las nociones a las que debe recurrir para ello.

Este objetivo alude al modo en que deben usarse los procedi-
mientos en las actividades matemaéticas: c6mo estimar cantidades
de manera exacta y aproximada, c6mo simplificar datos y resulta-

dos, c6mo elaborar pruebas, c6mo modelar situaciones, c6mo
generalizar resultados, cémo ejemplificar, etc. El desarrollo de
estas capacidades procedimentales ayudan al alumno en la
comprensién de la naturaleza de los conocimientos mateméticos y
pueden generarles actitudes deseables para su aprendizaje.

5.- Identificar formas geométric_as- en su entorno inmediato,
utilizando el conocimiento de sus elementos y propiedades para
incrementar sy comprensién y desarrollsr nuevas posibilidades
de acci6n en dicho entorno.

El conocimiento de las formas geométricas ayuda a apreciar,
interpretar, entender, representar y describir de forma organiza-
da el mundo que nos rodea. .

Para procurar este conocimiento los alumnos y alumnas deben
experimentar ¢ investigar objetos y figuras materiales que les
resulten familiares. A medida que exploren patrones y relaciones,
descubrirdn las propiedades de las figuras desarrollando su
percepciGn espacial y generando habilidades y nociones geomé-
tricas itiles para su accién en ¢l medio.

Debe considerarse, asimismo, que estos conocimientos con~

* tribuyen al desarrollo de las nociones numéricas y métricas,

despertando interés por los conocimientos mateméticos y mejo-
rando las estructuras conceptuales y las destrezas numé€ricas.

6.- Utilizar técnicas elementales de recogida de datos para
obtener informacién sobre fenémenos y situaciones de su entor-

_ noj; representarla de forma grafica y numérica y formarse un

juicio sobre la misma.

La recogida, organizacién y presentacién de datos asi como /la '
interpretacién y las posibles predicciones basadas en los mismos,
son conocimientos que tienen cada vez més importancia en nues-
tro medio lo que hace descable su aprendizaje y utilizacién.

Ha de considerarse que las sencillas actividades es-
tadisticas pueden representar para los alumnos de estas edades
aplicaciones de las matematicas al medio real, prestando signifi--
cado al mismo, haciéndolo més inteligible. Al mismo tiempo
representan ocasiones para la exploracién matemaética ya que
implican la formulacién de preguntas, conjeturas, la bisqueda de
relaciones, la toma de decisiones sobre qué informacién hace’
falta y como obtenerla, etc.

Las actividades relacionadas con la representacién ¢ interpre-
tacién de datos pueden servir de puente o conexién entre los
conocimientos de diversas arcas o aspectos del curriculum , ofre-

_ ciendo la descripcion e interpretacién de los distintos fenémenos

sociales y naturales por medio de nimeros. También pueden
contribuir al desarrollo de la dimensién comunicativa del Area ya
que los alumnos han de conocer o generar las informaciones,
comunicarlas, discutirlas, interpretarias, etc.
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tiva de facilitar a los nifios y a las nifias el descubrimiento de
nuevas vias de comunicacién y relacién con el espacio y con los
demés.

La improvisacién de patrones ritmicos, espaciales y de
estados animicos a través del mimo constituyen procedimientos
adecuados para lograr el desbloqueo o desinhibicién y esponta-
neidad de gestos y movimientos, asi como para expresar y ¢labo-
rar escenas, personajes y situaciones de la vida cotidiana.

Al comienzo de la ctapa ¢l juego de reglas y ¢l juego
dramitico sc utilizar4n como recursos o procedimientos que
faciliten. ¢l tratamiento de los objetivos. Los juegos tradicionales,
en especial los pertenccientes a la tradicién de Andalucia,
funcionales y de personajes constituyen procedimientos que
permiten a los nifios y a las nifias la aceptacién del propio cuerpo
y la coordinacién de la propia interpretacién con la de los demés
del grupo.

Mis adelante se introducird a los alumnos en la
dramética creativa o las produciones colectivas, a través de las
cuales deben entrar en contacto con loic conceptos formales de la
expresién dramética y el teatro y adoptar las pautas de expre-
sién y comunicacién que consideren.més importantes. Estas
pautas servirdn tambi€n como referentes para analizar tanto las
representaciones dramdticas propias y ajenas.

Para la creacién de guiones que posibiliten trabajos
sencillos individuales o grupales, los alumnos partirdn de sus
propias ideas o de distintas fuentes (entormo, cuentos, imégenes,
periddicos, etc.).

El placer de la invencién o la expresién total y viven-
ciada debe ser el eje sobre el que gire la experiencia estética y la
interpretacién dramética regulada por normas y prescripciones en
etapas posteriores del desarrollo del sujeto. La expresién como
medio de exteriorizar {a vida interior servird a los alumnos para
conocerse y reconocerse a si mismos y a los demds y dar respues-
ta a la realidad social a la que pcrtenécen. :

La habilidad y constancia en la improvisacién de
patrones ritmicos, espaciales y actitudinales son procedimientos y
actitudes necesarias en las sesiones de dramatizacién.

La utilizacién de recursos y la interiorizacién de reso-
lucién de conflictos dramaticos reflejan ¢l grado de madurezeen la
asimilacién de su realidad corporal, de si mismo y del otro.

L4 reflexi6n, el anélisis critico y la valoracién de los

" trabajos propios y ajenos, constituyen instrumentos dtiles para la
mejora de le expresién creativa y dramética.

Es necesario fomentar actitudes de autonomia progre-

siva y de confianza en las.propias aportaciones y de cooperacién y

de respeto por las aportaciones ajenas en las actividades grupales.

9. EL LENGUAJE DRAMATICO.

En los distintos campos dec expresién artistica concu-
ITen, junto a factores personales, sociales, culturales y simbéticos,
otros de tipo estructural que inciden en ¢l proceso de realizacién
c influyen en los mensajes y las funciones de la producci6n artis-
tica. Para desarrollar y explorar estos complejos campos, ¢s
necesario dotar al alumno de pautas que lo oricaten y que
contribuyan a enriquecer y desarrollar sus posibilidades de
andlisis y reflexién.

El significado de cualquier ¢lemento determina su
funcién ¢ implica lég'éameme cl mensaje intencionado, a veces
como narracién de un hecho y otras como expresién de vivencias
y sentimientos. El conocimiento de los elementos bésicos del
juego dramético: personajes, conflicto, trama, espacio y. tiempo
posibilitaré el uso de diversas técnicas draméticas (titeres, mario-
netas, teatro de sombras, animacién y luz negra, etc.). La utiliza-
cién de estas técnicas pcr}nitc al alumno explorar los recursos
materiales (misica, luces, elementos plésticos, ¢tc.) que realzan
la fuerza expresiva del propio cuerpo.

El anélisis necesita de una disposicién personal para
descubrir las dimensiones estéticas y cualidades expresivas en las
dramatizaciones, al mismo tiempo que permiten valorarlas en
cuanto manifestacién cultural.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales s¢ ha definido el
marco en el que debe encuadrarse la ensefianza de cualquiera de
la Areas de esta ctapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una seric de pautas orientativas que guien la actuacién
del profesorado en los procesos de ensefianza y favorezcan,
paralelamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos y
alumnas.

Los distintos aspectos de la Educacién Artistica han de
tener un tratamiento interrelacionado, contribuyendo al
desarrollo de las capacidades del 4rea y de la etapa, y tener la
referencia, ineludible, de 1a existencia en Andatucfa de una
tradici6n y una cultura artistica con rasgos especificos.

En el desarrollo metodolégico del drea de Educacién
Artistica deben jugar un papel relevante los conocimientos,
experiencias, vivencias y opiniones previas de los alumnos. A
partir de éstas se manifestardn los significados estéticos que han
sido experimentados por nifios y nifias.

Los procesos personales de sensacién, percepcién,
expresién ¢ interpretacién que organizan las experiencias estéti-
cas de los alumnos, dcbén oricnt'ar la planificacién general de las
actividades docentes y el proceso que se ha de seguir en las
sesiones especificas de contenido artistico pldstico, musical o
dramético. '
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El papel relevante para la educacién artistica de la
expresién comunicativa de las experiencias estéticas vivenciadas
por nifios y nifias, aconseja partir del respeto a la expresitn es-
ponténea y ludica de sus experiencias y de sus interacciones,
cnraizadas, en su mayor parte, en ¢l entorno cultural y social de
Andalucia.

A partir de ello suele ser habitual tomar como ejes de
organizacién y puntos de arranque los aspectos procedimentales
del drea (observacién, exploracién, manipulacidn, creacién...)
para una posterior conceptualizacién, procurando en todo
momento un proceso gratificante para alumnos y alumnas.

En términos gcncm‘lcs ¥, ya que la propuesta s¢ articu-

la en torno a la experiencia estética, bien sea plastica, musical 0

dramdtica, la primera funcién de este campo es "ensediar a ver”.

El educador tiene un papel pedagégico decisivo si hace
entender al alumno que e! aprendizaje y el dominio de las técni-
cas le permitirdn crear con mayor libertad y personalidad, pero
que lo que fundamentalmente necesita es observar con el fin de
interiorizar ¢l entormo.

Con posterioridad podrad imaginar ¢ inventar para
comunicar y expresar lo que siente tal como lo vive y o ve'con
entera fantasia y con la originalidad que sea capaz de manifes-
tar, transmitiéndolo, asi, vivencialmente y no como una repro-
duccién mecénica.

Se debe procurar que la informacién no se convierta
en mera descripcién objetiva sino en un acto en que se pongan de
manifiesto la sensibilidad del alumno y sus experiencias y viven-
cias estéticas anteriores.

Como principios orientadores de la planificacién y la
intervencién didactica en el drea se pueden senalar la investiga-
¢i6n, la motivacién y la creatividad.

La investigacién ha de traducirse en la manipulacién y
cxperimentacién sobre recursos, materiales y técnicas diversas en
las elaboraciones artisticas, de manera fundamentalmente empi-
rica ¢ intuitiva, inscribiéndose en el marco del entorno andaluz y
en las manifestaciones artisticas presentes en €I, asi como en la
cultura propia de la sociedad en la que vive el nifio/a.

Partiendo de estas premisas, la realizacién de las acti-
vidades debe propiciar una asimilacién progresiva de los recursos
conceptuales, los procedimientos y las actitudes propias de los
lenguajes artisticos. La investigacién entendida asi, no constituye
solo un principio didéctico sino también una estrategia poten-
cialmente motivadora. '

La motivacién es necesaria si s¢ pretenden conseguir
los objetivos propuestos. Entre el amplio repertorio de estrate-
gias motivadoras existen algunas especialmente significativas,

entre ellas las siguientes: la conexién de las actividades con el
entorno sociocultural de la escuela, especialmente con las mani-
festaciones propias del entorno andaluz; la adecuacién de las
mismas a las capacidades del alumno; el planteamiento de pro-
blemas que respondan a sus intereses y necesidades; la realiza-
cién de actividades que favorezcan el pensamiento divergente y
faciliten |a comunicacion; la creacién de situaciones que propi-
cien la aplicacién de la teoria a la préctica; la realizacién de
juegos que impliquen relaciones de grupos y trabajos cooperati-
vos, etc.

La creatividad hace referencia a la capacidad para
resolver problemas proponiendo soluciones alternativas y diver-
gentes a una misma situacién. Implica, asimismo la creacién de
un trabajo original que pueda ser ideatificado por la persona y no
sca mera reproduccién de otro, sino que, como minimo sea inter-

_pretacién de este. Ello supone, desde ¢l punto de vista metodold-

gico, plantear las tareas con los suficientes grados de flexibilidad
para poder enfocar problemas desde distintos puntos de vista y
poder pasar de unas soluciones a otras. Supone, igualmente,
favorecér actitudes de habilidad y persistencia para llevar a cabo
una creacién venciendo las resistencias de indole material, perso-
nal y social. Supone, finalmente, favorecer distintos estilos de
percepcién y actitudes estilisticas concretas de utilizacién de la
mente, algunas de ellas peculiarmente andaluzas.

Los recursos didacticos y materiales deberdn destinar-
se a poner de relieve la fuerza expresiva nacida del propio cuerpo
y la creatividad de los nifios y nifias; nunca sustituirdn a los
Ppropios sujetos que son los ejes centrales de toda manifestacién y
vivencia artistica. Al tenerse en cuenta los procesos expresivos
antes que los resultados, los medios y recursos estarén orientados
ala profundizacién y matizacién experimental de cada aspecto
sensorial, perceptivo y expresivo frente a las necesidades co-
reogréficas que exige la interpretacién considerada como es-
pecticulo.

Gran parte de los contenidos del drea se desarrolian a
partir de procedimientos de observacién y manipulacién del
entorno, Ello incluye la utilizacién de multitud de materiales
cotidianos y féciles de obtener. A ellos hay que afiadir una serie
de instrumentos y recursos materiales propios del 4rea, que el
nifio debe explorar, conocer y saber seleccionar de manera
adecuada.

El didlogo, ¢l debate y la confrontacién de experien-
cias, ideas y vivencias en actividades de grupo serdn, entre otros,
recursos que posibiliten el enriquecimiento de los alumnos, asi
como la evaluacién comin de los procesos artisticos asimilados.
En este tipo de actividades se propiciara ¢l intercambio fluido de
los roles entre alumnos y alumnas y s¢ potenciaré la partici-
pacién de éstas en las distintas situaciones de comunicacién. Se
contribuird asi, desde la propié actividad del aula, a establecer
unas relaciones més justas y equilibradas entre los sexos.

Los recursos tecnolégicos y los medios audiovisuales
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servirdn para ilustrar experiencias o como materiales que facili-
ten la recogida de sesiones para ser revisadas y evaluadas conjun-
tamente, -

El tiempo especifico dedicado al desarrollo de los
lenguajes artisticos y su organizacién, atenderdn a criterios cogni-
tivos, expresivas y socio-afectivos nacidos tanto de la planifica-
cién -del profesor en el aula, como del proyecto educativo institu-
cional, pero nunca quedars reducido a menos de dos sesiones
semanales. Como actividad globalizable o globalizante 1a plasti-
ca, musica y dramatizacién podrédn abarcar ¢! tiempo necesario
para la realizacién de la actividad puntual brogramada por el
docente.

Los espacios destinados para las sesiones donde se
educa y potencia la experiencia estética del alumnado, gozarén de
la amplitud y estética necesarias para facilitar la movilidad, el
juego y la creacién de situaciones naturales ricas en matices artis-
ticos.

En este contexto es importante tener en Cuenta espa-
cios y tiempos relativos a la organizacidn y asistencia a espectécu-
los, conciertos, fiestas, acciones de calle, donde confluyan aspec-
tos artisticos pertenecientes a la tradicién andaluza y a movimien-
tos artisticos contemporaneos, y donde se pongan en jucgo diver-
sidad de recursos, escenarios y materiales.

Junto a ello hay que contemplar los recursos espaciales
y temporales para la organizacién de actividades destinadas a
distintos tipos de agrupamiento de alumnos y de aquellas en las
que intervienen materiales que necesitan especial atencién,
cuidado y limpieza (pinturas, colas, escayolas,...)

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como e} conjunto de clementos que deben cva-
fuarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a ¢ste proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacin del desarrolio de las
capacidades de los alumnos. De clla pueden obtenerse informa-
ciones pafa la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto 2 tales
efectos en el Real Decreto 1006/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen cniterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en ¢l Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada.

La evaluacién, en el Arca de Educacién Artistica, debe
proporcionar informaciones acerca de la evolucién, a o largo de
la ctapa, de las capacidades de expresién de los alumnos y
alumnas, de su capacidad de apreciacidn estética, de su creativi-
dad, de la utilizacién que hacen de-los medios materiales y recur-
s0s propios de los lenguajes artisticos.

Sobre las capacidades de cxpresidn y comunicacién de
ideas, sentimientos y vivencias,

- Se debera evaluar cémo ¢l alumno utiliza las posibili-
dades expresivas de la imagen, el sonido, el gesto y el
movimiento para la expresiéa de ideas, sentimientos y
vivencias.

A través de este criterio, se podrd comprobar la
compreasién de los elementos fundamentales que integran los
diferentes lenguajes artisticos y la utilizacién de estos en situa-

" ciones de expresién, creacién de mensajes ¢ improvisacién de
propuestas artisticas.

- Se comprobard cémo se utilizan los c6digos y formas
bésicas de los distintos lenguajes artisticos, con sus técni-
cas especificas, para la produccién de difercates mensa-
jes que le permitan expresarse y comunicarse.

Se trata de comprobar el nivel de utilizacién de los
cédigos, formas y técnicas artisticas para la comprensién y crea-
cién de mensajes. Las canciones, las pequedas piezas instrumen-
tales, los juegos dramdticos, las danzas, las elaboraciones pldsticas
y visuales y las corcografias expresivas corporales ofrecerén a los
alumnos e¢jemplificaciones diversas para la comprensién de
dichos c6digos, formas y procedimientos.

Por otra parte, es importante constatar el proceso de
seleccién de los elementos de dichos c6digos, asi como la elec-
ci6én de las formas y técnicas adecuadas a las caracteristicas del
mensaje que quiera crear.

- Se comprobard, en diversos contextos y situaciones, el
progreso del alumno para utilizar 10s materiales ¢ ins-
trumentos musicales, plésticos y draméticos con fines’
expresivos, comunicativos y lidicos.

Esto implica el conocimiento de las propiedades y
posibilidades de dichos materiales e instrumentos y la aplicacién
préctica de [as mismas seleccionando, en cada momento, aquellas
que se consideren més adecuadas para los fines expucstos. Las
situaciones de improvisacién artistica constituyen un marco
especialmente adecuado para la evaluacién de estos procesos.

- Se evaluaré el nivel alcanzado en la utilizacién técnica y
expresiva de la voz y el cuerpo, para participar en
actividades artisticas de dificultad progresiva. Asi
mismo, se observard {a apreciacién y valoracién de {a
propia voz y el cuerpo destacando su contribucién al

e T —
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equilibrio personal y ¢l desbloqueo para la expresidn-
comunicacién. ) ’

Las actividades de canto, danza, representacién de
historias sencillas, servirdn como medios para la aplicaci6n de los
recursos vocales y corporales, y ellas éonstituycn un contexto
id6neo para la evaluacién de dichas capacidades.

- Estas capacidades se podrin observar, entre otras, en
situaciones como las de realizaci6n de representaciones
plésticas en las que sc tengan en cuenta los diferentes
elementos con propiedad progresiva, en la representa-
ci6én por medio de imégenes secuenciadas.de personajes,
objetos y situaciones, con determinado orden espacial y
temporal, o en la utilizacién de los recursos expresivos
del cuerpo, los objetos; la luz y el sonido para represen-
tar personajes y situaciones draméticas como medio de
expresién y comunicacién.

Sobre |as capacidades de anélisis de hechos y manifes-
taciones artisticas. '

La clase, la calle, la casa, el barrio... ofrccen un amplio
abanico de posibilidades para la realizacién de este proceso. En
€stos escenarios se pucden observar colorcs.\ formas, sonidos,
ritmos, movimientos, gestos..., que les permitirdn establecer
semejanzas y diferencias respecto de sus pi'opias elaboraciones.
En todos ellos, los alumnos podrén también seleccionar aquellas

caracteristicas que posteriormente puedan ser utilizadas en la

realizacién de actividades artisticas.

- Se comprobari si ¢l alumno es capaz progresivamerte
de identificar las caracteristicas mas significativas de
situaciones y objetos de la realidad cotidiana, adquirien-
do y aplicando en dicho proceso determinados conoci-
mientos artisticos.

- Se constatara el progreso del alumno para analizar

realizaciones artisticas propias y ajenas utilizando para
ello los conocimientos que se tienen sobre los elementos
plasticos, musicales y drama4ticos.

Para la realizacién del anélisis de elaboraciones
artisticas, el alumno y la alumna pondré en juego sus conoci-
mientos sobre los’elementos propios de estos lenguajes artisticos.

) ‘Esto supone dotar de una justificacién y fundamenta-
ci6én a dicho andlisis y proporcionarle un marco adecuado sobre
el que contrastar sus conocimientos sobre las distintas materjas
incluidas en el Area Artistica. . .

Para comprobar c6mo y en qué grado alumnos y
alumnas reconocen elementos de interés expresivos y estéticos
en los medios de comunicacién en los que operan la imagen y el
sonido, se establecerdn situaciones de interaccién en las que
éstos expresen sus ideas de diferentes formas. Los alumnos

deberén utilizar sus conocimientos sobre los diferentes lenguajes
artisticos para identificar y scleccionar en la televisidn, la radio, el
cine y ¢l video aquellos clementos que considere que puedan
tener interés cxprésivos y artisticos.

- Se podran identificar en cllos algunos de los elementos
constitutivos del mensaje visual como los signos, ampli-
_tud del plano, contenido..., de los elementos constitutivos
del lenguaje musical como el ritmo, timbre, velocidad... y
de los elementos constitutivos del juego dramaético como
los personajes, conflictos y tramas....

- Es también necesario observar si los alumnos son
capaces de comentar, argumentando los razonamientos,
algunas manifestaciones artisticas de las que se desarro-
llan en el entorno del nifio y de la nifa, respetando y
apreciando su valor y estableciendo relaciones con los
clementos que constituyen su experiencia personal.

Esto permitird comprobar el nivel de conocimientos
que ticne los alumnos acerca de las distintas manifestaciones
artisticas que se le ofrecen desde su entorno. .

De igual modo, su identificacién con ellas y con la
aplicacién de dichos conocimientos para comentar los clementos
expresivos y estéticos que aparecen en éstas.

La asistencia a conciertos, exposiciones y representa-
ciones teatrales servirdn para, a partir de cllas o de su visién a
través de los diferentes medios de reproduccién, ser utilizados
como protagonistas de debates entre los alumnos.

- Estas cgpacidadcs se puedeix concretar, eatre otras, en
la observacién de situaciones como las de identificacién
de algunas caracteristicas plasticas y visuales observables,
en la descripcién de algunos de los clementos constituti-
vos de los-mensajes presentes en el entorno, en la identi-
ficacién distintos aspectos de las cualidades del sonido y
la descripcién comentada de las caracteristicas bésicas de
obras musicales sencillas y de juegos draméticos, bas4n-
dose en el didlogo y el debate a partir de las manifesta-
ciones artisticas a las que fos nifios y nifias tcngan'acccso,
y en relacién con sus experiencias y guStos personales.

) Sobre las capacidades de realizacién de actividadesy
elaboraciones en grupo y de valoracién de Jas mismas,

En este criterio hay que prestar una especial atencién
al tipo de relacién entre los miembros del grupo, el comporta--
miento solidario y el rechazo de posibles diferencias de clase
social, creencias, géneros, razas,... que puedan interferir en el
desarrollo cooperativo de actividades artisticas. ~

Por otra parte, cabe destacar la evaluacién de la selec-
cién y planificacién de la actividad, su sistematizacién para la -

realizacién y el nivel de participacién de los nifios y las nifias que
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van a intervenir en ella. valoran gozando durante el proceso de realizacién de las mismas

. y ¢l resultado obtenido.
- Se comprobard si el alumno es capaz progresivamente

de rcalizar actividades artisticas ¢n grupo, de tal manera
que los integrantes del mismo asuman funciones especi-
ficas que se complementen unas a otras y que determi-
nen el desarrollo de todo ¢l proceso de elaboracién.

- Estas capacidades podrén concretarse en actividades
como la interpretacién individual y grupal con movimien-
to, danza, canto, instrumentos, la realizacién de activida-
des plésticas con color, formas ¢ im4genes y la represen-

tacién de historias sencillas y juegos draméticos.
- Habré de observarse el nivel de disfrute y goce del

alumno y alumna en sus elaboraciones artisticas consta- Estas actividades serdn, en unos casos, propias de cada

una de las materias que constituyen el 4rea tales como murales,
montajes de formas, montajes visuales, coro de clase, grupo
instrumental, danza, juegos draméticos... En otros, serdn activi-

dades que integren los diferentes lenguajes artisticos y expresi-
vos,

tando el nivel de confianza que va alcanzando en su
realizacién y la valoracién que hagan de las mismas
para su bienestar personal.

Se trata de comprobar si va aumentando la confianza
en sus elaboraciones propias, cédmo se identifican con ellas y las



Pagina nim. 4.086

BOJA nim. 56

Sevilla, 20 de junio 1992

ANEXO O
CURRICULUM DE LA EDUCACION PRIMARIA

ARFA DE MATEMATICAS

INTRODUCCION

El aprendizaje matemitico ha sido tradicionalmente consi- .

derado como imprescindible y obligado, en la primera ense-
flanza. Sin embargo la concepcién de estos conocimientos, su
enfoque educativo, la incidencia que se les supone en el des-
arrollo cognitivo y social de los alumnos y en definitiva la impor-
tancia que se les atribuye, ha ido modificindose, a tenor de los
cambios operados en los modelos de organizacién social y,
consecuentemente, en las ideas y planteamientos educativos.

Una de las caracteristicas de la sociedad actual es estar some-
tida a continuos cambios. Los avances tecnol6gicos y {a creciente
importancia de los medios de comunicacién, hacen necesaria la
adaptacién de los ciudadanos a situaciones nuevas y su capacita-
cién para recibir, procesar y emitir informacién cada vez méas
tecnificada. De otra parte, en nuestra cultura, las decisiones
politicas y sociales implican aspectos técnicos que es necesario
entender para participar de forma activa en los procesos colecti-
vos.

Desde esta perspectiva conviene interrogarse acerca de en qué
medida los procedimientos y conceptos mateméticos pueden
considerarse potencialmente itiles para favorecer la formacién
intcgra'l de las personas y atender a las demandas y necesidades
que esta sociedad les plantea.

La resolucién de problemas, los significados del lenguaje
matemético, ¢l modo en que pueden hacerse conjeturas y
razonamientos, capacitardn a los alumnos y alumnas para anali-
zar la realidad, producir ideas y conocimientos nuevos, entender
situaciones ¢ informaciones y acomodarse a contextos cambian-
tes. Asi el aprendizaje progresivo de los conocimientos matemaéti-

cos contribuird al desarrollo cognitivo de los alumnos y a su-

formacién potenciando capacidades y destrezas bisicas como la
observacién, representacion, interpretacién de datos, andlisis,
sintesis, valoracién, aplicacién, etc.

Considerando las ideas anteriores, el Curriculum del Area de
Mateméticas que se presenta para la Educacién Primaria, quiere
partir de una concepcién de este Area integradora y.cultural,
superadora de la visién academicista y deductivista que con
frecuencia la ha caracterizado. '

Desde csta opcion, la finalidad que se le atribuye a la forma-
cién matematica es la de favorecer, fomentar y desarrollar en los

alumnos la capacidad para explorar, formular hipétesis y razonar
I6gicamente, asi como la facultad de usar de forma efectiva
diversas eétmcgias ¢ procedimientos mateméticos para plantear-
se y resolver problemas relacionados con la vida cultural, social
y laboral. '

En definitiva, la integracién de los miembros més jévenes en
una sociedad tan compleja como la actual, hace imprescindible la
adquisicién de una formacién matemética b&ié, por cuanto los
aprendizajes que procura resultan \tiles para resotver problemas
cotidianos y para el reconocimiento de importantes ciaves del
patrimonio cultural colectivo.

Asi pues, sc opta por una Matematica comprensiva, amplia,
éognjtiva y procedimental, que ofrezca vias y claves para respon-
der a los interrogantes planteados y faculte para actuar sobre ¢l
medio y comprenderio.

La génesis de estos conocimientos y los métodos de trabajo
que le son propios, avalan €sta opcién. La historia de las ma-
temAticas nos muestra cémo el hombre a través del tiempo se ha
interesado por comprender lo que le rodea, estableciendo y
expresando relaciones sobre la realidad, desde las més simples a
las mas complejas. Para ¢llo ha operado con los elementos de
esta realidad, aplicando su propio pensamiento.

Los conocimientos mateméticos han surgido, con frecuencia,
de la necesidad de resolver cuestiones ligadas a la regulacién de
determinadas précticas sociales: intercambios comerciales, di-
stribucién de la tierra o problemas arquitecténicos. Por este
motivo los primeros conocimientos fueron de carécter procedi-
mental y se justificaron por su valor funcional.

Posteriormente se planted la necesidad de validar y genera-
lizar los procedimientos empleados , reflexionando sobre ellos,
haciendo conjeturas, probando, refutando, etc. De esta forma se
articulé un cuerpo estructurado de conceptos y procedimien-
tos, que se caracterizan por su elevado. nivel de abstraccién y
formalizacién, por la l6gica de las relaciones que constituyen su
naturaleza interna y por expresarse en c6digos concisos y riguro-
508,

El conocimiento matematico tiene su origen, pues, ¢n la
capacidad humana para considerar los ¢lementos de su medio,
actuando sobre ellos y abstrayendo sus caracteristicas, propie-
dades y relaciones. Se conforma de esta manera un conjunto
coherente y razonable de relaciones que resulta formativo
conocer y apreciar debidamente. -

Los conocimientos matemdticos constituyen para los alumnos,
un campo idéneo donde ejercitar el pensamiento, contribuyendo
a su desarrollo intelectual. La propia estructura de estas nocio-
nes , que se organizan légicamente, y la singularidad y potenciali-
dad del sistema de trabajo matem4tico, donde se formulan
problemas, se piensan estrategias de solucién, se valoran y revi-
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san resultados, ¢tc. dotan al aprendizaje matematico de un caréc-
ter investigativo, descubridor y critico, generador y usuario, a la
vez, de esquemas inteligentes.

Consccuentemente, la Matematica debe presentarse a
los alumnos més como un proceso de bisqueda, de ensayos y
errores, que persigue la fundamentacién de sus métodos y la
construccién de significados a través de la resolucién de proble-
mas, que como un cuerpo de conocimientos definitivamente
organizado y acabado.

Al poner en juego la capacidad de operar libremente con
‘~elementos no necesariamente reales, el aprendizaje matemaético
se convierte en potenciador de la imaginacidn, la iniciativa y la
flexibilidad del pensamiento, contribuyendo, también de esta
forma, al desarrollo de la inteligencia.

No menos importante resulta la consideracién de [os
conocimientos mateméticos como medio de comunicacién, como
lenguaje que permite referirse a multiples situaciones ¢ informa-
ciones, de manera concisa, clara ¢ inteligible para todas las
personas.

En las edades correspondientes a la Educacién Primaria, los
alumnos y alumnas realizan grandes progresos en su desarrollo
afectivo ¢ intelectual. Durante este ctapa se evoluciona desde cl
dominio de lo perceptivo y cualitativo a la aparicién de un
pensamiento 16gico concreto, rico en logros y construcciones, que
dara paso posteriormente a la capacidad de abstraer y formalizar.
En consccuencia, puede considerarse este momento evolutivo
como idéneo para el comienzo del aprendizaje matemaitico
propiamente dicho.

No se trata de transmitir la ciencia matemética como cuerpo
estructurado de conocimientos en su Gltimo estado de formula-
cién. Tampoco debe limitarse este aprendizaje al conocimiento
de técnicas y adquisicién de destrezas para la realizacién de
operaciones segin modelos algoritmicos.

Los conocimientos que deben trabajarse en la Educacién
"Primaria sc situarén entre la prictica de los alumnos y la ma-
temdética formal. Se partira de los esquemas empleados, de las
. ideas intuitivas, de las técnicas y estrategias personales para
movilizar y enriquecer esos conocimientos, habilidades y
destrezas, mediante un adecuado tratamiento escolar de las
nociones y procedimientos formalizados.

Poniendo en juego sus competencias cognitivas y aquelios
conocimientos que su propia prictica y experiencia le va depa-
rando, muchos de estos alumnos y alumnas utilizan estrategias y
conocimientos matematicos intuitivos para resolver problemas y
situaciones de su interés.

La adquisicién de los aprendizajes mateméticos en estas
edades esta ligada a la actividad de los alumnos. En consecuencia
se posibifitarén miiltiples experiencias mateméticas, s¢ invitard a

la reflexidn sobre ellas, al uso contextualizado de los algoritmos
y simbolos ya establecidos, a las distintas formas de representa-
ci6n... Se priorizardn, por tanto las formas empiricas ¢ inductivas
de apropiacién del conocimiento, para ir posteriormente de
forma progresiva hacia la formalizacién deductiva propia.

La apropiacién y reconstruccion det conocimicnto por
los alumnos guarda estrecha relacién con su interés, motivacin y
afectividad. La ensefianza de las matemiticas debe preocuparse
de desarrollar determinadas actitudes y hdbitos de trabajo que les
ayuden a ser capaces de apreciar ¢l propésito de la actividad,
confianza en su habilidad para abordarla
satisfactoriamente, ser imaginativos, sisteméticos y persistentes.

tener

OBJETIVOS

En la linca descrita en ¢l Anexo de Aspectos Generales, los
objetivos se entienden como las intenciones que sustentan el
disefio y la realizacin de las actividades necesarias para la conse-
cucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como clementos que guian los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Matematicas en la Educacién
Primaria deben entenderse como aportaciones que, desde este
Area, se han de hacer a la consecucién de los objetivos de la

etapa.

La enseiianza de las Mateméticas tendrd como objetivo con-
tribuir a desarroliar, en los alumnos y alumnas, las siguientes
capacidades: -

L.- Utilizar los c6digos y conocimientos matemiticos para apre-
ciar, interpretar y producir informaciones sobre hechos o
fenémenos conocidos , susceptibles de ser matematizados.

Las matemiticas proporcionan un medio de comunicacién de
la informacién, conciso y sin ambiguedad, porque hacen un
amplio uso de la notacién simbdlica.

Con este objetivo se pretende que los alumnos conozcan y
utilicen uno de los aspectos mis importantes de los conocimien-
tos matemdticos: su capacidad de comunicacién. Se procuraré el
uso correcto de los c6digos mateméticos asi como la explotacién
de las enormes posibilidades que encierran: describir, ilustrar,
interpretar, predecir, explicar, etc.

2.- Identificar, analizar y resolver situaciones y problemas de su

‘medio, para cuyo tratamiento se requieran la realizacién de

operaciones elementales de célculo, la uﬁlhgcmn de formulas
sencillas y 1a realizacién de ios algoritmos correspondientes.
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Este objetivo pretende abordar de manera complementaria,”
los aspectos formativo y utilitario del aprendizaje matematico.
Viene a seiialar la dimensién funcional de los conocimientos
mateméticos, como recursos para resolver problemas o situacio-
nes de la vida cotidiana y como estrategias o claves de. compren-
sién para explorar la realidad, representarla, explicarla y prede-
cirfa, construyendo un conocimiento més ajustado de [a misma.

Ademds de la dimensi6én formativa como medio excepcional
para desarrollar las capacidades cognitivas de los alumnos, el
aprendizaje matemético puede considerarse un instrumento privi-
legiado para el desarrollo de la capacidad de anélisis y compren-
sién de la realidad. Por una parte su estructura conceptual facilita
la organizacién de los datos del entorno natural y social, contén-
dolos, clasificindolos, ordenindolos, etc, y, por otra, las relacio-
nes l6gicc-mateméticas que pueden establecerse entre unos
clementos y otros, pcrmiten un andlisis rico y riguroso' de los
diferentes aspectos de la realidad y un conocimiento mas signifi-
cativo de las distintas situaciones.

3.. Utilizar instrumentos sencillos de cilculo y medida, decidien.
do, en cada caso, sobre la pbsible pertinencia y ventajas que
implica su uso y sometiendo los resultados a una revisién sis-
temitica.

La utilizaci6én de instrumentos sencillos en situaciones de
medicién y célculo en general, ofrece 2 los alumnos una muestra
interesante de la utilidad de las matem4ticas en las acciones de la
vida cotidiana. Al propio tiempo, ayuda a desarrollar y relacionar
cénceptos y estrategias matematicas bésicas pertenecientes a los
campos numérico, métrico y geométrico.

En sucesivas exploraciones y experiencias, los alumnos esta-
blecerdn relaciones entre los instrumentos utilizados y lo medido
o calculado, lo que contribuird a la construccién del significado
de la medida en si, a la aproximacién a la nocién de unidad
métrica y a la comprensién de los atributos de lo que se mide o
estima. '

4.- Elaborar estrategias personales de estimacion, de cdlculo y de
. orientacién en el espacio y aplicarlas a la resolucién de proble-
mas sencillos.

Los conocimientos matem4ticos se han generado como res-
puestas a problemas, bien sobre elementos o situaciones reales,
- bien provenientes de sus propias abstracciones. De ahi la impor-

tancia que ‘s le otorga en el aprendizaje matemético a la resolu- -

cién de problemas y a las estrategias o procedimientos que
aconsejan al alumno en la eleccién de las destrezas que debe
empléar, o de las nociones a las que debe recurrir para cllo.

Este objetivo alude al modo en que deben usarse los procedi-
mientos en las actividades matematicas: cémo estimar cantidades
de mancra éxacta y aproximada, c6mo simplificar datos y resulta-

dos, cémo elaborar pruebas, c6mo modelar situaciones, c6mo
generalizar resultados, cémo ¢jemplificar, etc. El desarrollo de
estas capacidades procedimentales ayudaa al alumno en la
comprensién de la naturaleza de los conocimientos mateméticos y
pueden generarles actitudes deseables para su aprendizaje. ’

5.- Identificar formas geométricas en su entorno inmedlato,
utilizando el conocimiento de sus elementos y propiedades para
incrementar su comprensién y desarrollar nuevas posibilidades

- de accién en dicho entorno.

El conocimiento de las formas geométricas ayuda a apreciar, '
interpretar, entender, representar y describir de forma organiza-
da ¢l mundo que nos rodea.

Para procurar este conocimiento los alumnos y alumnas deben
experimentar ¢ investigar objetos y figuras materiales que les
resulten familiares. A medida que exploren patrones y relaciones,
descubrirdn las propicdades de las figuras desarrollando su
percepcién espacial y generando habilidades y nociones geomé-
tricas dtiles para su accién en el medio. '

Debe considerarse, asimismo, que estos conocimientos con-
tribuyen al desarrollo de las nociones numéricas y métricas,
despertando interés por los conocimicatos matematicos.y mejo-
rando las estructuras conceptuales y las destrezas numéricas.

6.- Utilizar técnicas elementales de recogida de datos para
obtener informacion sobre fenémenos y situaciones de su entor-
no; representaria de forma grafica y numérica y formarse un
juicio sobre la misma.

La recogida, organizacién y presentacién de datos asi como la
interpretacién y las posibles predicciones basadas en 10s mismos,
son conocimientos que tienen cada vez més importéncia en nues-
tro medio lo que hace deseable su aprendizaje y utilizacién.

Ha de considerarse que las sencillas actividades es-
tadisticas pucdeh representar para los alumnos de estas edades
aplicaciones de las matematicas al medio real, prestando signifi-
cado al mismo, haciéndolo més inteligible. Al mismo tiempo
representan ocasiones para la exploracién matematica ya que
implican la formulacién de preguntas, conjeturas, la bisqueda de
relaciones, la toma de decisiones sobre qué informacién hace
falta y como obtencrla, etc. '

Las actividades relacionadas con la represeatacion ¢ interpre-
tacién de datos pueden servir de puente o conexién entre los
conocimientos de diversas areas o aspc&os del curriculum , ofre-
ciendo la descripcion e interpretacién de los distintos fenémenos
sociales y naturales por medio de nimeros. También pueden
contribuir al desarrollo de la dimensién comunicativa del Area ya
que los alumnos han de conocer o generar las informaciones,
comunicarias, discutirlas, interpretarias, etc.
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7.- Apreciar la importancia de la actividad matemdtica en la vida
cotidiana, disfrutar con su uso y desarrollar actitudes y hibitos
de confianza, perseverancia, orden, precisién sistematicidad..

La actividad matemaética impregna la vida diaria en nuestro
medio. Continuamente se reciben mensajes e informaciones
mateméticas a través de los medios de comunicacién. Asf mismo,
con frecuencia se necesitan estos conocimientos para tratar cues-
tiones cotidianas de economia, alimentacién, consumo...Por otra
parte la adquisicién y uso de los modemos medios tecnologicos
requieren una preparacién matemética basica en todos los usua-

- rios. La apreciacién de la presencia de estos conocimientos en la

vida cotidiana otorgard significado y motivard a los alumnos
para su aprendizaje.

Generar una actitud positiva hacia las matemticas es, pues,
uno de los objetivos considerados, que guarda relacién de una
parte con la conciencia de utilidad y provecho de estos aprendiza-
jes y, de otra, con el placer que puedcn obtener con su conoci-
miento y comprensién. ’

8.- Identiticar en la vida cotidiana situaciones y problemas

susceptibles de ser analizados con la ayuda de c6digos y sistemas

de numeracién, utilizando las propiedades y caracteristicas de
estos para lograr una mejor comprensién y resolucién de dichos
problemas.,

Para que los nimeros sean significativos y usados con propie-
dad en esta etapa educativa, los niiios han de apreciar y entender
las distintas finalidades que tienen en la vida cotidiana. La signi-
ficatividad numérica, se derivard de las experiencias y acciones

- sobre situaciones reales y materiales concretos, de modo que

progresivamente los alumnos y alumnas vayan utilizando los
numeros para cuantificar, medir, senalar, ordenar, situar,etc. y las
operaciones que se relizan con estos para resolver problemas de
naturaleza numérica. )

9.- Comprender y valorar las nociones matematicas bésicas,
establecer las oportunas relaciones entre ellas y utilizar adecua-
damente los términos, convenciones y notaciones miis usnales.

Con este objetivo se pretende sedialar la dimensi6n cognitiva
de los aprendizajes propios de este Area, facilitando el conoci-
miento de las elaboraciones mateméticas.

Partiendo de las propias acciones sobre ¢l . medio, reflexionan-
do sobre cllas y considerando las informaciones adecuadas, los
alumnos y alumnas se acercarin a la progresiva comprension de
nociones, relaciones y propiedades matematicas.

El desarrollo y asimilacién de un concepto matematico, re-
quiere la realizacién de variadas experiencias en que esta nocién
esté presente. La necesaria abstracci6n que este proceso supone,
resulta’de indudable importancia para la movilizacién del pensa-

Pagina num. 4.089

miento concreto, propio de los alumnos de estas edades.

Por otra parter conviene considerar que los conceptos ma-

- temAticos deben presentarse interrelacionados , conformando

estructuras cuyo orden las convierte en modelos de relaciones
que pueden ampliar y flexibilizar ¢l pensamieato de los alumnos y
alumnas.

En el transcurso de las actividades mateméticas, los alumnos
conocen términos, cualidades, hechos, notaciones y convenciones,
cuyo aprendizaje contextualizado debe formar parte de su bagaje
matemdtico. Ello le facilitard la comunicacién de informacién de
manera precisa,la deduccién de otros resultados a partir de los
conocidos, la expresién abreviada de determinados simbolismos,
etc.

CONTENIDOS.

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando qué debe ensediarse a
través del Arca de Matemdticas en esta etapa educativa. Con el
desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concretar més
esta intencionalidad, completando asf lo referente al qué ensedar.

Como se recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales. '

Varios son los criterios segin los cuales se han de
seleccionar los contenidos mateméticos para la Educacién
Primaria. Por una parte, ha de considerarse la matemética como
disciplif\a, como cuerpo de conocimientos con caracteristicas
propias, con una estructura interna determinada que configura la
relacién entre sus paftcs. Interesa este criterio fundamentalmente
por ¢l modelo que supone de organizacién, jerarquizada e inter-
conectada simultdneamente.

Por otra parte, ha de tenerse en cuenta el caracter
formativo de los contenidos , valorando la posible contribucién
al desarrollo de las capacidades expresadas en los.objctivos y
considerando las caracteristicas cognitivas propias asi como los
modos de aprendizaje m4s comunes de los alumnos de este tramo
de la ensenanza obligatoria.

No menos importante es el criterio funcional, de utilidad
inmediata de los conocimientos, tanto en lo que se refiere a las
necesidades derivadas del resto del curricuium, como a aquellas
directamente relacionadas con resolucifn de situaciones de la
vida cotidiana.

De las t;onsidcraéiones ahtc;rior’cs, se deriva que los
contenidos, deben tratarse ciclicémentc, con diferentes
grados de profundizacién y extensién. La larga duracién de esta
etapa y la consideracién de las distintas categorias de contenidos
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( conceptos, procedimientos y actitudes ), aconsejan igualmente
este tipo de tratamiento. :

Consecuentemente, estos contenidos serdn conside-
rados conjuntamente. Los procedimientos y las actitudes se
entrecruzan con los conceptos, conformando un cuerpo de cono-
cimientos interconectados, con estructura y significado propio.

Los contenidos se presentan agrupados en seis niicleos 0
apartados, en funcién del dmbito del saber matemético al que se
refieren las nociones, procedimientos y actitudes de cada uno de
ellcs.

El primer nicleo comprende aquellios contenidos relacionados
con la nocién de nimero. El écgundo se reficre a los sistemas de
numeracién, composicién y estructura de los mismos. En tercer

" lugar se exponen los contenidos referidos a las operaciones . El
cuarto y quinto bloque se dedican a medidas y magnitudes vy,
por ;iltimo, el sexto al conocimiento, orientacién y representa-
cién de objetos en el espacio. -

En cada uno de ellos se sefialan los contenidos més relevan-
tes, de todo orden. Se mencionan los conceptos més significati-
vos, las informaciones ‘de tipo convencional que los alumnos han
de conocer y r=cordar, algunos de los procedimientos mas ade-
cuados, ( tanto los establecidos desde ese 4mbito matemético,
como aquellos recursos o estrategias personales o culturales que
el alumno pone en juego de manera infofmal) y de las actitudes
mds convenientes.

Dentro de cada niicleo, se concederd especial importancia al
tratamiento, representacién y organizacién de datos,utilizando
técnicas elementales de observacién, medicién y recuento y ha-
ciendo uso de distintas formas de representacién de los mismos.

lgualmcnte, se consideran contenidos de cada bloque el cono-
cimiento y discreta utilizacion de aquellos recursos tecnolSgicos,
calculadoras, ordenadores,instrumentos de medida y célculo, etc.
que resulten adecuados para cada actividad.

Mediante la exposicidn de los nicleos, se pretende informar al
profesor de lo que en cada uno de ¢stos campos debe trabajarse
durante la Educacién Primaria. Queda abierta, por tanto, la
posibilidad de diferentes tipos de organizacién, secuenciacién y
concrecién de los contenidos. Estas decisiones serdn competencia
del equipo de profesores del Area.

1. NUMEROS

La construccion de la nocién de nimero y de las operaciones
que pueden realizarse con ellas, han sido, sin duda, formaliza-
ciones matemdticas de extraordinaria importancia para la huma-
nidad.

Sin embargo, el valor que se le otorga a estos conocimientos
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en el curriculum de matemaAticas para la Educacién Primaria, no
s6lo viene dado por razones hist6ricas o tradicionales, sino por su
relevante significadormatcmético y por su contribucidn al des-
arrollo de la capacidad cognitiva de los alumnos.

Como conocimientos mateméticos, los ndmeros y las opera-
ciones numéricas son elementales, por cuanto sirven de "elemen-
tos® basicos para posteriores conocimientos. Son también instru-
mentos importantes que pueden permitir y facilitar el acceso a
conocimientos pertenecientes a otras 4reas del saber. Por otra
parte, responden a necesidades ¢ intereses de los nifios de estas
edades, para los que tienen también un valor funcional.

La cuantificacién como sistema para estimar cantidades. Utili-
2acién de diferentes estrategias para contar de manera exacta y
aproximads,

La nocién de ndmero, cuya construccidn se abordard a lo
largo de toda la etapa, se iniciard al comienzo de la misma. Los
alumnos empleardn diversas estrategias para estimar cantidades;
al principio lo hardn de forma aproximada, utilizando
cuantificadores poco precisos: muchos, pocos, alguno... Poste-
riormente irdn prescindiendo de- la apariencie cualitativa de las
cantidades, considerando los elementos uno a2 uno y en su totali-
dad.

La cuantificacion serd considerada como una de las -

‘nociones bésicas, dado que aporta un modo de acercarse a la

realidad, para conocer su dimensién con exactitud, tanto si se
trata de realidades continuas, dando lugar a nociones como
magnitud y medida, como de realidades discontinuas, generando
las nociones de nimero y unidad.

Mediante la cuantificacidn, los alumnos establecerdn rela-
ciones de igualdad y desigualdad entre las cantidades, descu-
briendo su posible ordenacién. El nimero se tratard también
como expresién de orden, como elemento que permite estable-
cer relaciones de serie. .

A lo fargo de. la etapa se favorecerd la exploracidn,
manipulacién y realizacién de operaciones con elementos reales,
comparando unas colecciones con otras, estableciendo, median-
te diferentes estrategias, relaciones de cquivalencia y no equiva-
lencia, de igualdad y desigualdad.

La elaboracién y utilizacién de simbolos y cdigos persona-
les o de grupo, para representar objetos, cantidades o relacio-
nes, favorecerd la comprensién de la convencionalidad y arbitra-
riedad de los signos mateméticos. La consideracién dec estos
contenidos resulta Gtil como paso previo al uso de las
convenciones.

El conteo, como estrategia de cuantificacién se empleard en

"toda la etapa, complejizdndose sucesivamente con la aplicaci6n de

diferentes rangos y criterios. Se procederd desde el conocimiento
de los nombres de los nimeros, hasta el descubrimiento y utili-
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zacién de los principios que rigen este procedimiento: orden
cstable, correspondencia biunivoca, unicidad, abstraccién, valor
cardinal, irrelevancia del orden...

Por aproximaciones sucesivas s¢ irdn acercando los alumnos a
la comprensién de la propiedad inclusiva de los nimeros, hacien-
do cada vez mis significativo su valor cardinal.

Comparacién de némeros, Igualdad y desigualdad numérica.

La nocién de ecuacién numérica serd trabajada a lo largo de
toda la etapa. Se comenzard dec forma intuitiva, poniendo en
: relacién aquellas colecciones que resultan cquivalentes al hacer
corresponder término a término sus elementos.

Posteriormente, sc insistird en la utilizacién y conceptua-
lizacién del signo = como clemento relacional, que se aplica
cntre nimeros y expresiones del mismo valor.

Mas tarde se probard y verificard el comportamiento
de los términos de la ecuacién cuando sufren transformaciones,
constatando algunas de sus propiedades. Al mismo tiempo, se
ird descubriendo cémo utilizar las ecuaciones numéricas en la
resolucién de problemas.

El némero natural como expresién de cantidad y de orden.
Aplicaciones y funciones.

El concepto de unidad como elemento matemético que surge
de la igualacién de las difercncias, al ordenar sisteméticamente
cantidades, ¢s un proceso que conviene trabajar a diferentes
niveles.

Tras un conocimiento intuitivo, ligado a la accién concreta de
afadir uno y configurar la serie numérica, la relativizacion de la
unidad, facilitar4 la comprensién de las.diferentes unidades u
6rdenes del sistema numérico y la asimilacién progresiva de los
nimeros fraccionarios y decimales.

Durante toda la etapa s¢ fomentard en los alumnos la
curiosidad por indagar y explorar las regularidades y relaciones
que aparecen en el conjunto numérico. Asimismo se programardn
actividades tendentes a la deteccién y verificacién de algunas
propiedades: traansitividad, asociatividad, conmutatividad, etc.

A medida que se avanza en la comprensién del sistema num-
érico, s¢ abordara ¢l nimero natural como elemento estructural
del mismo. S¢ trabajard, por tanto, la composicion y descomposi-
cién, de los nitmeros, sus aplicaciones y sus funciones.

Simultdneamente a la construccién de los contenidos concep-

tuales, los alumnos deberdn conocer y retener  aquellas infor-

maciones y datos convencionales, propios de estos conocimientos.

En consecuencia, aprenderdn los nombres y guarismos de’les
nimeros, los signos "=", "=", (desigual), ">" y "<" y las nota-
ciones convencionales de nimeros fraccionarios y decimales.

Se conceder4 la méxima atencién a la contextualizacin de
estos conacimientos, potenciando la sensibilidad ¢ interés por Jas
informaciones y mensajes de naturaleza numérica, usando los
mimeros en actividades cotidianas escolares y extraescolares,
aludiendo a su presencia en diferentes soportes y formatos,
reflexionando sobre la utilidad de los nimeros y comentando el
lugar que ocupan en nuestra cultura,

Elaboracién y utilizacién de estrategias de calculo .

Especial atenci6n debe merecer el aprendizaje de las combina-
ciones numéricas bésicas. Se comenzaré por ¢l reconocimiento
de pautas numéricas y digitales, que faciliten la realizacién de
célculos. Se¢ estimularé la invencién y puesta en practica de
procedimientos para calcular, procurando que los alumnos y
alumnas reflexionen sobre cllos y justifiquen su uso, al tiempo
que generan confianza ¢n sus capacidades para estas realizacio-
nes.

Igualmente, se potenciaré cl uso adecuado de la calculadora,
persiguiendo no sélo el aprendizaje de su manejo, sino la
estimacién de su utilidad y la discrecién en su utilizaciéa, en
funci6n de la tarca propuesta.

Nociones, funciones y usos de los nfimeros fraccionarios y
decimales. .

La aproximacion a las nociones de nimero fraccionario y
decimal y las actividades sobre elios, requieren competencias
cognitivas que los alumnos irdn desarrollando ai final de la ctapa
y que deberén continuarse en ctapas posteriores. No obstante,
su tratamiento debe abordarse desde el primer ciclo, natural-
mente, graduando los niveles de dificultad y abstraccién.

Se comenzar# por trabajar la fraccién como expresién
de partes iguales que conforman una totalidad. De forma gradual
se tratardn las relaciones entre las partes y el todo y el descu-
brimiento progresivo de sus propiedades. A

En relacién con ¢l conocimiento y dominio que los alumnos
vayan adquiriendo de los nimeros naturales, sc abordaré la
fraccién como relacién numérica, aproximindose, tras detectar
regularidades en las distintas relaciones, a nociones de propor-
cionalidad: doble, triple, cuiddruple, mitad, tercio...

Posteriormente, se tratard la fraccién como el resultado de la
opcracidn de dividir la unidad en partes iguales y expresar las
relaciones catre ellas, permitiendo la comparacién y ordenaciéa
seriada de los nimeros fraccionarios. Los operadores se traba-
jardn sobre la base de las relaciones multiplicativas, dotando de
significado a las nociones de porcentaje y al uso de los nimeros
decimales.

Los nimeros decimales pueden introducirse como casos
particulares de fracciones. Se establecerin comparaciones y



Pagina nym. 4,092

correspondencias entre fracciones sencillas y sus equivalentes
decimales. Gradualmente se trabajard la representacién grifica
de estos valores y su ordenacién y clasificacién, construyendo la
serie de estos nimeros de acuerdo con las reglas establecidas.

El porcentaje puede presentarse como "n" partes de 100. Sc
procuraré trabajar estas nociones en contexto, ayudando a los
alumnos a elaborar procedimientos de interpretacién, célculo y
comparacién de tantos por ciento en casos sencillos.

Como contenido relevante que debe acompaiiar el proceso de
aprendizaje numérico, se considera la deteccidn, interpretacin y
valoracién de informaciones numéricas en distintos contextos y

con representaciones diversas: guarismos, recta numérica, tablas,

graficas, etc.

En este sentido se estimularé la exploracién sisteméti-
ca, la descripcién verbal y la interpretacién de los elementos
significativos de gréficos sencillos relativos a fenémenos familia-
res. '

2. SISTEMAS DE NUMERACION.

Cuando las colecciones de .elementos son muy extensas, su
estimaci6n, representacién y abstraccion, se hace més dificil y
compleja. Sistematizar la cuantificacién, estructurando los
nimeros mediante determinadas normas orales y gréficas, ha sido
un paso necesario y esencial en el proceso de construccidn de los
conocimientos matematicos.

" La ensefianza de la numeracién como sistema, va mas alls de
la transmisién de estos conocimientos, informando a los alumnos
de las convenciones y leyes que los configuran. Su comprensién
ofrece la posibilidad de trabajar diversas nociones matemaiticas,
ciertamente importantes para la formacién de los alumnos de
esta ctapa educativa. Su aprendizaje, por tanto, debe ser enten-
dido como un proceso largo que exige 1a ordenacién progresiva y
¢l adecuado tratamiento de {os contenidos que lleva implicitos.

La construccién del sistema de numeracién decimal, debe
considerarse como contenido transversal, que se trabajard desde
¢l comienzo de la etapa, aunque reviste una especial importan-
cia en los dos ultimos ciclos.

Necesidad de los sistemas de numeracién. Los agrupamientos
de elementos como estrategias comunes a los distintos sistemas.

La agrupacién de elementos se considerard como procedi-
miento cuantificador comin a los distintos sistemas de numera-
cién. Simultineamente los alumnos trabajarén las diversas posibi-
" lidades de anotacién de los grupos constituidos, y el sistema de
ordenacién de dichas anotaciones.

Durante toda la etapa, se tratara la aplicacién de las nociones
antes mencionadas a nuestro sistema decimal, con arreglo a
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determinadas-normas y convenciones. Se abordara entonces la
construcciéa y utilizac_ién de las relaciones multiplicaiivas,
nociones &stas bésicas para la comprensién de los clementos de
diferentes 6rdenes y las operaciones entre ellos.

Como.quiera que estas relaciones se representan en el siste-
ma numérico mediante la posicién, el valor posicional requiere
un cuidadoso proceso de construccién que durard toda la etapa,
dada la complejidad y el grado.de abstraccién que conlleva.

Deberén proponerse actividades hanipulativas de agrupa-
mientos y correspondencias multiples, seguidas de verbalizacio-
nes y expresiones gréficas de lo hecho.. Sc propondrén activida-
des donde los alumnos hayan de coordinar y simultanear elemen-
tos que pertenezcan a diferentes clases y puedan ser incluidos
unos en otros.

Elaboracién y utilizacién de c6digos numéricos. Conocimiento y
uso de las notaciones convencionales. '

Tras la elaboracion y utilizacién de formas de representacién
ligadas a elementos reales, s¢ pasaré al conocimiento y uso de la
notacién convencional. Se tendrd en cuenta que la secuencia
seguida para la construccién de una unidad del sistema, no es
autométicamente aplicada por los alumnos, a las érdenes supe-
riores. De ahi la necesidad de repetir las distintas experiencias y
la conveniencia de realizar muchas y variadas actividades concre-
tas, a medida que vayan amplidndose los conocimientos sobre el
sistema numérico.

Progresivamente, los alumnos y alumnas entenderén la idea
de que los nimeros de varias cifras, ademd4s de referirse a
determinada cantidad, son expresiones numéricas que codifican
relaciones entre las cifras aisladas. '

El aprcndizajc de la lectura y escritura de los nimeros de
varios digitos, deberd ser secuenciado a lo largo de la etapa.
Durante este periodo, se¢ considerard el conocimiento y empleo
de los nimeros de hasta seis digitos y de los fraccionarios y

decimales mds comunes.
El conocimiento de los elcmcntc;s, estructura, finalidad y uso

de otros sistemas de numeracién propios de nuestra cultura:

romano, sexagesimal, binario..., debe suscitar curiosidad ¢ interés

en los alumnos. Su observacién, conocimiento y uso les

haré familiarizarse con ellos y apreciar la utilidad de los

nimeros en la vida cotidiana

De igual modo, se fomentard la realizacién de activi-
dades que impliquen recogida y registro de datos sobre objetos,

" fendmenos y situaciones familiares, utilizando técnicas elemen-

tales de encuesta, observacion y medida.

El sistema decimal como estructura numérica. Deteccidn y
anédlisis de relaciones entre los némeros.
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A medida que los alumnos vayan progresando en ¢l conoci-
miento de los sistemas de numeracién, especialmente en el
decimal, se pondré de manifiesto la dimensién matemaética del
sistema. De mancra intuitiva en los primeros niveles y con un
mayor grado de abstraccidn sucesivamente, se presentarin los
nimeros como elementos estructurados, 1o que permite realizar
con ellos operaciones mateméticas.

En consecuencia, se considerard importante para la
comprensién del sistema el aprendizaje de su estructura, los
esquemas y pautas que se repiten, los puntos de transicién obli-
gada a unidades de orden supcﬁot . Consiguientemente, se facili-

- tard la comprensién de las combinaciones sisteméticas de las diez
primeras cifras. '

En el dltimo ciclo de esta ctapa, se trabajard el
desarrollo de algunos procedimientos ligados al valor relativo de
los nimeros que requieren y procuran, al mismo tiempo, un
cierto grado de abstraccién. Asi, la descomposicién mﬁliiple de
un niimero, o ¢l recuento de una cantidad expresada en distintas
unidades, ademds de contribuir a la abstraccién del sistema,
permiten la construccién de nociones que serdn aplicadas,
posteriormente a otros conocimientos: cdlculos, medidas, reali-
zaci6n de algoritmos...

Asimismo se estimulard durante toda la ctapa ¢l interés y
curiosidad de los alumnos en la realizacion de actividades de
indagacién y exploracién de regularidades, modelos o patrones
que aparecen en ¢l sistema numérico, asi como el gusto por la
presentacién ordenada y clara de los célculos y de sus resulta-
dos.

3. OPERACIONES -

Las operaciones aritméticas son entendidas como la abstrac-
cién del proceso mediante el cuéll se producen transformaciones
numéricas. Ademds, son también modcl_os de refaciones y
afaden, por tanto, a su valor funcional, la posibilidad de reflexio-
nar, y abstraer de las propias acciones, las leyes que rigen las
operaciones légicas y aplicar esos esquemas a situaciones cada
vez mis complejas.

La nocién de operacién y la concrecién de la misma en las
operaciones aritméticas de sumar, restar, multiplicar y dividir,
constituye un ndcleo de coatenidos que debe informar el trabajo
matemitico de toda la ctapa.

La comprensién de las operaciones va més alli de la consta-
tacién empirica de sus resultados. En el proceso de su ensefianza
y aprendizaje, se tendrd en cuenta que requiere, ademds,la capa-
cidad para establecer relaciones causales y temporales entre los
diferentes momentos o estados del proceso, asi como ¢l
conocimiento y anélisis de los elementos que (o conforman.

Las operaciones como combinacién de acciones de las que
resultan transformaciones cuantitativas.

Se propondré a los alumnos y alumnas de los diferentes ciclos
de esta ctapa la realizacion, reflexién y representacién de accio-
nes y operaciones. Como consecucncia de estas actividades,
descubrirdn que las operaciones implican una sucesién temporal
de acciones y situaciones diferenciadas, que éstas pueden ser
analizadas y que su conjuncién da lugar a8 un resultado previsi-
ble.

El componente 16gico de las transformaciones y su
aplicacién numérica, con la introduccién de las operaciones
aritméticas y sus algoritmos, serén entendidos como dimensiones
cie un mismo conocimiento, por tanto, deben ser abordados
simultinea, progresiva y complementariamente. '

Al comienzo de la etapa, se propondrén situaciones de
diferenciacién entre las transformaciones cualitativas, mas facil-
mente perceptibles, y las cuantitativas, Posteriormente, se suge-
riran actividades de transformaciéa de una cantidad inicial dada,
realizando acciones de poner, quitar, dejar... Se tendrd en cuenta
que estas situaciones, m4s que a la obtencién de resultados co- )
rrectos, se dirigirdn a concienciar a los alumnos de¢ la 16gica de
sus acciones.

Representacién matemitica de situaciones, utilizando diferen-
tes signos y cédigos y estableciendo relaciones entre ellos.

Desde el primer ciclo se animar4 a los alumnos a represen-
tar, mediante signos y ¢6digos personales o de grupo, los
clementos, acciones y relaciones que intervienen en las opera-

_ciones. Gradualmente irdn conociendo las representaciones

convencionales. Es importante que los alumnos perciban que la
representacién matemdtica ofrece la peculiaridad de expresar
razonamientos con un vocabulario bisico propio y de forma
concisa, sin ambigiiedades.

Se potenciaré la utilizacién con propiedad del vocabulario
numérico para referirse a cantidades, ilustrar ideas o describir
relaciones, desarrollando la sensibilidad e interés por las
informaciones y mensajes de naturaleza numérica que detecten

en su medio.

Las operaciones de sumar, restar, multiplicar y dividir,
Contextualizacién y use funcional de estos conocimientos.

Aunque desde ¢l pricipio de la etapa se realicen actividades
relacionadas cori las cuatro operaciones aritméticas, la estructura
matemdtica y las competencias cognitivas de los alumnos acon-
sejan su introduccién secuenciada. La suma y la resta se traba-
jardn conjuntamente como unién e igualacién de cantidades y
como incremento o disminucién de una cantidad dada. En el
transcurso de su aprendizaje los alumnos las irdn descubriendo
como operacionés inversas, estableciendo las oportunas relacio-
nes entre sus elementos.

El aprendizaje de estas operaciones deberd basarse en proce-
dimientos y estrategias informales de adicién y sustraccién. Para
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ello, los alumnos y alumnas se apoyardn en sus conocimientos
sobre el sistema numérico: contar, retrocontar, tontar a intez-

" valos, etc. y en el descubrimicnto de reglas generales , derivadas
de la estructura del mismo.

Las actividades de cilculo supérarén la concepcién mecani-
cista, que ias reduce a cjercicios de conteo. Se procurard que el
alumno se aproxime a una organizacién sistemética de las canti-
dades, que implica el establecimiento de determinadas relaciones
entre cllas: de orden, de inclusidn, etc. Se entenderé el cdlculo
como el descubrimiento de esas relaciones y su expresién de
manera aproximada o exacta, valorando los mérgenes admisibles
de error que pueden permitirse en un contexto concreto.

La multiplicacién como adicién repetida de términos iguales,

basada en experiencias préximas de adicién y sustraccién, y la
divisién como reparto equitativo, deberén abordarse mediada la
etapa.

El paso de las relaciones aditivas a las multiplicativas  acon-
seja una atenta y cuidadosa secuenciacién, ya que los alumnos
han de considerar, coordinar y operar simultineamente con

" elementos pertenecientes a diferentes Srdenes o categorias. Asi
mismo, se trabajardn las compensaciones que se establecen entre
los elementos de las operaciones y el descubrimiento de la rever-
sibilidad del proceso, que las convierte en inversas .

El andlisis de la estructura de las operaciones y la aproxi-
macion a las leyes que las determinan, acompaiaré, desde el
principio, el aprendizaje de estas nociones. Al final de la etapa
debe procurarse una cierta sistematizacién y generalizacion de
estas propiedades, propiciando el paso desde los niveles mani-
pulativos y concrétos a la construccién de esquemas explicativos
simples.

Conocimiento y utilizacién de los algoritmos para efectuar las
cuatro operaciones con nimeros naturales,

Se potenciard la utilizacién de estrategias variadas para resol-
ver operaciones numéricas, utilizando, al principio, algoritmos
informales para el cémputo mental o gréfico de las cuatro opera-
ciones.

El aprendizaje de los algoritmos conllevard, siempre respe-

tando el nivel de desarrollo de los alumnos y sus conocimientos.

aritméticos, la comprensién de los razonamientos subyacentes. Se
~ cuidard especialmente la adecuada conexién entre la estructura

del sistema de numeracién, que los alumnos estdn aprendiendo, y

los procedimientos utilizados en los algoritmos escritos. '

El aprendizaje de las operaciones debe realizarse de forma
aplicada y contextualizada, es decir, vinculado a aquellas situacio-
nes reales que le prestan significado. Se procurard que los
alumnos detecten, se interesen y valoren aquellos hechos o situa-
ciones donde la obtencién, ordenacién e interpretacién de datos
numéricos, y las operaciones aritméticas realizadas con ellos,

resulten significativas. As{ mismo, se desarrollard el gusto por la
presentacidn ordenada y clara de fos datos y resultados.

Identificacién, formulacién y resolucién de problemas, relacio-
nados con ias operaciones.

Tratamiento relevante merece la consideracidn y secuencia-
cién de los aprendizajes relacionados con la noci6n de problema
y su resolucion. Es éste un contenido que tiene mucho de
actitudinal ya que implica capacidad de los alumnos para detec-
tar problemas, deseo y gusto por su resolucién, y al propio
tiempo exige un tratamicnto cada vez mas riguroso, sistemético y
tenaz.

Para resolver problemas no s6lo se necesita saber realizar
operaciones sino estar capacitado para discriminar y elegir cual es
la operacién que conducird al resuitado que se busca. Los
alumnos deben entender las operaciones de manera que su.utili-
zacién se haga, para cllos, necesaria y evidente, La resolucién de
problemas, asi eatendida, ademés de aplicacidn de las opera-
ciones, son también elementos que intervienen en su construc-
cién.

En casos sencillos se pondré a los alumnos ¢n situacio-
nes de exploracién de la nocién de casualidad, pretendiendo el
descubrimiento del caracter aleatorio de algunas experiencias y la
representacién sencitla del grado de probabilidad de un suceso
experimentado.

El aprendizaje de estos contenidos, puede verse favorecido o
inhibido en funcién de las disposiciones y actitudes que los
alumnos generen ante ellos. Consecuentemente, se estimularé su
aprecio y valoracién, la confianza en la propia capacidad para
resolver cuestiones operativas y la utilidad y economia que
suponen estos procedimientos en muchas de nuestras actividades
diarias. '

4. MEDIDAS '

La préctica de la medida y las nociones detivadas de la misma, .
constituyen el sistema que ¢l hombre ha utilizado a través del
tiempo para estimar la dimensién de aquelios elementos o mate-
rias continuas que no s¢ le presentaban segmentados en unidades
discretas. N

Las nociones de medida y sus aplicaciones sobre las magni-
tudes conforman una parte esencial del aprendizaje matematico.
De un lado por su valor funcional, derivado de su aplicabilidad a
diversos campos y situaciones, y, de otro, por constituir ¢le-
mentos  bésicos en la construccién de determinados conoci-

mientos matematicos: numéricos, métricos, geométricos,etc.

Cabe considerar, pues, que el caricter de estos conienidos s
preferentemente, procedimental, si bien conllevan al .propio
tiempo conocimientos conceptuales de considerable valor forma-
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tivo. Por ello, las medidas de longitud, superficie, capacidad,
peso y tiempo soo contenidos que deben formar parte de las
experiencias y conceptualizaciones de los alumnos de esta etapa
educativa, relaciondndolas, siempre que sea posible con la vida
cotidiana y doméstica.

Elaboracién, conocimiento y utilizacién de estrategias de medi-
da, como sistema para estimar magnitudes continunas.

El concepto ultimo de medida puede considerarse como una
nocién organizadora, que sugiere y pone en relacién multipies
conocimientos que deben ser trabajados desde el primer ciclo de
csta ctapa.

Junto a la consecucién de habilidades en la utilizacioén de los

' procedimientos métricos, se tratard la comprensién del proceso

de medida, fijondose en algunas de las magnitudes que 1o descri-

ben: longitud, superficie, y capacidad. Sc considerard, iguaimen-

te, la medicién de aquellos elementos, como el tiempo o el peso

que, aunque de mis dificil percepeidn, estin muy presentes en la
vida del alumno. i

El aprendizaje de estos contenidos serd procesual. A través de
experiencias con formas y figuras se pondra a los alumnos en
situacién de estimar diferentes dimensiones, y de establecer
relaciones entre ellas.

Ante la situacién de estimar la dimensién de un solo ele-
mento, se introducir la utilizacién de un intermediario, gene-
ralmente mayor de lo medido, s¢ establecerd entonces la relacion
-entre la medida y el objeto que se mide.

Progresivamente se evidenciard la necesidad dé "segmentar”
el intermediario, constatando la utilidad de operar con partes
mis pequeiias que ¢l objeto medido. Se trabajard, entonces, en
correlacidn con los contenidos numéricos, las relaciones entre la
totalidad y las partes y la expresién métrica de las mismas.

A lo largo de la etapa, se realizardn miltiples experiencias
con diferentes magnitudes y objetos, lo que desarrollard ¢l ‘gusto
por la precisién en las mediciones y permitird la generalizacién
de la nocién de medida y el conocimiento de sus diversas
aplicaciones.

Necesidad y funciones de la medida. Nocién de unidad métrica.
caracterfsticas de la misma,

Comoquiera que la base de todo proceso de medida es la
reiteracién de una unidad, el conocimiento, comprensién y uso de
esta nocién es basico para el aprendizaje de todo lo referido a
medidas y magnitudes. Del mismo modo que en el caso de la
unidad numdrica, la construccién del concepto de unidad métrica
requiere una programacién y secuenciacién adecuada, que se
ltevaré a cabo a lo largo de {a etapa primaria.

Tras repetidas experiencias de relacién entre la totalidad y los
segmentos o partes que la ocupan, s¢ impone la necesidad de

igualar las partes para cuantificar la dimensi6n y poder expre-
saria en términos numéricos. '

Se utilizarén en primer lugar intermediarios arbitrarios y
usuales: palmos, l4pices, pufiados, cucharadas, etc. para dar paso
posteriormente a la utilizacién de las unidades convencionales
universales. Si ef medio asi lo aconseja, se tratarin también las
medidas locales en uso.

La ensefianza de la medida se basaré en el trabajo prictico en
todos los ciclos. Los alumnos deben disponer desde el comien-
zo, de variados instrumentos de medida, arbitrarios y
convencionales, si bien su uso correcto se ird consiguiendo por
aproximaciones sucesivas.

Mediante propuestas de actividades adecuadas, se poten-
ciard ja préctica y uso de unidades de medida propias, individua-
les o colectivas, consensuadas en el grupo clase. Su practica y uso
facilitard el descubrimiento de fas caracteristicas que definen la
unidad métrica: universalidad, arbitrariedad, convencionalidad,
relatividad, divisibilidad... y en consecuencia su comprensiéa y
aprendizaje.

Se desarrollard la capacidad para decidir sobre la unidad de
medida més adecvada, en funcién de la magnitud que se quiere
medir, la situacién y el objetivo de la medida. Igualmente los
alumnos tomarén conciencia de la importancia de las mediciones .
y estimaciones en la vida cotidiana.

Deteccién de propiedades basicas en el proceso de medicién:
Conservacién y transitividad.

La apreciacién de los elementos invariantes en una magnitud
o situacién es fundamental para el desarrollo del proceso de
medida. Del mismo modo la nocidn de transitividad es inherente
a dicho proceso, ya que en ¢lla se basa la utilizacién de los ins-
trumento de medida

Se comenzara por proponer a los nifios situaciones y activi-

dades tendentes a la manipulacién de materiales continuos y

constatacién empirica de su conservacién. Graduaimente se les
llevaré a la reflexibn y justificacién de la invariancia. Para cllo se
plantearén ejercicios de comparacifn, clasificacién y ordenacidn,
segmentacién en unidades y recuento de las mismas.

En aquellas magnitudes que lo requicran, se trabajard espe-
cialmente la compensacidn entre las dimensiones que las
conforman. Se procederd por tanteo y experimentacién, re-
construyéndose las nociones asi intuidas en los distintos niveles y
magnitudes que la evolucién de los alumnos vaya permitiendo.

Simultidneamente se trabajardn las relacioncs compensatorias
eotre ¢l tamafio de 1a unidad aplicada y el nimero de veces que
se aplica. A principio de la etapa se hard, a titulo intuitivo, vincu-
lado a la prictica de mediciones. Al finalizar la ctapa se invitard a °
los alumnos a la reflexién sobre eilas, relaciondndolas con las
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operaciones numéricas que se estarén trabajando. En cada caso,
se fomenters el gusto por la precisién apropiada en la realizacién
de mediciones.

Realizacién de aproximaciones y estimacién de resultados en
situaciones précticas de medicién. -

Si bien el concepto de divisibilidad aplicado a la unidad métri-
ca es demasiado abstracto para ser trabajado en esta etapa, si
debe trabajarse la noci6n de "estar entre” al realizar précticas de
medida. De ahi pueden deducir los alumnos y alumnas la necesi-
dad de considerar unidades de diferentes 6rdenes, la nocién de
precisién y la consideracién de un determinado margen de error
en la actividad de medida.

Se potenciaré la curiosidad ¢ interés por descubrir la medida
de objetos y tiempos cercanos a  su experiencia. Para ello los
alumnos elaborardn y utilizardn estrategias personales de medida.
As{ mismo estimardn si el resultado de una medicién concreta es
pertinente y razonable.

La capacidad para realizar aproximaciones en situaciones de
medida serd también objeto de aprendizaje a lo largo de la
ctapa. Ello haré que los alumnos adquieran idea de los mérgenes
razonables d¢ error que pueden permitirse , segin la magnitud y
¢l contexto. En el dltimo ciclo pueden plantearse algunas estra-

: tégias para mejorar la aproximacion.

Conocimiento y uso d¢ sistemas de medida, con unidades
convencionales y no convencionales.

La propia actividad métrica justifica el uso de diferentes
unidades y la necesidad de su estructuracién, dando lugar al
sistema métrico, que se trabajara alo largo de toda la etapa en
relacién con el aprendizaje de!l sistema numérico.

Para que la medici6n sea significativa y pueda ser comunica-
da, es necesario que los alumnos se familiaricen con las unidades
més usuales. Por ello, al tiempo que realizan aprendizajes de
habilidades, destrezas y estrategias relacionadas con la medicién,
* irdn conociendo y reteniendo los nombres, notaciones y valores
de las unidades de medidas convencionales relativas a las magni-
tudes trabajadas.

En principio se trabajard sobre aquellas unidades
fdcilmente perceptibles, de uso méds comin en nuestro medio.
Los miiltiplos y submuiltiplos se irdn incorporando a medida que
las précticas de medicién lo demanden, siempre considerando el
campo numérico que los alumnos est4n trabajando.

Posteriormente se estimulard la bisqueda de regulari-
dades dentro del sistema, tratindose la relacién entre las unida-
des del mismo o de distinto orden que puedan resultar equivalen-
tes o comparables.:

Se cuidard  especialmente la contextualizacién y significativ-

idad de estos contenidos, usando con propiedad las medidas, en
actividades escolares y extracscolares, aludiendo a sds diversas
utilidades y seilalando aquellos campos y situaciones en que
resultan imprescindibles.

Se establecerdn las necesarias relaciones de estos contenidos
con nociones geométricas como perimetro, drea y volumen de las
figuras, nociones numéricas, como recta numérica, decimales,
relaciones multiplicativas, divisiSn equitativa, etc. nociones relati-
vas a la recogida y répresentacién de resultados de mediciones,
lo que permite introducir diversos métodos de representacién
gréfica. Se relacionar4n estas nociones con la sociedad en la que
vive el alumnado y con los contenidos de otras 4rcas.

5. MAGMITUDES.

Generar en los alumnos la capacidad de conocer objetos y
materias y establecer relaciones cuantitativas entre ellas es una de
las finalidades del aprendizaje del Area matemdtica en esta etapa
educativa.

La comprensi6én de la nocién de magnitud y el conocimiento
de las diversas magnitudes y su medida, son aprendizajes que
requieren una organizacién perceptiva que permita a los alum-

‘nos captar estas propiedades y una organizacién mental que

facilite la comprensién y el establecimiento de las relaciones
pertinentes. . '

La importancia atribuida a los contenidos relacionados con
las magnitudes se justifica desde una doble perspectiva: por
considerar las magnitudes como atributos o propiedades de
colecciones de objetos; susceptibles de ser medidas, que el
alumno debe conocer, y por su capacidad para organizar, estruc-
turar y gﬁncrar otros conocimieatos, que puedén ser transfe-
ridos y generalizados. k

Las magnitudes como propiedades fisicas, susceptibles de
cuantificacién, sobre las que pueden realizarse operaciones
matemiiticas. )

\
~.

Desde cste Area s trataré la noci6n de magnitud en su
dimensién matemética, como aquel objeto 0 campo operativo,
referido a cualidades fisicas reales, cuya dimensiSn se conserva y
puede cuantificarse. La complejidad y el nivel de abstraccién de
estos conocimientos aconsejan una cuidada secuenciacién y un
acercamiento progresivo a los mismos, que ocuparé toda la etapa.

Se comenzar4 abordando la diferencia, ficilmente
perceptible, entre los hechos 0 sucesos que se dan de manera
continua y las cantidades compuestas por elementos discretos.
Seguidamente se tratard la posibilidad de estimar la dimensién de
las primeras, siempre de manera empirica, mediante actividades
interesantes y significativas para ¢l alumno.

Posteriormente los alumnos reflexionarin sobre sus activida-
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des con magnitudes, abstrayendo progresivamente aquellos
clementos o caracteristicas que son comunes a todas ellas: 1a
continuidad, la posibilidad de scr medida, la conservacién, ctc.

Aunque algunas puedan considerarse més complejas , todas
las magnitudes propuestas pertenecen a la experiencia cotidiana
de los niios, por ello su tratamiento seré ciclico , progresando
desde la simple percepcién sensorial hasta la reflexién y una
cierta teorizacién sobre las mismas, en los ciclos superiores.

Reconocimiento e identificacién de magnitudes: longitud,

superficie, capacidad, peso y tiempo,

La nocién de longitud se vincularé a la adquisicién progresiva
de la idea de distancia. Desde ¢l comienzo de la etapa se¢ pondréa
a los alumnos en situaciones de estimacién, progresando desde la
simple percepcién centrada en los extremos del objeto o espacio
a la capacidad de represcntarse mentalmente las posibles parti-
ciones y desplazamientos y la comprensién de su complemen-
tariedad y reversibilidad.

Mediante estos conocimientos, se generard la nocién de inva-
riancia o conservacién de la longitud, con independencia de las
posiciones o desplazamientos del objeto de medida. De ahi su
importancia formativa.

Se comenzaré por aplicar cuantificadores longitudinales poco
precisos a objetos y distancias: corto, largo... Posteriormente se
propondré la comparacién directa entre objetos reales, dando
lugar a expresiones relacionales: més corto que, tan largo como...
Gradualmente se establecerdn comparaciones entre més de dos

clementos, seridndolos y clasificindolos de acuerdo con su longi-
tud.

En cada uno de los ciclos, se¢ propondrén actividades que
evidencien la necesidad de medir longitudes, animando a los
alumnos a que construyan los dtiles precisos para ¢llo y a que los
utilicen técnicamente, en consonancia con su edad y capacida-
des.

Se sugerird ¢l empleo de unidades no estandarizadas, que
darén paso al conocimiento y uso de las convencionales
universales. Los alumnos operardn entonces con mailtiplos y
submiiltiplos, del metro conociendo todos los valores y estable-
ciendo entre cllos las relaciones oportunas.

La comprensién de la superficic como propiedad dimensional
del espacio, que se conserva a pesar de las transformaciones
formales a que se puede someter, aconseja un tratamiento gra-
dualmente secuenciado. '

Progresivamente se tratard la bidimensionalidad de esta
magnitud, mediante situaciones de recubrimiento de una superfi-
cie por otras mis pequedas, actividades de particién, transforma-
¢ién formal de una superficie conservando la dimensidn, etc.
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Los alumnos conocerén los nombres, simbolos y nota-
ciones convencionales de las unidades de superficie, realizando
con clias, de forma comprensiva, aquellas operaciones que guar-
den relacién con los conocimientos numéricos que vayan adqui-
riendo. Se cuidar4 especialmente la intima conexién de estos
contenidos con las nociones geométricas a las que sirven de base.

Al comienzo se facilitardn las experiencias manipulativas con
materiales continuos tendentes a adquirir o fijar la nocién de
conservacién de las cantidades. Posteriormente se realizardn
comparaciones directas ¢ indirectas que hagan entender a los
alumnos la necesidad de las medidas de capacidad como sistema

" para expresar cstas cantidades.

Posteriormente se trabajaré la construccién de siste-
mas de medidas de capacidad, pasando al conocimiento y uso de
nombres, notaciones y valores del litro, sus miltiplos y divisores.

Mediante actividades como sopesar, equilibrar, ordenar
objetos en funcién de su peso, etc. se pretende que los alumnos
perciban ¢l peso como un atributo de los objetos y comiencen a
descubrir las caracteristicas de esta magnitud.

Inicialmente se propondrén actividades de equilibracién y
comparacién de pesos. Luego se pasard a clasificar y ordenar
objetos, estableciendo comparaciones directas ¢ indirectas que
desembocarén en la comprensién y uso de escalas de peso, en
principio relacionadas con unidades patrén.que los- mismos
alumnos pueden estimar.

Los alumnos adoptarén un sistema regular de pesas, relacio-
nado con elementos de su vida cotidiana y se potenciar4 la
bisqueda ¢ invencién de instrumentos y técnicas de pesaje ade-
cuadas. Progresivamente se ird ampliando el conocimiento de los
instrumentos de medida y se presentardn las unidades convencio-
nales.

Con las propuecstas de actividades sobre conocimiento
temporal se pretende, de una parte desarrollar la capacidad de
percepcidn de la dimensién temporal de los acontecimientos Y,
de otra ¢l progresivo desarrollo de la nocién de tiempo, concre-
tada en ¢l conocimiento de que existen serics de sucesos que
acontecen en orden temporal y que entre esos sucesos median
intervalos cuya duracién se puede apreciar.

La apreciacién del paso del tiempo se relacionaré con los
sucesos propios de la vida cotidiana. La verbalizacién de estos
hechos, la observacién de los ritmos, la representacién espacial
de los acontecimientos temporales, ctc. ayudardn al alumno a
vincular la sucesi6n de los acontecimientos a los intervalos que
los separan.

Mediante actividades de comparacién y ordenacién de sucesos
temporales se constatard la posibilidad y necesidad de la medida
del tiempo. Se estimulard a los alumnos para que construyan
escalas de tiempo, que les permitan medir utilizando instrumen-
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tos simples,

Como contenido relevante para toda la etapa se consideraréd
la elaboracién de un vocabulario de expresiones temporales con
significado para el alumno y el conocimiento y capacidad de
utilizacién de las unidades y sistemas de medida del tiempo,
propios de nuestra cultura. Para la programacién y secuenciacién
de estos contenidos se considerara la dificultad que puede supo-
ner la utilizacién por vez primera para los alumnos, del sistema
sexagesimal. '

El sistema monetario, concretado en el reconocimiento de
monedas, la capacidad de establecer equivalencias entre cllas y la
adecuada resolucién de situaciones précticas, también serdn
tratadas en este etapa. ‘

Con relacién al aprendizaje de esta magnitud, se pretenderd
no s6lo que los alumnos y alumnas sean capaces de efectuar
operaciones aritméticas sobre problemas monetarios, sino que
sepan utilizar dinero real en el contexto de situaciones cotidianas,
sepan decidir qué comprar, con qué monedas pagar y qué cambio
esperar.

6. CONOCIMIENTO, ORIENTACION Y REPRESENTA-
CION ESPACIAL.

Entre los aprendizajes més significativos que deben integrar el
conocimiento del medio en el que ¢l alumno esti inmerso, sin
duda ocupan un lugar de excepcidn los conocimientos sobre el
espacio. La realidad que nos rodea comprende objetos con forma
y dimensiones diferenciadas, entre los que se establecen
determinadas relaciones que configuran aspectos importantes
de la vida cotidiana.

Al propio tiempo, las propiedades geométricas de los objetos
y lugares, las afinidades y diferencias entre ellas, las transforma-
ciones a las que pueden ser sometidas y 1a sistematizacidn,
conceptualizacion y representacién de todo ello, constituyen un
campo de conocimientos idéneo, que puede contribuir al desarro-
llo intelectual de los alumnos de esta etapa.

Al desarrollar los contenidos relacionados con el cono-
cimiento, orientacién y representacion espacial el alumno pro-
gresar4, en funcién de sus vivencias y uivel de competencias
’cognitivas, desde las percepciones intuitivas del espacio, hasta la
progresiva construccién de nociones topoldgicas, proyectivas y
euclidianas, que le facilitardn su adaptacién y utilizacién del

espacio.

Percepcién, conocimiento y generalizacién de nociones
topoldgicas bdsicas y. aplicacién de las niismas al conocimiento
del medio.

Durante toda la etapa se propondran situaciones en las que
intervengan nociones como proximidad, separacién, orden,

cerramiento, continuidad... S¢ comenzar4 por vivenciarlas
mediante juegos y actividades donde los alumnos hayan de situar-
se, aproximarse, desplazarse, ¢tc. Posteriormente lo harén con
objetos y elemeantos reales, estableciendo relaciones espaciales
como cerca, lejos, dentro, fuera, spbre, debajo, delante, etc.

Seguidamente se tratard , en situaciones contextualizadas, la
relativizacién de estos conceptos, invitiAndoles a la secuenciacié-
n, clasificacién y representacién de las relaciones en orden a un
referente establecido. Se trabajard la representacién oral y gréfica
de las acciones realizadas, mediante signos y c6digos ¢laborados
por los propios alumnos. Ello facilitaré la representacién mental
de estas nociones.

A lo largo del proceso se potenciard la bisqueda de regu-
laridades y la estimaci6n de propicdades en estas relaciones:
transitividad, conservacién, reflexividad, etc. proponiendo a los
alumnos la reflexién acerca de la importancia de las mismas en la
situacién y estructuracién de los clementos en el espacio.

Coordinacién de las diversas perspectivas desde las que se
puede contemplar una realidad espacial.

El descubrimiento de la nocién de Optica relativa, o cipa-
cidad para concebir la situacién y posicién de 1os objetos ¢n el
espacio, si los imaginamos desde varios puntos de referencia,
constituye un importante contenido.

Mediante observaciones dirigidas, acciones sobre objetos
reales y manipulacién de material apropiado en situaciones de
aprendizaje disefiadas al efecto, se acercaran los alumnos a las
distintas nociones proyectivas: perspectiva, rectitud, distancia,
paralelismo, 4ngulo, simetria, etc.

Se propondrin materiales y situaciones; donde puedan
manipular, tantear, probar, ¢l resultado de mover y trasladar
determinados objetos y figuras. De esta forma se abordardn
conocimientos sobre simetria, semejanza de figuras , conserva-
cién del paralelismo, proporcionalidad en las medidas y conser-
vacibn de los éngulos, desarrollo de figuras tridimensionales,
etc.

Se tratar4 de que los alumnos y alumnas actéen interesados
por la resolucién de problemas espaciales y manifestando curio-
sidad ante sus descubrimientos. El profesor les ayudar4 en la
formulacién de hipétesis y conjeturas en relacién con las situa-
ciones propuestas.

De acuerdo con los diferentes niveles, se programarin  acti-
vidades de aplicacién de las nociones geométricas a cuantas 4reas
de conocimiento o contextos resulte factible. Asi, en relaci6én con
la expresién pléstica, por ¢jemplo, se facilitaré la observacién,
conocimiento y estima de las representaciones gréficas proyecti-
vas en algunas obras artisticas. De igual modo podria aprovechar-
se ¢l estudio de la azulejeria presente en la arquitectura ardbigo-
andaluza para realizar actividades de simetria en el dltimo ciclo,
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etc.

Desnrrpllo de los sistemas de referencia. Localizacién de
objetos en el espacio.

La orientacién, ubicacién y mavimiento de objetos en el espa-
cio implica la existencia de determinados clemeantos de referencia
en funcién de los cuales puede localizarse la direcciény posi-
cién de estos. Durante la etapa primaria s¢ desarrollard progresi-
vamente en los alumnos la utilizacién de la horizontalidad y
verticalidad como ejes de referencia. Eilo daré lugar a nociones
como derecha, izquierda, arriba, abajo, etc. y a la coordinacién
de las mismas.

Se concederé especial importancia a la representaci6n y lectu-
ra de puntos en los sistemas de coordsnadas cartesianas, asi
como a la elaboracién ¢ interpretacién de croquis de itinerarios.
En relacién con el conocimiento del mundo fisico, se trabajard,
graduando la dificultad,la construccién de planos y maquetas,
cuyo andlisis puede ser fuente de conocimientos geométricos.
Posteriormente se abordarén la lectura, interpretacién y repro-
duccién a escala, de mapas clementales.

Resulta interesante que los alumnos descubran la utilidad que
tas representaciones espaciales tienen tambien para comunicar
ideas o situaciones no espaciales. Mediante sencillas experien-
cias de recogida y recuento de datos se les propondré la clabora-
cién de tablas y gréficas estadisticas, diagramas lineales..., rela-
cionados, entre otros temas, con la vida cotidiana, el trabajo
doméstico, las horas de trabajo y ocio de las familias, etc.

A Jo largo de ]a ctapa se introducirédn ¢l conocimiento y uso de
‘los instrumentos de medida y representacién de las nociones
espaciales: regla, compds, cartabdn, etc. Se procuraré que los
alumnos realicen un uso cada vez més propio, preciso y cuida-
doso de estos materiales.

Las formas en el espacio. Deteccidén de regularidades y
conocimiento de cuerpos y formas geométricas sencillas.

Se comenzard por la localizacién de figuras geométricas en el
entormo real, su observacién y deteccién de los elementos que las
conforman. Mediante actividades manipulativas, los alumnos
identificardn las formas més frecuentes, estableciendo relaciones
comparativas entre ellas,

Tras enumerar, describir y contar los elementos de las dife-
rentes figuras planas y espaciales, los alumnos establecerdn
ordenaciones y clasificaciones , segin criterios sencillos. Resultan
aconsejables actividades basadas en ¢l empleo de las transfor-
maciones gecométricas planas para gencrar y clasificar figuras.

Durante toda la etapa se desarrollaré la sensibilidad de los
alumnos y su interés por la construccién de figuras geométricas
relacionada con actividades de otras 4reas curriculares o extra-
escolares, asi como el gusto por la presentacién cuidadosa de

dichas construcciones.

Al tiempo que se van acercando a estas nociones, los alumnos
conoceran los términos que designan las figuras, elementos y
relaciones geométricas mdés comunes: vértices, caras, aristas,
poligonos, circunferencia, cubo, esfera... Se procurara que los
incorporen a su vocabulario, utilizdndolos con propiedad e¢n las
descripciones de objetos y situaciones.

En relacién con los conocimientos ¢ informaciones adquiri-
das, los alumnos irdn detectando regularidades geométricas,
reconociendo y reproduciendo modelos sencillos. En el dltimo
ciclo se iniciarén los conocimientos sobre las relaciones de igual-
dad, perpendicularidad y simetrfa, dngulos, ctc. Asi mismo apli-
carén las nociones d¢ medida , de longitud y superficie, apro- -
ximdndose de mancra intuitiva al célculo de 4reas de figuras
sencillas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en el que debe encuadrarse la enseiianza de cualquiera de
la Arcas de esta ctapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una seric de pautas orientativas que guien la actuacién
del profesor en los procesos de enseiianza y favorezcan, parale-
lamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos. Entre ellas
estén: ’

Priorizar las experiencias de los alomnos , procurindoles un
aprendizaje matemético basado en la accién y la reflexién.

La enseiianza en la que predomina la transmisién verbal de
los conocimientos matematicos no garantiza que los alumnos los
aprendan. M4s bien éstos se aproximan intuitivamente a concep-
tos, relaciones, propiedades y estrategias como resultado de
su actividad, de las informaciones significativas y adecuadas que
cl medio les depara y de las ideas que, de manera informal ¢
intuitiva, han ido configurando.

Las caracteristicas que definen los conocimientos matemati-
cos, junto a los modos propios de aprendizaje de los alumnos de -
estas edades hacen, pues, que las acciones sobre clementos con-
cretos, seguidas de la reflexién sobre las mismas, se conviertan en
clementos esenciales en ¢l aprendizaje de este Area.

Para que las intuiciones s¢ transformen progresivamente en
ideas y conceptos cada vez més ajustados a las realidades cuan-
titativas, con un mayor grado de claboracién y abstraccién,
deben ofertarse a los alumnos y alumnas multiplicidad de
acciones y situaciones relacionadas con los conocimientos pre-
tendidos, invitarles a su verbalizacién y posible representacion,
hacerles establecer las relaciones oportunas entre sus clementos,
reflexionar sobre sus procesos y prever y con_lpmbar sus resulta-
dos. :
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Durante toda la etapa la presentacién de los contenidos se
hard siempre a partir de las experiencias de los alumnos.
Progresivamente las actividades intuitivas se sistematizarén y
consolidarén, dando lugar a procedimientos y estrategias pro-
piamente matemdticos. Paralelamente, por abstraccién de las
refaciones implicitas en situaciones de comparacion, ordenacidn,
estimacién, transformacién, cuantificacién, etc. se acercarin a
las nociones y conceptos de cardcter 16gico-matemaético.

Consecuentemente, ¢l proceso de enseiianza y aprendizaje ha
de ser eminentemente activo y reflexivo, entendiendo ambos
términos en sentido amplio . Se¢ estimulara a los alumnos a que
sean auténomos intelectualmente, a que busquen, analicen,
discutan y expliquen relaciones y estrategias de peasamiento, en
relacién con las situaciones planteadas. Sc tendré en cuenta que,
en estas edades, cl interés viene en buena medida determinado
por ¢l grado de actividad e implicacién que ¢l alumno haya
puesto en juego durante el aprendizaje.

- Dentro del respeto a la actividad del alumno como principio
metodol6gico relevante, cabe también considerar que la préctica
adecuada ¢ interesante de determinados ejercicios y actividades
puede estimular la interiorizacién de datos especificos y hacer
‘que ¢l empleo de reglas, principios, y estrategias de pensamien-
to, se automaticen, qt:lcdando incorporados, d¢ manera compren-
siva, al bagaje de conocimientos del alumno, que los aplicaré con
eficacia en las situaciones oportunas.

La manipulacién de objetos , las acciones y operaciones sobre

ellos asi como la posibilidad de representar concreta y matérial-

. mente determinadas relaciones y conceptos aconsejan sobre !a

importancia del uso de materiales adecuados en las situaciones de
aprendizaje. )

Se dispondré de materiales variados, fundamentalmente
cercanos a la experiencias infantiles, bolas, tacos de madera,
laplccs cuerdas, etc. También resulta conveniente el uso de
aqucllos materiales cstructurados que representan nociones
matemadticas. Igualmente se pondrén a disposicién de los
alumnos aquellos instrumentos propiamente mateméticos cuyo
"dominio esté relacionado con las nociones y estrategias trabaja-
das.

Tener en cuenta en cada nueva situacién de aprendizaje, el
conocimiento matemitico que los alumnos ya poseen.

En los primeros afios de su-vida y en relacién con sus multi-
ples experiencias, los nifios adquicren algunas ideas y técnicas
informales, relacionadas con los conocimientos matemaéticos, que
conviene considerar.

En la mayoria de los casos el nivel de elaboracién de estos
conocimientos es muy rudimentario. A veces se trata de conoci-
mientos funcionales, que se utilizan en la préctica de forma intui-
tiva, pero sobre los que nunca se ha reflexionado. Casi siempre

d

—

son conocimientos poco formalizados, ain no desligados de las
caracteristicas concretas que les confiere su origen empirico.

Los conocimientos previos desempedian un importante papel
en ¢l aprendizaje significativo ya que éste implica una congtnic—
cién a partir d¢ ideas y significados anteriores.El proceso de
ensefianza debe tenerlos en cuenta y enlazarlos explicitamente
con los procedimientos y nociones formales. Las situaciones de
aprendizaje que s¢ planteen ¢n ¢l aula pondrén en juego ¢sos
conocimientos, enriqueciéndolos con nuevas ‘experiencias y
nuevas informaciones y procediendo a su reelaboracién.

Debe adoptarse, pues, una actitud receptiva ante la matema-
tica informal de los alumnos fomentando en ellos una imagen
positiva de sus experiencias y conocimientos. Eilo facilitar4 el
acceso a los conocimientos formales, haciendolos menos extraiios
¢ incomprensibles, generando en los alumnos la confianza de que
pueden intervenir activamente en su construccién.

Contextualizar las actividades de aprendizaje matemético, para
que los conocimientos adquiridos sean significativos.

Para que el aprendizaje sea realmente constr;activo. las activi-
dades y situaciones propuestas han de sintonizar con los esque-
mas mentales, intereses y formas de aprendizaje propias de los
alumnos de esta etapa. '

Una Matematica de contenidos abstractos, sin referencias
reales, les resultaria ajena, falta de interés ¢ inaccesible. Por el
contrario si las técnicas, ideas y estrategias matematicas apare-
cep ante ¢l alumno de manera contextualizada, ligadas a la
realidad circundante, conectaran ficilmente con sus necesidades
y competencias, dotando de interés y significado a los aprendiza-

jes construidos.

Se aprovecharén aquellas situaciones apropiadas, escolares o
extraescolares, cercanas a la vida del alulmx_m que sean suscep-
tibles de tratamiento matemético. Igualmente se tendrén en
cuenta aquellos conocimientos o actividades de otras Areas cuyo
aprendizaje requiera de aplicaciones mateméticas.

La experiencia cotidiana de los nifios, de naturaleza esen-
cialmente intuitiva ofrece continuas ocasiones para tomar como .
punto de partida del aprendizaje matematico. Son situaciones
habituales y sencillas en las que se realizan actividades como
orientarse en un espacio conocido, usar el dinero en situaciones
de compra, ordenar objetos, medir, etc.

Ademds de su vinculacién al medio préximd, para que el
aprendizaje sea significativo, también ha de adecuarse al nivel
evolutivo de los alumnos y alumnas, a su formacion y estilo cogni-
tivo, a sus intereses, particularidades socioculturales, necesidades,
etc. ’

En consecuencia se programardn, coordinarn y reforzarén
experiencias contextualizadas de aprendizaje, incorporandolas
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dentro de un marco matemético creciente que pueda ser percibi-
do, apreciado y utilizado por los alumnos y alumnas que estdn
aprendiendo.

Presentar y tratar los contenidos de forma integrada y recu-
rrente.

La propia estructura de este Arca hace que algunas nociones
se fundamenten en otras, apareciendo jerarquizadas, lo que habr
de tenerse en cuenta para la secuenciacién y presentacién de los
contenidos. Al mismo tiempo, los conocimicntos matematicos
poseen una organizacién coherente en la que todos sus ¢lementos
aparecen interrelacionados.

Aquellos conocimientos de cada miicleo, que puedan relacio-
narse, bien por referirse a un mismo objeto matemético, bien por
constituir aplicaciones de una misma nocién o 'procedimiento,
serdn organizados, presentados y tratados de forma integrada.

El modo en que se acercan los niflos de estas edades a los
conocimientos, avalan también este criterio. La elaboracién de
muchas nociones matematicas es el resultado de la aplicacién de
determinadas estrategias y procedimientos gencrales a diferentes
aspectos de la realidad, en diversos contextos.

Estas estrategias y procedimientos van desarrolldndose a
medida que se ponen en juego; por tanto se aplicardn de forma
reiterada, modificdndose en funcién del nivel que se va logrando
y adaptdndose a las caracteristicas de cada contexto de aprendi-
zaje.

Las experiencias o situaciones de¢ aprendizaje disefiadas
deberdn integrar, pues, conocimicntoé relativos a los distintos
dmbitos matemdticos, programandose actividades que permitan
el tratamiento ciclico de los contenidos, que, de esta forma, seran
trabajados varias veces durante la Educacién Primaria, bajo
formas cada vez mis elaboradas y complejas,

Los alumnos progresardn en sus conocimientos de forma
continua, realizando reformulaciones de las ideas previas a
partir de informaciones nuevas. Se trata de un proceso no lineal
que avanza, por aproximaciones sucesivas, hacia la consolida-
cién de procedimientos sistematizados y la claboracion de deter-
minados nicleos conceptuales,

Utilizar adecuadamente en las situaciones de aprendizaje di-
stintos cédigos y modos de expresi6n, tanto los no convenciona-
les como los propiamente mateméticos.

El proceso de formalizacién creciente de 10s conceptos
mateméticos exige el conocimiento y uso de c6digos de repre-
sentacién progresivamente més abstractos. Para su aprendizaje
resulta conveniente que la realizacién de algunas actividades y la
reflexién acerca de ellas, se realice en grupo.

El esfuerzo de codificar y decodificar de forma precisa, utili-

2ando un sistema comun de significantes, obliga a realizar una
tarea de traduccién continua que conduce a la abstraccién y
generalizacién del conocimiento matemdtico.

La discusi6n supone, ademds, confrontacién de puntos de
vista y opiniones distintas sobre unos mismos hechos, lo que
induce a relativizar la propia perspectiva y a corregir las distor-
siones ¢ insuficiencias de fa intuicién empirica, contribuyeado asi
al logro de una objetividad creciente. ’

La interacci6n comunicativa facilita la apropiacién de conoci-
mientos tales como el sistema d¢ numeracién decimal, las unida-
des de medidas habituales, los procedimientos algoritmicos més
usuales, etc. que por ser convencionales han de transmiitirse
mediante esta forma.

En el disedio y realizacién de actividades y situaciones de
aprendizaje se procurard que los alumnos y alumnas hablen de
matemdéticas, expongan opiniones, formulen hipdtesis, expli-
quen y debatan sobre procedimientos y resultados , verbalicen lo
que hacen y dialoguen sobre ello.

Progresivamente, a medida que la capacidad Ay conocimientos
de los alumnos lo permitan, estos accederén al conocimiento y
uso de las notaciones simbélicas matematicas. Conviene trabajar
mediante propuestas interesantes de actividades adecuadas,
algunas de las caracteristicas de los c6digos matem4ticos: con-
vencionalidad, arbitrariedad, univclsalit{ad, mnoMa, ctc.

Inchuir las actividades de aprendizaje matemitico en sitvacio-
nes educativas mas amplias que les presten significado.

Las actividades de aprendizaje deberéan articularse entre si
formando secuencias mis amplias que respondan al cardcter
funcional y formativo que ¢l conocimiento de este Area ha de
tener. - '

Una forma adecuada dc articulacién de estrategias que permi-
te la atenci6n a la diversidad de capacidades y conocimientos
previos, ¢s la resolucién de problemas,

Se trata de organizar distintas actividades ea funcién de la
biisqueda de soluciones a un problema formulado. Esta situacién
favorece el desarrollo de estrategias de caricter general como las
relativas a ideatificar y analizar ¢l problema, formular conjeturas,
prever el proceso de resolucién, estimar resultados, interpretar-
los, etc.

Tambiéa obliga a poner ea juego, formando parte de
estrategias mis amplias, procedimientos propios de la actividad
matemﬁtim, tales como-buscar criterios de agrupacién,- clasificar,
seriar, secuenciar, realizar transformaciones, modelizar, etc.

La resolucién de problemas ayudars a valorar la utilidad que
en la actividad cotidiana tienen los conocimientos mateméticos y
a desarrollar actitudes como la flexibilidad en la bisqueda de
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soluciones alternativas, la exploracién de nucvas posibilidades, la
valoracién de distintos puntos de vista , la confianza en las
propias habilidades y la autoestima.

Los Proyectos de investigacién pueden constituir otra manera
de combinar nociones y estrategias matemdticas en un contexto
mas amplio. Resultan adecuados sobre todo para la elaboracién
de conocimientos de tipo conceptual, a partir de la prictica de
procedimientos ya habituales.

Los alumnos buscarén modelos o esquemas explicativos que
les permitan partir de los resultados obtenidos en ¢l transcurso
de experiencias similares para llegar a formulaciones de los
hechos experimentados que faciliten la generalizacién de lo
aprendido y su aplicacién a otras situaciones, haciendo posible la
prediccién de resultados.

Otra forma interesante de articular las actividades matemé-
ticas son los juegos. La mayor parte de los juegos consisten en
explorar distintas posibilidades de combinacién de conocimientos
ya adquiridos, con lo que se contribuye a su ampliacién y conso-
lidacién. Las estrategias utilizadas en la prictica de algunos
juegos pueden ser itiles para la memorizacién de determinados
datos y la automatizacién de ciertas técnicas cuyo conocimiento y
uso es deseable. El jucgo induce; ademds, a la descontextualiza-
cién de los conocimientos aprendidos y, por tanto, a cu generali-
zacién.

Crear un ambiente de trabajo y convivencia facilitador del
proceso de ensefianza y aprendizaje, que resulie estimulante
intelectualmente y satisfactorio. o

El aprendizaje participa tanto de la dimensidn cognitiva como
de la afectiva y social. Los avances que se logren relacionados
.con las diferentes actividades, estarn mediatizados por el marco
relacional y emocionat en el que tengan lugar.

Es necesario crear en el avla un clima que facilite y propicie
el aprendizaje. Un factor decisivo para ello es la existencia de
fluidas relaciones de comunicacién que contribuyen a desarro-
llar actitudes positivas hacia el aprendizaje. '

El ambiente se configuréré de tal modo que ayude a los
alumnos a desarrollar una perspectiva adecuada de estos
conocimientos, en la que no primen la perfeccién o la respuesta
correcta sino mds bien la idea de que las matemdticas implican
comprensién y descubrimiento. Es esencial que se fomenten
ideas racionales y constructivas acerca de estos conocimientos,
de su aprendizaje y de la capacidad de cada uno para llevarios a
cabo.

- Se ajustard el tratamienio pedagdgico a las diferentes necesi-
dades, 10 que comporta un trato personal con cada alumno y
alumna, y una determinada organizacién del aula que permita
atender a los diferentes ritmos de aprendizaje. ~
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También ha de considerarse especialmente 1a organizacién
espacial y temporal, posibilitando la realizacién de experiencias
contextualizadas, de cardcter global, frecuentemente de grupo, y
los momentos de reflexién, més especificos y generalmente de
cardcter més analitico.

En las actividades de grupo es necesario propiciar el
intercambio fluido de roles cntre alumnos y alumnas y potenciar
la participacidn de éstas en los debates y toma de decisiones,
como mecanismo corrector de situaciones de discriminacién
sexista. Se contribuird asf, desde la propia actividad del aula , a
establecer unas relaciones més justas y equilibradas entre las
personas.

CRITERIOS DE EVALUACION

En ¢l Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de elementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las
capacidades de los alumnos. De ella pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1006/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en el Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
que s¢ ha hecho del drea.Por ello se¢ presentan relacionados con
los objetivos formulados. Las adquisiciones y progresos de los
alumnos, se evaluaran, sin cmpargo globalmente, considerando
su evolucion de manera general, tratando de integrar el conoci-
miento informal con 1a comprensién de las distintas nociones, el

" uso de las técnicas, la puesta en prictica de las estrategias mds

adecuadas, el conocimiento de las convenciones y hechos
matemdticos, etc. ’

Sobre la utilizacién de conocimientos matematicos
para identificar, valorar y resolver hechos y situaciones.

Es este un criterio muy general, mediante el cuél se pretende
detectar si los alumnos y alumnas utilizan los conocimientos
matemdticos para comprender e interpretar su medio, es decir
observar y valorar en qué medida aplican lo que saben a la reso-
lucién de problemas, ya sean cotidianos, de las propias matemati-
cas 0 de otras 4rcas de conocimiento,

De acuerdo con las distintas edades y particularidades perso-
nales y de grupo, cabe esperar que los alumnos vayan gradua-
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Imente reconociendo la dimension matemética de las situaciones
cotidianas, fundamentalmente las relacionadas con interrogantes
cuantitativos: dénde hay més, cuéntos hay, como repartiremos,
cuénto supone ¢l descuento, qué forma habra de tener para...,
qué cantidad se necesitaré, etc. '

Los distintos problemas presentados deben invitarles a
reflexionar, sugiriéndoles una forma de tratarlos. Asi, progresi-
vamente, los alumnos y alumnas generaran la capacidad para
reconocer las condiciones que le indican qué operacién o estra-
tegia seria \til para su resolucién.

Como resultado de sus experiencias y del uso del material
estructurado a tal efecto, los alumnos irdn construyendo signifi-
cados matemiticos. El progreso en este sentido serd observado y
valorado, detectando especialmente las dificultades especificas,
las lagunas anteriores o la necesidad de repetir experiencias que
faciliten la comprensién y aplicacién de la nocidn de que se trate.

A medida que coanstruyen los conocimientos méteméticos,
deberédn ir haciendo uso de las nociones, modelos, hechos
matemadticos, propiedades o relaciones para entender situacio-
nes no resucitasy, en su caso, formularlas como problemas. Asi,
por ¢jemplo, pueden reconocer y apreciar los elementos geomé-
tricos en un entorno y aplicarlos a la resolucién de un problema
de distribucién espacial, o usar su capacidad para.contar y
distribuir ¢n un problema de reparto de matenial escolar...

- En relacién con las experiencias de aprendizaje reali-
zadas y considerando ¢l nivel de sus conocimientos
informales, se observard si los alumnos reconocen y
describen elementos de regularidad en una situacién y si
son capaces de estructurarla, de manera sencilla, en
funcién de estos.

- Asimismo, s¢ detectard si estiman, verifican ¢ in-
terpretan resultados, en situaciones simples y si en esta
tarea demuestran interés, seguridad y gusto. También se
observari si la utilizacién de los medios tecnoldgicos a su
alcance es reflexiva y creativa y si rentabilizan y discrimi-
nan su uso adecudndolo a las necesidades y capacidades
propias. ‘

Sobre la adquisicién de contenidos mateméticos.

Con este criterto se valorard la adquisicién de nociones cada
vez més claras y estables por los alumnos, asi como ¢l desarrollo
de estructuras conceptuales o campos interconectados de cono-
cimientos en relacién con los aprendizajes matcméticos.

Se considerar4, igualmente et desarrollo de la capacidad de
pensamiento y razonamiento, estableciendo relaciones propias de
una légica concreta, que luego aplicardn a diversos contextos y
Areas.

En relacién con este criterio y respetando siempre la nece-

saria adecuacién de los contenidos y actividades a las capacida-
des y edades de los alumnos, se obscrvard si exploran y recono-
cen la versatilidad de algunas nociones mateméticas, valorando si
entendieron que €stas pucden respander a variedad de situacio-
nes y problemas.

- Asf por cjemplo,se detectard si la nocién de sustraccién
s6lo es empleada en la resolucién de los algoritmos o,
por ¢l contrario, se aplica en todas aquellas situaciones:
disminuir una cantidad, encontrar una cantidad suple-
mentaria, igualar dos cantidades, ctc. que lo requicran.

A lo largo del proceso de aprendizaje de los conocimientos, se
irA observando si los alumnos utilizan las ideas o construcciones
matematicas para avanzar en su comprensidan y conacimiento de
otras ideas 0 nociones més complejas O generales. Asimismo se
detectard ¢l progresivo acercamiento a las relaciones ldgicas de’
causalidad, inclusién, transformacién, multiplicidad, etc.

Igualmente significativa resulta la deteccitn y anélisis de la
capacidad de los alumnos y alumnas para relacionar nociones y
procedimientos.

- Asi, por ejemplo, las primeras ideas sobre los némeros
deben guiar a los niios y nifias sobre como han de contar,
las reglas que rigen el sistema numérico, etc. al tiempo
que ¢l aprendizaje procedimental les hard acercarse
comprensivamente a las nociones numéricas,

- En los dltimos ciclos, se observar4 el reconocimiento
por los alumnos de algunas estructuras sencillas, que
subyacen a nociones y relaciones mateméticas de las
expuestas en los contenidos. La comprensién de las
estructuras multiplicativas, por ejemplo, facilitard
determinados conocimientos numéricos, métricos, y
geométricos a los que sirven de base.

Sobre la utilizacién del lenguaje matemético.

El proceso comunicativo requiere que los alumnos cueaten
con diversas oportunidades de uso del lenguaje para comunicar
sus ideas matemdticas. Progresivamente se irdn acercando al
significado de los términos y a la comprensién de la importancia
de poder expresar nociones de forma colectivamente compartida.

Es importante que las nociones matemdticas sean conocidas
en relacién con los simbolos que las representan. Las diversas
experiencias en que los alumnos y alumnas dibujen, interpreten,
lean, escriban, escuchen y piensen sobre cuestiones matemdticas
contribuirdn a desarrollar ¢l conocimiento y comprensién de los
conocimientos pertenecientes a este Area.

Con este criterio, sec valorari ¢l nivel de los alumnos y
alumnas en situaciones de expresién y comunicacién, partiendo
de las aportaciones que pueden hacer los conocimientos ma-
tematicos a estas capacidades.
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Sobre la utilizacién de estrategias en la resolucién de

< Los progresos relacionados con ellas podrén detec- -problemas.

tarse en los alumnos bbservando la relacién entre los )

c6digos simbdlico matemético que han trabajado y su Como se recoge en los capitulos de objetivos y contenidos, la

lenguaje usual. Sc observaré especialmente las referen- resolucién de problemas es ¢l cje en tomo al que ha de girar el
cias a situaciones matematizables, mediante el empleo de aprendizaje de los conocimientos mateméticos y el contexto
los términos y simbolos apropiados , detectando en qué donde sc generardn las nociones, procedimientos y actitudes
medida han sido incorporados al vocabulario propio, relacionadas con este Area de conocimientos. Del mismo modo la
haciendo las expresiones més claras ¢ inteligibles. capacidad de considerar y resolver problemas serd también el

centro de atencidn de la evaluacién del aprendizaje.
- La estimacién de las relaciones que los alumnos esta- :

blecen entre los materiales estructurados, imdgenes y Mediante la evaluacidn se detectard y analizard el progreso de
diagramas con ideas mateméticas, resulta de gran interés, los alumnos en su capacidad para resolver problemas utilizando
puesto que alude claramente al nivel de comprensién e " con propiedad las estrategias més adecuadas para ello.
interiorizacién de las nociones. En los alumnos del
wiltimo ciclo se detectard si utilizan las destrezas de leer, Uno de los aspectos cuya evolucién ha de ser observada es la
oir y observar representaciones gréficas para extraer " creciente capacidad para hacer o hacerse preguntas cada vez mas
informaci6n, interpretar y valorar nociones matematicas. razonables y oportunas . Asimismo se detectars el uso que hace
' ’ . el alumno de las informaciones que obtiene y la capacidad para
- Iguﬁlmcntc se obscrvaré la destreza en asemejar situa- tantear, aproximarse y experimentar posibles soluciones a las
ciones utilizando expresiones orales, escritas, pictdricas, situaciones planteadas.

gréficas, etc. Ello estd muy relacionado con la capacidad
para aclarar y exponer ideas, en principio simples, li-
mitdndose a una descripcién més o menos completa,
después se observard y valoraré la progresiva utilizacién

- Si se anima a fos alumnos a que expliquen su proceso
de pensamiento y accién en el curso de la resolucién de

. una situacién no resuelta, se puede observar si son cada

de ideas y argumentos cada vez mis objetivos y convin- vez més sistematicos, si sus actividades son razonables, si

centes. aplican las estrategias a situaciones nuevas, etc.

(Continda en el fasciculo 3 de 4)
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{Continuacion del fasciculo 2 de 4)

DECRETO 105/1992, de 9 de junio, por el que se esta-
blecen las Ensenianzas correspondientes a lo Educacian Pri-

mario en Andalucia. {Conclusion).

- En el desarrollo de actividades con material manipula-
tivo, puede detectarse la disposicién de los alumnos para
enlazar la utilizacién de los materiales con las ctapas dcl
proceso de resolucién. En el dltimo ciclo se observard si
utilizan esquemas dec pensamicnto cada vez més clabo-
rados, desarrollando patrones o modelos sencillos
mediante la combinacién de las estrategias més adecua-
das.

- Mediante la observacién en distintas situaciones y
contextos se detectard la capacidad de los alumnos para
generar procedimientos nuevos, y ampliar y modificar los
ya conocidos, intentando la reconstruccién de alguna
estrategia cuando no se recucrda o se quicre hacer
extensiva a una gama de situaciones més amplia.

~ Asi, por ¢jemplo, aunque los ninos solo sepan los
nUmeros del uno al nueve, debe observarseles cuando
intentan contabilizar cantidades mayores, anotando si
hacen grupos de nueve y los cuentan, si intentan seguir la
serie, aunque desconocen sus términos, si vuelven a
estrategias figurativas anteriores a los nimeros, etc.

Sobre las actitudes deseables en el aprendizaje

matemdtico

Desde las primeras expeﬁencias‘de aprendizaje sobre este
Area, los alumnos comicnzan a formarse una idea de las matema- -
ticas. Esta concepcifn influye en su actitud, valorando su propia
capacidad de aprendizaje, y generando una disposicién favorable
o desfavorable hacia estos conocimientos.

La evaluacién debe incluir también estos aspectos, estimdn-
dose la actitud de los alumnos ante los conocimientos, al tiempo

que se valora su tendencia a pensar y actuar de forma mateméti-
ca. )

- Mediante la observacién de los alumnos y alumnas
cuando participan en actividades manipulativas y de
resolucién de problemas, podra detectarse si tienen
confianza en sus capacidades para resolver aquella
situacién, si las distintas experiencias les resultan pla-
centeras, si son perseverantes y estdn interesados por la
actividad, etc.

- Las discusiones en clase y, en general, aquellas situa-
ciones ¢n las que los alumnos hablan sobre sus activida-
des mateméticas, pueden ser indicadores sobre sus acti-
tudes. En esas circunstancias sc observard la seguridad
de los alumnos en sus conocimientos, los descos de
preguntar, la conviceién con {a que explican sus argu-
mentos v opiniones, la curiosidad por conocer otros
nuevos, la flexibilidad para admitir otras ideas o resuita-
das, etc. '

NUMERO FORMADO POR CUATRO FASCICULOS
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ANEXO I
CURRICULUM DE LA EDUCACION PRIMARIA

AREA DE EDUCACION FISICA

INTRODUCCION

La sociedad actual demanda la necesidad de incorpo-
rar a la cultura y a la educacién, aquellos conocimientos, destre-
zas y capacidades, que se relacionan con el cuerpo y la actividad
motriz, contribuyendo de forma armdnica al desarrollo personal y
a una mejora de la calidad de vida. Como respuesta a esta
demanda social, las acciones educativas orientadas al cuidado del
cuerpo, de la salud, de la-mejora corporal y de la utilizacién
constructiva del ocio, han de-tenerse en cuenta en el 4reca de
Educacién Fisica.

Este 4rea en la Enseiianza Obligatoria, tienc en el
cuerpo y ¢l movimiento los ¢ejes basicos de la accién educativa.
La ensefianza de la educacién fisica ha de promover y facilitar
que alumnos y alumnas adquieran una comprensién significativa
de su cuerpo y de sus posibilidades, a fin de conocer y dominar
actuaciones diversas que les permitan su desenvolvimiento de
forma normalizada en el medio, mejorar sus condiciones de vida,
disfrutar del ocio y establecer ricas y fluidas interrelaciones con
los demds. Se debe resaltar la importancia educativa del conoci-
miento corporal vivenciado y de sus posibilidades ludicas, expre-
sivas y comuaicativas; asi como la importancia de la aceptacion
del propio cuerpo y de utilizarlo eficazmente.

El desarrollo motriz debe tratarse vinculado al des-
arrollo cognitivo. La permanente y progresiva exploracién del
entorno, las relaciones l6gicas que se producen con los objetos,
con las personas, con el medioy consigo mismo, favorecen la
construccién de nociones topolégicas, espaciales y de resolucién

de problemas en actividades colectivas realizadas en diferentes.

contextos.

La conducta motriz se asocia a la comprensidn corpo-
ral, constituyendo una unidad que se encuentra presente en toda
experiencia ¢ integrada en las diferentes vivencias personales. La
educacién a través del cuerpo y el movimiento no se reduce
exclusivamente a aspectos perceptivos y motrices, sino que impli-
ca otros de cardcter expresivo, comunicativo, afectivo y cognitivo.

_ El movimiento tiene, ademés del valor funcionai de
instrumento, un cardcter social que se deriva de sus posibilida-
des expresivas y del significado que los otros le atribuyen en
situaciones de interaccin.

Las funciones del movimiento son varias y han tenido

diferentes consideraciones en el curriculum de Educacién Fisica,
segun las intenciones éducativas que- han presidido su elabora-
cién. Hay que destacar como las més importantes, las funciones
de conocimiento, de organizaciémr de las percepciones, anatomi-
co-funcional, estética-comunicativa, de relacién, agonistica,
higi€nica, hedonista, de compensacién y catértica.

La educacién fisica ha de reconocer esa muitipiicidad
de funciones, éontribuyendo a través de cllas a la consecucién de
los objetivos de la etapa, por lo que debe recoger todo un con-
junto de pricticas destinadas al desarrollo de aptitudes y capa-
cidades psicomotrices y fisicomotrices, mds que aspectos secto-
riales de las mismas,

El 4rea de Educacién Fisica se debe orientar al des-
arrollo de las capacidades y habilidades instrumentales que
perfeccionan y aumentan las posibilidades de movimiento con la
intencién de profundizar ¢n ¢l conocimiento de la conducta
motriz como organizacién significativa del comportamicnto |
humano, y asumir actitudes, valores y normas relacionados con el
cuerpo y la conducta motriz. Ello debe servir para mejorar las
posibilidades de accién y de reflexién sobre la-finalidad, sentido y
efectos de los aspectos motrices de la actividad humana.

El jucgo y ¢l deporte, son las formas méis comunes de
entender la educacién fisica-en nuestra sociedad. Por ello debe
aprovecharse como elemento motivador potenciando actitudes y
valores positivos. En la etapa de Educacién Primaria debe favo-
recerse el desarrollo partiendo de las habilidades basicas hacia
las especificas, necesarias para una prictica deportiva adaptada,
al final de la etapa. El dltimo tramo de ésta y el comienzo de la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria constituyen un perio-
do de transicién en el que ¢l dominio de las capacidades motrices
y la préctica deportiva adaptada deben perseguir la mejora de
habilidades y actitudes. )

Los aprendizajes de habilidades y destrezas se desarro-
llardn dentro de un contexto lidico adecuado a la evolucién ¢ '
intereses del alumno y de la alumna. El juego favorece la asimila-
ci6én de reglas, aceptacién de roles, participacién en situaciones
que exigen la cooperacién-competencia y el desarrollo de las
estrategias de grupo. Todas ellas son razones que avalan un
enfoque metodolégico de la educacibn fisica en la ensenanza
primaria, desde una perspectiva fundamentalmente lidica.

La prictica motriz, entendida en un amplio sentido
lddico, potencia las relaciones e interacciones con los demds, en
un marco de participacién ¢ integracién. Estas relaciones se ven
favorecidas mediante la progresion de las destrezas motoras.

El drea de Educacién Fisica en esta etapa debe pro-
porcionar a los alumnos la adquisicién de los patrones motrices
bésicos, fundamentando nuevas movilizaciones y desarrollando
correctamente las diferentes capacidades motrices y habilidades -
béasicas. En este p}oceso de enseﬁanza-aprchdizajc, se organi-
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zardn diferentes secuencias de progresién que supongan us
tratamiento dirigido de lo global a lo especifico, asegurando
dominios motores sobre los que se fundamenten futuros aprendi-
zajes, y primando el criterio de diversidad sobre el de especializa-
cibn. '

Asi pues, se trata d¢ que todas las alumnas y alumnos
adquicran hibitos saludables que posibiliten sentirse satisfe-
chos con su propia identidad corporal, 1a cual serd vehiculo de
expresién y comunicacién consigo mismo y con los demés;
doténdolos con los medios y conocimientos necesarios para el
disfrute del ocio y del tiempo libre, que les conducirdn a una
mejora de su calidad de vida.

El ejercicio fisico es fundamental para ¢l desarrolio de
las potencialidades de los alumnos, por sus efectos beneficiosos
sobre la salud. Por ¢llo son necesarias acciones educativas para
consolidar habitos duraderos: una correcta alimentacion, la
defensa del medio ambiente, vida en la naturaleza, descansos
apropiados, hdbitos de higiene corporal, etc., que incidirdn de
forma més favorable en ¢l desarrollo y mejora de la educacién
de las alumnas y alumnos, que si s¢ hiciera sélo con la préctica
del ejercicio.

La propuesta general del drea evitard discriminaciones
en funcién del sexo, paliando las influencias de los actuales este-
reotipos que asocian ¢l movimiento expresivo y ritmico como
propio del sexo femenino, y la fuerza, agresividad y competicién
como masculinos.

En consecuencia hay que situar a la Educacién Fisica
en el contexto general del desarrollo de la persona, déndole el
verdadero sentido de “educar a través de lo [isico” o, lo que es
lo mismo, sirviéndose del cuerpo y sus posibilidades de movi-
miento para lograr objetivos educativos de cardcter mis amplio.

OBJETIVOS

En la linea descrita en ¢l Ancxo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el diseio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecuci6n de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como elementos que guian los procesos de ensefianza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del 4rea de Educacién Fisica en la
Educacién Primaria deben entenderse como aportaciones que,
desde el 4rea, s¢ han de hacer a la consecucion de los objetivos de
la etapa. )

La ensefianza de la Educacién Fisica tendrd como
objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las
siguientes capacidades:

L- Participar en juegos y otras actividades, estableciendo rela-
ciones constructivas y equilibradas con los demés.

En esta etapa cl desarrollo fisico se realiza en gran
parte sobre la base de juegos y actividades compartidas con otros
niitos y nifias. Al mismo tiempo que sc¢ desarrollan las capacida-
des que hacen referencia al cuerpo y al mavimiento, se establecen
progresivamente relaciones sociales y grupales mas complejas.

Este objetivo pretende garantizar la participacién de
todos los alumnos en un clima de relacién saludable, evitando
discriminaciones en razén de caracteristicas personales, sexua-
les, sociales y niveles de destrezas adquiridas, favoreciendo asi la
integracién de alumnos con problemas especificos.

2.- \"alorar di(enentes comportamientos que se presentan en la
priictica de la actividad fisica.

Durante esta ctapa se establecen principios en la rela-
¢ién con los demds, entroncados con la realizacién de juegos y
actividades fisicas. Con este objetivo s¢ pretende desarrollar en
nifos y nifias actitudes positivas y capacidades para discernir
diferentes comportamientos, favoreciéndose los de cooperacidn,
participacién, ayuda y solidaridad.

Esto implica suscitar en los alumnos andlisis reflexivos
en torno a las posibles situaciones que pueden producirse en la
préctica de la educacién fisica y la adopcién de actitudes deriva-
das de las mismas, evitando aquellas consideradas agresivas'o de
rivalidad en actividades competitivas, y profundizando cn la
vivencia o interiorizacién de los ejercicios propuestas.

3.- Resolver problemas que exijan el dominio de patrones motri-
ces bésicos.

Con este objetivo se pretende desarrollar en nifios y
nifias una serie de capacidades motrices bésicas relacionadas con
el dominio corporal, el movimiento y ¢l dominio espacio-tempo-
ral, en procesos que impliquen exploracién, indagacién y resolu-
cién de problemas.

~ En este sentido se han de valorar las diferentes posibi-
lidades corporales y los elementos que intervienen en la accién,
con la intencién de dar respuestas eficaces a distintas situaciones.
Para ello es necesario utilizar las destrezas motrices y capaci-
dades bésicas seleccionando los movimicntos, previa evaluacién
de sus posibilidades atendiendo a las destrezas de cada persona.

4.- Conocer y valorar su cuerpo y Ia actividad fisica como medio
de exploracién y disfrute de sus posibilidades motrices, de rela-
cién con los demés y como recurso para organizar el tiempo
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libre.

En esta etapa los nifios y nifias han de desarrollar una
seric de capacidades qQue les permitan explorar la utilizacién del
cuerpo y la actividad fisica, experimentando de forma gratificante
sus diversas posibilidades, tanto en relacién consigo mismo
como en la relacién con los demads.

Por tanto este objetivo sefiala la necesidad de que la
comprensién de la actividad fisica y del propio cuerpo no quede
reducida a aspectos perceptivos o motores, Sino que implique
elementos comunicativos, afectivos y recreativos.

5.- Dosificar el esfuerzo en funcién de sus posibilidades y de la
naturaleza de la tarea. -

Con este objetivo se trata de desarrollar en miios y
nifias determinadas capacidades que, a partir del dominio de
patrones motrices y de cualidades fisicas bédsicas y genéricas,
suponen la valoracién de sus necesidades y posibilidades, la
evaluacién de las actividades que se desarrollan y, en consecuen-
cia, la dosificacién del esfuerzo.

Ello supone el dominio de diferentes actuaciones en
funcién del conocimiento y control de sus posibilidades orgénicas,
valorando fundamentalmente el trabajo realizado més que el
resultado obtenido.

6.- Conocer y valorar diferentes formas de actividad fisica, parti-
cipando en la conservacion y mejora del entorno en que se
desarrollan.

Este objetivo hace referencia al desarrollo de juegos y
actividades fisicas en diferentes medios como el escolar, la calle o
el medio natural. En cada uno de ellos es posible realizar distin-
tas actividades, y mediante ellas se ha de favorecer tanto las
capacidades relacionadas con el cuerpo y ¢l movimiento como las
relacionadas con la conservacién y mejora del eatorno de forma
integrada en el proceso educativo. .

7.- Utilizar los recursos expresivos del cuerpo y del movimiento
para comunicar sensaciones, ideas, estados de fnimo, y com-
prender mensajes expresivos de ese modo,

Este objetivo, viene a subrayar la dimensién comuni-
cativa que ¢l movimiento posee y que deberé desarrollarse en
relacién con otros cddigos y lenguajes.

En ello est4n implicadas capacidades de expresion y
comprensién mediante cédigos corporales y gestuales, integran-
do aspectos lidicos y creativos. Estas capacidades han de des-
arrollarse en contextos que supongan un eariquecimiento de las
posibilidades de comunicacién de los alumnos a través de sus

Propias ideas, sentimientos y experiencias vividas.

8.- Adoptar hibitos de higiene, de alimentacién, posturales y de
ejercicio fisico, que incidan positivamente sobre la salud y la
calidad de vida.

Este objetivo responde a una concepcién de la educa-
cién fisica como actividad compleja en la que influyen multiples
variables que afectan a la salud y la calidad de vida. Con €l se

- contribuye a fomeatar actitudes de responsabilidad hacia su

Propio cuerpo y de respeto a los demaés.

También implica el desarrollo de determinado conjun-
to de capacidades relacionadas con la apreciacién, la valoracién y
el anilisis critico de costumbres y hdbitos gie inciden de una u
otra forma sobre la salud individual y colectiva.

CONTENIDOS :

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando que debe ensedarse a
través del Arca de Educacién Fisica en esta etapa educativa. Con
el desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concretar
més esta intencionalidad, compictando asf lo referente al qué
ensefiar.

Como se recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

Con la presentacién de los contenidos en nicleos, se
pretende hacer una descripcidn de los aspectos relevantes que
se tratardn en esta etapa . Queda abierta, pbr tanto, la posibilidad
de diferentes tipos de organizacién, secuenciacién y concrecién
de los contenidos. Este tipo de decisiones serd competencia del
equipo de profesores del Arca. '

Los contenidos del 4rea se consideran desde una
triple perspectiva: una que se refiere al juego como objeto de
estudio y como estrategia metodolSgica; otra centrada en el
conocimiento corporal y sus diferentes posibilidades de actuacién
determinadas por una amplia gama de habilidades y destrezas; y
una tercera que alude al desarrollo fisico en el contexto global de
la salud. Estas perspectivas se plantean, por sus propias carac-
teristicas, como complementarias y en ningin modo excluyentes o.
alternativas.

1. EL JUEGO.
El juego es una actividad intrinsecamente motivadora y
por consiguiente facilita ¢l acercamiento natural a la practica

normalizada del ejercicio fisico.

La actividad lddica se ajusta a los intereses de los
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alumnos y evoluciona en funcién de ellos. La atencién a las dife-
rentes edades, justifica una concepcién flexible y progresiva de
estas actividades en funcién del desarrollo psiquico y los niveles
de adaptacién social del alumno.

Scglin esta concepcidn, ef juego debe revestir divrersas
modalidades segin la complejidad de las normas que lo regulan,
¢l grado de implicacién que exija a los participantes y las capaci-
dades que pretende desarrollar.

En el juego intervienen componentes fundamentales
de dominio y organizacién cspacio-temporal, y por consiguiente,
su prictica en los primeros tramos de la ctapa, contribuye a la
adquisicién de conceptos y estrategias relacionadas con esas dos
nociones bésicas.

La actividad lidica debe entenderse no sélo como un
nicleo de contenidos o aspectos de la realidad que ¢l alumno
debe aprender, sino también como una estrategia metodolégica

" que afecta al resto de los contenidos y les confiere un tratamiento
determinado.

Es, en efecto, una determinada forma de conocer
hechos y situaciones del entorno social y cultural. Existe en el
juego una respuesta a diferentes situaciones vivenciales del
alumno y, a través de las mismas, sc integran el espacio escolar, la
calle, el barrio y difereates manifestaciones populares. Su précti-
ca habitual debe desarrollar en el alumno actitudes y hébitos de
tipo cooperativo y social basados en la solidaridad, la tolerancia,
~ el respeto y la aceptacién de las normas de convivencia.

Debe entenderse la prictica lidica vinculada a la
cultura circundante que, en el caso de la Comunidad Andaluza,
aporta multitud de tradiciones y manifestaciones propias de
indudable riqueza. Conviene por tanto tener en cuenta la impor-
tancia de que los alumnos y alumnas conozcan y prictiquen
juegos autSctonos y tradicionales, como vinculo y parte del
patrimonio cultural de nuestra Comunidad.

Desde otra perspectiva, las actividades ladicas no
tienen que derivar necesariamente en aprendizajes deportivos,

sino que tienen sentido en si, y favorecen la exploraci6n corporal, |

las relaciones con los demas y el disfrute creativo del ocio.

Debe valorarse la participacién individual y en equipo,
la prictica del juego en si y no en funcién del éxito o el fracaso y
la erradicacién de las situaciones de agresividad, violencia y
desprecio hacia los demés. Es necesario también, propiciar la
aceptacién de las limitaciones propias y ajenas, la integracién en
el papel que le corresponde y el respeto de las normas y reglas
establecidas.

2. CONOCIMIENTO Y DESARROLLO CORPORAL.

La préctica de la actividad fisica debe facilitar el cono-
cimiento del propio cuerpo y el de diferentes posibilidades de
movimiento, sentando as{ las bases para el desarrollo y evolucién
de la competencia motriz en fases posteriores.

En cl primer tramo de la ctapa, ¢l conocimieato
corporal se asocia al desarrollo de las cualidades perceptivo-
motrices. Posteriormente, y como consecuencia del desarrollo
biolégico y psiquico del alumno, de sus intereses sociales, de la
influencia de la cultura del movimiento y de una eficaz coordina-
cién, s¢ consigue profundizar en conductas més complejas.

En los primeros ados la percepcién corporal y la
motriz van estrechamente asociadas. Se realizan en estos momen-
tos sustanciales avances en cl dmbito de la percepci6n espacial y
temporal. De este modo, ¢l dominio progresivo de nociones
topolGgicas bésicas (arriba-abajo, cerca-lejos, delainte-detris) y de
otras nociones relacionadas con el tiempo (ritmos, secuencias,
velocidad, etc.), puede favorecer propuestas de trabajo posterio-
res en tomo a la simultaneidad, la ubicacién espacial, 1a intercep-
tacién, la punteria o la obstruccién.

La concepcién del cuerpo como imagen y percepcion
hace referencia tanto a aspectos globales como aquellos otros
referidos a zonas y segmentos del mismo. El trabajo sistemético
en torno a la exploracién y experimentacién de las capacidades
perceptivo-motrices, debe orientasse a la afirmacién de 1a late-
ralidad, al control general del cucfpo a través de diferentes
coordinaciones estiticas, dindmicas y visomotoras y a la consecu-
cién del equilibrio corporal estético y dindmico del propio cuer-
po, que se complementa con el de los objetos.

El movimiento constituye un elemento mas de la reali-
dad que contribuye de forma fundamental a su conocimiento.
Supone la presencia de una gran cantidad de estimulos que
enriquecen las posibilidades corporales dentro de una estructura
espacio-temporal de la que se derivan una gran cantidad de
nociones asociadas: sentido de direccién, orientacién, simetria,
planos, volimencs, duracién, frecuencia, ritmos y difereates rela-
ciones topoldgicas bésicas. ‘

. La adquisicién de esquemas motores bésicos y adapta-
dos y el desarrollo de las aptitudes globales y habilidades especi-
ficas deben proporcionar destrezas en ¢l manejo de objetos y en
la manipulacién de instrumentos habituales en la vida cotidiana.

La diversidad de movimientos estructurados en torno a
componentes perceptivo-motrices y organjco-funcidnalcs, permite
desarrollar diferentes habilidades bésicas (saltos, giros, mancjos
de objetos, lanzamientos, recepciones, etc.). Estas’ habilidades y
aquellas otras adaptadas a diferentes medios y situaciones (ga-
tear, trepar, nadar, rodar, ctc.) amplian el repertorio motriz del
alumno e inciden de forma giobal en la mejora de sus cualidades
fisicas.
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El movimiento, considerado en funcién de su intensi-
dad, velocidad de ejecuci6n, frecuencia con la que se realiza, etc.,
se relaciona con elementos orgénico-funcionales, entre ellos, los
relacionados con la tensién-relajacién muscular, la respiracién
como alternativa para dosificar el esfuerzo o la relajacién como
clemento que favorece la vuelta a la calma. El acondicionamiento
fisico general de los alumnos, entendiendo como tal la progresién
y mejora de los diferentes aspectos cuantitativos y cualitativos del
movimiento, debe ser objeto de observacién y control ,cn funcién
de la prictica de diferentes habilidades y destrezas.

El movimiento y sus cualidades plésticas, asociado al
dominio de posibilidades perceptivas y de coordinacién, deter-
mina e¢n gran medida las capacidades expresivas del alumno, y
favorece las relaciones entre los miembros del grupo. La
comuanijcacién debe entenderse como clemento global que
determina esas relaciones. El cuerpo y sus recursos expresivos, en
el proceso de elaboracién ¢ interpretacién de mensajes, han de
contemplarse en un contexto comunicativo de forma simultinea
con otros c6digos y lenguajes.

Los alumnos y alumnas deberdn explorar diferentes
posibilidades y recursos expresivos del propio cuerpo, utilizén-
dolos en danzas, mimos, representaciones, ctc., apreciando la
calidad del movimiento y fos diferentes componentes del mismo.
Asi mismo deberdn participar en situaciones que supongan
comunicacién con otros, utilizando los recursos motrices y corpo-
rales con espontaneidad. La adaptacién del movimiento a
tiempos determinados supone ajustes corporales a diferentes
frecuencias, ritmos variados, bailes, etc. conjuntando la musica,
el movimiento y la propia expresividad en relacién con actitudes,
sensacioncs y estados de &nimo.

Los conceptos y proéedimientos citados anteriormente
implican actitudes que propician la‘valoraci6n y apreciacién de
los usos expresivos y comunicativos del cuerpo y la disposicién
favorable ante la calidad del trabajo propio y del grupo.

El conocimiento corporal y la utjlizacién de habilida-

des y destrezas generan confianza en s{ mismo y autonomia
personal, al mismo tiempo que favorecen un aumento del nivel de
competencias y de relaciones personales positivas, contribuyendo
a la salud mental del alumno.

3. SALUD CORPORAL.

La educacién fisica se entiende fundamentalmente
como un elemento favorecedor de la salud y la calidad de vida.
La salud, por otra parte, no debe considerarse como un nicleo
independiente de contenidos sino que estd en relacién con la
totalidad del 4rea, al mismo tiempo que con contenidos de otras
dreas. '

Bl cuidado corporal, entendido en su més amplio

sentido, debe constituir un contenido presente de forma constan-

te en la prictica de la educacibn fisica. Es necesario potenciar el -
trabajo en tomo a las rutinas propias de la higjene, y otras rela-
cionadas de forma més concreta con el ejercicio fisico, con ¢l
cumplimiento de normas y con la adopcién de medidas de
seguridad. Se pretende que ¢l alumno conozca la relacién exis-
tente entre educacién fisica y salud, asi como la influencia de
ambas en un correcto mantenimiento corporal.

Interesa atender a diferentes técnicas de trabajo:
clementos preparatorios o de calentamiento, de relajacién, higié-
nicas o aquellas otras que sc refieren a la adquisicién de
hébitos .El trabajo del alumno debe adecuarse a posibilidades
ciertas de realizacién, introduciendo, si ¢l caso lo requiere,
clementos que permitan una dosificacién del esfuerzo y favorez-
can la atencién y concentracién en su ¢jecucién.

Se valorarén los efectos positivos que la actividad fisica
tiene sobre la salud y la calidad de vida. Igualmente deberan
desarrollarse en alumnos y alumnas actitudes criticas con respec-
to al consumo de productos y sustancias que puedan causar
efectos negativos en la salud y crear dependencia (tabaco, alco-
hol, medicamentos y otros). '

De forma simultinea a esta reflexién se debe fomentar
la prictica de hibitos relacionados con higiene y salud, costum-
bres sociales, habitos posturales, alimenticios, normas concretas
en las actuaciones de educacién fisica referida al vestuario, aseo,
seguridad, calentamiento, relajacién, concentracion, etc. En este
contexto conviene considerar la necesidad del conocimiento de
normas de circulacién vial, para evitar peligros y dominar las
diferentes circunstancias que se producen en las evoluciones
dentro de la ciudad.

Es necesario desarrollar progresivamente en los
alumnos actitudes relacionadas con la responsabilidad; que deben
derivarse del conocimiento corporal, y con la valoracién de sus
actuaciones previo conocimiento de sus posibilidades y el riesgo
que comportan. Esta misma concepcién de respeto y responsabi-
lidad hacia el propio cuerpo deberé tencerla hacia los demés.

La reflexién respecto a la préctica de la actividad fisica
y su influencia en el desarrollo equilibrado y de la salud debe
constituir una actividad permanente del alumno. '

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido ¢l
marco en que debe encuadrarse la ensefianza de cualquicra de las
Areas de csta etapa. Dentro de ese marco, conviene ofrecer una
serie de pautas orientativas que guien la actuaci6n del profesor
en los procesos de ensefianza y favorezcan, paralelamente, los
procesos de aprendizaje de los alumnos.
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Las caracteristicas propias de la etapa aconsejan un
tratamiento global que debe buscar la integracién del mayor
mimero de aspectos posibles recogidos dentro de los diferentes
nicleos de contenidos, relacionando conocimientos, procedimien-
tos y actitudes.

Dicha globalizacién implica que, ¢n la préctica de la
educacién fisica, ¢l desarrollo de las capacidades motrices debe
tratarse junto al de otras capacidades, potenciando para ello
estructuras organizativas que favorezcan el trabajo conjunto del
equipo docente.

Conviene valorar de forma fundamental el proceso de
aprendizaje, reflexionando constantemente sobre sus actuacio-
nes y considerando el progreso del alumno en relacidn con el
trabajo realizado y su evolucifn, y no Gnicamente en funcién de
los resujtados obtenidos.

Las propuestas educativas suponen esfuerzos respecto
a las situaciones anteriores, siendo misién del profesor la de
orientar, valorar y prever posibles riesgos. La participacién en
tareas de clase, su actitud relajada, el nivel de comunicacién
establecido, el compromiso adquirido, etc. influyen notablemente
en las actitudes de los alumnos y en su motivacién.

La sistematizacién del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje permitird adecuadrse a las diferencias y peculiaridades de los
alumnos, detectadas mediante una exploracién inicial. La
planificacién juega un papel importante en la intervencién a
partir de dicha situacién, considerando que las diferencias indivi-
duales no han de suponer planteamicntos discriminatorios, sino
que todos los alumnos deben progresar y desarrollar, en la
medida de sus posibilidades, las capacidades enunciadas en los
objetivos del drea. Estos objetivos no serdn considerados distin-
tos en funci6n de las diferencias individuales, sexo o simplemente
somatomérficas.

El apréndizajc en csta ctapa se presenta como funda-
mentalmente vivenciado y global. El conocimiento del cuerpo y
de sus diferentes posibilidades supone un proceso constante que
no puede desvincularse de la unidad vivencial del alumno.

El juego constituye, especiaimente en los primeros
afios de la etapa, el eje en torno al cual deben girar las activida-
des motrices. Tanto aquél que se realiza de forma reglada como
¢l considerado esponténco tiene su lugar en ¢l proceso de ense-
‘danza-aprendizaje. Uno y otro conforman un tratamiento meto-
dolégico que favorece el trabajo libre ¢n los primeros afios y que
atiende a normas y reglas cada vez més complejas. Ello favorece
la progresién en los niveles de socializacién y en el desarrollo
fisico.

Mediante la préctica lidica s¢ perfeccionan diferentes
destrezas y habilidades consideradas bésicas, en un proceso que
_atiende a la evolucién de los alumnos. Al mismo tiempo se ponen
en funcionamiento diferentes estrategias sustentadas en

mecanismos de cooperacién y oposicidn y en una dindmica de
relaciones planteadas dentro del dominio de la ubicacién espacial
y temporal.

El desarrollo de habilidades y destrezas ha de partir de
aquellas consideradas como bdsicas y atender al logro de las
habilidades especificas mediante la transferencia de aspectos
cuantitativos que sitien al alumnado en disposicién de poder
realizar pricticas deportivas adaptadas en los tramos finales de la
ctapa. Bstas précticas no deben supeditarse a la consccucién del
€xito, sino que interesan en la medida en que suponen un des-
arrollo arménico de las capacidades de alumnos y alumnas. Se
podr4 proponer una variada gama de actividades que puedan
practicarse en ¢l entorno, favoreciéndose asi transferencias
vilidas a posteriores etapas educativas y diferentes momentos de
ocio y recreacién. -

En el dltimo tramo de la ctépa deben favorecerse
modificaciones metodolégicas adapténdolas a un progresivo
esfuerzo, a pricticas deportivas adecuadas, ctc., posibilitindose
un paso flexible y arménico a la posterior etapa educativa.

La préctica de habilidades y destrezas, partiendo de
una elemental motricidad inicial, propician la resolucién de
problemas motrices con una mejora cualitativa y cuantitativa
que se enriquece con nuevos aprendizajes. Es importante que no
exista una direccién del trabajo de forma intencional al desarrollo
de las cualidades fisicas, pero si que se controlen {os efectos que
produce en este sentido el tratamiento global realizado, conside-
rando el esfuerzo creciente como una caracteristica del trabajo
propio del final de la etapa.

Conviene tomar precauciones a fin de que los espacios
en que se realizan las actividades, asi como los materiales utiliza-
dos, no supongan peligro, potenciando al mismo tiempo hébitos
que favorezcan su cuidado y mantenimiento. Las actividades
realizadas en contextos diferentes al habitual, requieren actua-
ciones diversificadas en funcién de la tipologia de la actividad,
terreno en ¢l que s realiza, habilidades que se ponen en funcio-
namieato, etc.

El tiempo destinado a la educacién fisica debe pro-
gramarse cuidadosamente. Su distribucién debe partir de cortas y

. frecuentes sesiones en los primeros niveles, ¢ ir aumentando

progresivamente en funcién de una mayor capacidad de concen-
tracién del alumno, dosificaciOn del esfuerzo y nivel de desarrollo
alcanzado. El tiempo de actuacién de! alumno debe adecuarse a
la tarca que se realiza y a su duracién, intercalando periodos de
trabajo y descanso proporcionados.

Asf habré que determinar periodos relacionados con la
iniciacién o calentamiento, como elementos preparatorios, y
otros destinados a la relajacién o vuelta a la calma. El ritmo
dentro de la unidad de clase debe garantizar la utilizacién real del
tiempo estableciendo progresiones en la actividad y mecanismos
adecuados para cllo. -
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La préctica de la educacién fisica no se reduce sola-
mente @ momentos considerados escolares, sino que sc extiende a
diferentes momentos vitales del alumno. Es un proceso en el
que intervienen elementos formales ¢ informales de gran in-
‘fluencia social. El juego, el teatro, la danza, las adaptaciones
deportivas, etc. son componentes curriculares que pertenecen a
diferentes tiempos pedagégicos que es necesario asumir desde el
planteamiento general del Proyecto de Centro, de forma que
‘exista una conjuncién entre las diferentes actividades escolares
con otras de tipo extraescolar y-complementario.

Antes y después de la actividad fisica se favorecerdn
hébitos como ¢l aseo corporal, cambio de vestuario, alimenta-
cién adecuada, calentamiento, prevencién ante la fatiga, relaja-
cién, ete.

La préctica de la educacién fisica s¢ apoya en ¢l uso de
diferentes materiales, que deben poseer un carfcter multifun-
cional, carentes de peligrosidad, sin que por ¢llo deban ser sofis-
ticados: pelotas de diferentes texturas, tamafios y colores, balo-
nes, aros, picas, bancos suecos, combas, cuerdas, banderines,
instrumentos musicales diversos, etc. son elementos que favore-
cen notablemente la prictica de la educacién fisica.

En todo momento habrs de garantizarse la seguridad
de los alumnos, valorando periédicamente su estado fisico con
objeto de evitar riesgos y acondicionando las actividades propues-

" tas al desarrollo normalizado de cada alumno, sin forzarlo.

El cuidado de ias instalaciones y su uso, la manipula-

cién correcta de materiales, la adecuacién de diferentes ejercicios

" a las edades y niveles de los alumnos, ¢l establecimiento de

PeiivdSs aicauiivos 98 {1abajo y descanso... son algunds factorss

que inciden en el aumento de la seguridad en la préictica de la
educacién fisica.

Las actividades propuestas deben poseer diferentes
niveles de solucidén y posibilidad de adaptaciones, de forma los
alumnos no se encuentren en situaciones limite que les obliguen a
afrontar riesgos para los que no estén capacitados. Asi mismo,
deben adecuarse a diferentes situaciones climéticasy la selec-
cién, duracién ¢ intensidad de las mismas, debe adaptarse a los
hébitos sociales y costumbres alimentarias de nuestra Comuni-
dad.

El papel del profesor es bésico para la climinacién de

los estereotipos, potenciando la igualdad de roles y la participa-

cién en grupos mixtos. La diversificacién se presenta como una
solucién tanto para el logro de una coherente coeducaion, como
para la integrabién, dentro del respeto de la individualidad, en un
programa comun, ) ¢

El medio natural constituye un contexto de aprendiza-
je en el que conocimiento corporal se enriquece y favorece
adaptaciones a diferentes habilidades y destrezas de aprendizaje

g

>

en las que concurren de forma global todas las 4reas.

El desarrollo curricular de la actividad fisica debe
tener en cuenta el medio en ¢l que se realiza y ¢l grupo de
alumnos al que se dirige. As{ sc atenderdn especialmente aspec-
tos expresivos y creativos en medios culturalmente desfavoreci-
dos. En zonas urbanas, la préictica deportiva se adaptaré en
funcién del entorno, prestando especial atencién ai manteni-
micnto y mejora de la salud en ambientes contaminados. La
intervencién en propuestas comunes que admiten diferentes
soluciones con alumnos con problemas fisicos y psiquicos, son
cuestiones gue exigen una permanente adaptacién curricular en
funcién de sus caracteristicas y peculiaridades.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluaci6n del proceso
educativo, asi como ¢l conjunto de clementos que deben cva-
luarse. La contribucién especifica que desde este &rca puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las

capacidades de los alumnos. De ¢lla pueden obtenerse informa-

ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en ¢l proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en ¢l Real Decreto 1006/1991 de 14 de Junio, se estable-

cen criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida-

des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se

* comenta igualmente en el Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién

_que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-

vos realizada.

Sobre la creatividad en el desarrollo de la actividad

fisica.

- Deberd comprobarse el grado de ajuste y la creativi-
dad de los movimientos corporales en relacién con el
movimiento de los otros compaderos y en relacidn a las
condiciones externas.

Se pretende asf constatar cémo ¢l alumno va adaptan-
do tanto sus movimientos globales como los segmentarios a los
sucesivos cambios que se van produciendo en ¢l comportamiento
de los compaiieros que participan en la misma actividad o en las
condiciones externas, sobre todo en las temporales -duracién...- y
las espaciales -cambio de dimensiones-o cambio de contexto...-

Sobre la coordinacién dinimica del propio cuerpo.

. - Se tendré en cucnta el grado de coordinacién dindmica
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y su adecuacidn a los distintos tipos de actividad fisica
que s¢ realicen, analizando cémo interaccionan fos di-
stintos movimientos parciales que integran actividades
como las de correr, saltar, girar, lanzar, botar pelotas...
y cdmo se adecian en conjunto al objetivo perseguido,

Sobre la adecuacién respecto a factores externos

Se trata de cosiderar la forma en que el alumno y la
alumbna adecuan ¢l propio movimieato al ritmo exigido por la
actividad que esté realizando -por ¢jemplo en las carreras, cn el
balanceo, en el salto...- 0 bien a un ritmo impuesto exteriormente
-por ¢jemplo, por medio de palmadas...-. Es importante que
leguen a ser capaces de regular auténomamente su propio ritmo
corporal ¢ incluso que lleguen a producir estructuras ritmicas
creativas. Por ¢llo se valorar4 la capacidad para imprimir una
estructura ritmica al movimiento y la habilidad y flexibilidad para
modificarfa de forma adecuada.

- Se comprobari la capacidad de anticipar la trayectoria

"y la velocidad que pueden lievar tanto ¢l propio cuerpo
como determinados objetos ~pelotas, discos...- y de
coordinar los movimientos de la forma requerida -para
recoger el objeto, golpearlo o despedirlo...-

De esta manera podré constatarse el gado y adecua-
cién de la organizaci6n espacial del propio movimiento.

Sobre las competencias fisicas bdsicas.

- Deber4 valorarse el desarrollo logrado en las compe-
tencias fisicas bésicas, considerando en qué medida han
evolucionado las mis eclementales, no tanto desde un
punto de vista cuantitativo -incremento de fuerza, de
" velocidad- como desde un punto de vista cualitativo
-precisién, flexibilidad, adecuacion al objetivo...-.

La apreciacién dei desarrollo logrado no debe hacerse
teniendo como referencia los valores mis normales en su grupo
de edad sino el nivel de partida de cada alumno y alumna en las
distintas competencias. Se tendré cuidado de que la valoracién no
resulte discriminadora en razén de factores como el sexo o
determinadas caracteristicas fisicas o psiquicas que puedan condi-
cionar el ejercicio.

Sobre la expresién corporal

- 8¢ comprobar4 la flexibilidad y la adecuacién con las
‘que se utilizan los recursos expresivos corporales para
comunicarse.

Se trata de constatar c6mo a través de los gestos y de
la postura corporal los alumnos y alumnas consiguen transmitir
sentimicntos o ideas, representar personajes o historias... de
forma esponténea y creativa y en qué medida son capaces de
interpretar las representaciones de los otros.

Sobre 1a concienciacién acerca de los efectos de la
actividad fisica.

Se trata de tener en cuenta el grado de ajuste de la
actividad a las posibilidades y limitaciones propias o a las posibi-
lidades y limitaciones de los demés. Es conveniente comprobar
en qué medida, a través de la reflexién sobre las actividades
realizadas, los alumnos y las alumnas van adquiriendo un cono-
cimiento progresjvo de la. propia capacidad y de la capacidad de
los compaiicros para realizar determinadas actividades y saber
regular éstas sin pasar los limites que aconsejan la salud y la
seguridad.

- Debe constatarse fa capacidad de evaluar la incidencia
de la préctica adecuada y habitual de actividades fisicas
en la mejora de la salud y la calidad de vida, comproban-
do en qué medida y qué tipo de relaciones se establecen
entre la realizacién de actividades fisicas y ¢l manteni-
miento o la mejora de la salud y la contribucién a fa
calidad de vida.

" Sobre el desarrollo de actitudes sociales.

- Se valorard ¢l desarrollo de actitudes que potencien la
actividad fisica.grupal como {a cooperacidn, la tolerancia
y ¢l respeto a las normas establecidas.

Por cllo debe considerarse |2 progresiva implantacién
de normas, aceptadas como necesarias para regular |a organiza-
cién y el funcionamiento de una actividad de grupo y en qué
medida esa implantacién de normas es favorecida por actitudes
como la aceptacién de los demids, la tolerancia, la valoracién del
esfuerzo realizado, el respeto y la solidaridad.
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DECRETO 106/1992, de 9 de junio, por el que se esta-
blecen las Ensefianzas correspondientes a la Educacion Secun-
daria Obligatoria en Andalucia. (Continuacién). i

ANEXO 1

ASPECTOS GENERALES DE LA

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

INTRODUCCION

La educacién consiste en un conjunto de précticas o

actividades ordenadas a través de las cuales un grupo social ayuda
a sus miembros a asimilar la experiencia colectiva culturalmente
organizada y a preparar su intervencin activa en el proceso
social.

En nuestra sociedad la actividad de formacién institucional de
los miembros més jévenes se realiza principalmente en la escuela.
El sistema cducativo es el encargado de .proporcionar una serie
de actividades planificadas y dirigidas intencionalmente a facili-
tar ¢l aprendizaje.

El curriculum como proyecto en que se concretan las
intenciones educativas, unc a la dimensién sociolégica y axiol6-
gica, una segunda de carécter cientifico-técnico que fo convierte
en un instrumento capaz de guiar cficazmente la préctica educati-
va del profesorado. En ese sentido, incluye una serie de prescrip-
ciones y orientaciones en ‘relacién con las capacidades que
deben desarrollarse en los alumnos y alumnas, los aspectos cultu-
rales bésicos para el proceso de socializacién, y aqueilos elemen-
tos y estrategias que faciliten el aprendizaje y la evaluacién del
proceso de enseianza. - .

Para que ¢l curriculum pueda ser una guia eficaz de la
prictica educativa ha de hacer explicitos los supuestos axiol6gi-
cos y cientificos que lo fundamentan. S6lo de esta forma resul-
taré significativo para ¢l profesorado, que podré proceder a su
experimentacién y reclaboracién critica.

Desde esta perspectiva el curriculum aparece como un
conjunto de propuestas de accién y de hipGtesis de trabajo
contrastables en la prictica educativa. Constituye, asi, un instru-
mento que permite al profesorado desarrollar y revisar su propia

actividad desde un marco de referencia actualizado y cientifico, a

la vez que contribuye eficazmente a la innovacién educativa.
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_Dct;tm de este campo de fundamentacién curricular, .
ocupan un lugar relevante las concepciones relativas al aprendiza-
je y al desarrollo psicolégico, ademds de las propiamente curricu-
lares. '

La cducaciéhv escolar tiende a desarrollar en los
alumnos las capacidades y competencias necesarias para su parti-

" cipaci6n activa en la sociedad. Este desarrollo no es un simple

despliegue de posibilidades predeterminadas por la herencia
biol6gica. Se¢ produce, bésicamente, como resultado del aprendi-
zaje que tiene lugar a través de la continua interaccién con el
medio.

Todo aprendizaje supone la interiorizacién y reclabo-
racién individual de una serie de significados culturales social-
mente compartidos. La interaccién con las personas y los objetos
que subyace en todo proceso de aprendizaje, pasa nccesariamente
por el filtro de la cultura comin y est4d mediatizada por la
utilizacién de un determinado lenguaje.

El apreadizaje actiia como motor del desarrollo de las
capacidades intelectuales de la persona. Pero a su vez, y en una
relacién dialéctica, la posibilidad de asimilacién de los conte-
nidos culturales esté estrechamente refacionada con el nivel de
desarrollo conseguido y los conocimientos claborados en expe-
riencias anteriores.

El aprendizaje se produce cuando un conocimiento nuevo se
integra en los esquemas de conocimiento previos llegando incluso
a modificarlos. Para que esto suceda, ¢l alumao tiene que ser
capaz de establecer relaciones significativas entre el conoci-
miento nuevo y los que ya posee.

Esto implica que habr4 de producirse un desajuste 6ptimo
cntre las competencias y conocimientos previos de los alumnos y

" la tarea propuesta, es decir, que &sta resulte lo suficientemente

dificil como para constituir un desafio pero no tanto que resulte
imposible de realizar.

Implica también que los alumnos y alumnas accedan al nuevo
conocimiento a través de una tarca que no sea arbitraria, sino.
que tenga sentido para ellos y pueda ser asumida intencional-
mente, teniendo en cuenta los pmccdimientos y préicticas sociales
que son habituales.en cada contexto cultural.El trabajo coopera-
tivo entre iguales favorece, la movilizacién de esquemas de cono-
cimiento y el aprendizaje significativo, por cuanto provoca la
confrontaci6n de puntos de vista y la aparicién de conflictos

De esta mancra puede ascgurarse la fuacionalidad del
aprendizaje escolar, es decir, que las competencias y los conoci-
mientos que sc¢ adquicran cn ¢l aula puedan ser utilizados en
cualquicr situacin de la vida cotidiana que lo requiera.

La intervencién educativa es una forma de interaccién social

que tiene coma funcién facilitar ¢l aprendizaje y guiarlo-hasta
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conseguir su autorregulacién, el "aprender a aprender®. D¢ ahi
que uno de los objetivos bésicos de los procesos de enseianza-
aprendizaje sea el contribuir a que los alumnos y alumnas se
apropien de los procedimientos habituales de regulacidn de la
propia actividad de aprendizaje, de tal manera que puedan pro-
gresar, con creciente autonomia, en la adquisicién de nuevas
competencias y conocimientos |

Esto supone transformar el aula en un espacio en ¢l
que se ofrezean las condiciones y las péutas para realizar e[ tipo
de tareas propuestas, en cl que se favorezca I8 interaccién entre
compaiieros y se regule la actividad mediante la negociacion y
superacién de aquellos conflictos que ayuden a propiciar el
cambio y 18 reestructuracién cognitiva.

Para que esto sca posible, la intervencién educativa
tiene que ajustarse al nivel de desarrollo real de los alumnos.

Entre los doce y dieciseis afios se produccn‘cn los
aluminos y alumnas los cambios fisiolégicos, psicolégicos y socia~
les que caracterizan la transicién a la vida adulta y que s& cono-
cen con el nombre de adolescencia.

En este perfodo de transicién, los adolescentes tienen
que reconstruir su pasado personal y utilizar la experiencia previa
para enfrentarse a los desafios de la vida adulta futura. Para ello,
utilizan el potencial social y cognitivo que en esos momentos
poseen, que son ya capaces de usar reflexivamente, y que coasis-
te, sobre todo, en un nivel de representacién y de pensamiento
bastante formalizado y la capacidad de aplicar ambos al andlisis
de las interacciones de los demds.

Este proceso de reconstruccién personal tiene lugar a
través de la insercién en una cultura de edad que s¢ caracteriza
por un estilo de vida peculiar y unos hébitos y valores propios.

En nuestra sociedad, el proceso de incorporacién de
los adolescentes a la vida adulta se viene retrasando cada vez
més, dando lugar a que la adolescencia se prolongue considera-
blemente y a que los adolescentes constituyan un grupo social
nuevo, que se enfrenta a problemas peculiares. Ha comenzado el
proceso de emancipacién de la familia y se ha producido en ellos
una integracién social més fuerte en ¢l grupo de compaieros.
Sus preocupaciones ¢ intereses no son ya los propios de la
infancia pero todavia no pueden coincidir con los de los adultos.

En ¢l seno de esa cultura singular s¢ completars la
socializacién de los adolescentes a través de los procesos de
diferenciacion ¢ integracién personaies y se consolidarén los
criterios y las actitudes individuales.

Los adolescentes cuentan para realizar €stos procesos
con un determinado nivel de representacién y de pensamiento
formal. El nivel de formalizacién adquirido por el lénguaje
permite un tipo de discurso que facilita la reconstruccién de las
experiencias pasadas, tanto individuales como colectivas, y su

utilizacién para enfrentarse a posibles situaciones futuras.

También se utilizard este discurso junto con otros
c6digos representativos, como el artistico o ¢l matemético, que
contribuyen igualmente a la regulacién del pensamiento, para
explorar ¢ interpretar los fenémenos de la realidad que resulten
interesantes.

Paralclamente, ¢l p'ensamicnto progresa en capacidad
de abstraccién para llegar a realizar operaciones I6gico-formales.
Esto implica que sea posible acceder a nuevas formas de
razonamiento acerca de los fenémenos reales ¢, incluso, acerca
de los fenémenos posibles. Ya es posible formular un conjunto
de explicaciones para un mismo fenémeno y, posteriormente,
comprobar deductivamente ¢l valor de cada una de las hip6tesis
formuladas y someterias a contrastacién empfrica. Es ¢l momento
de introducirse en las estrategias propias del pensamiento
hipotético-deductivo y del método cientifico.

El nuevo potencial cognitivo favorece una apertura al
mundo de la cultura. La adolescencia es un momento 6ptimo
para la apropiacién critica del saber que constituye el patrimonio
cultural, representado en primera instancia por el propio patri-
monio cultural de Andalucia, De esta manera, la reconstruccién
de la propia identidad no se realiza al margen del medio socio-
cultural sino que implica el pronunciamiento respecto de las ideas
y valores vigentes, valorando criticamente los aspectos discrimi-
natorios de los mismos.

Desde una perspectiva estrictamente curricular, se
caracteriza al curriculum como Gnico para toda la enseiianza
obligatoria, al mismo tiempo que se¢ le concibe lo suficientemente
abierto y flexible como para hacer posible su adaptacién a cual-
quier contexto o situaci6n especifica. ' '

Que ¢l curriculum sea Gnico significa que constituye un
marco de referencia comuin en el que ha de inscribirse cualquier
proyecto y desarrollo curricular. Esto se justifica por la nece-
sidad de garantizar que toda intervencién educativa tienda a
desarrollar unas mismas capacidades en toda la poblacién escolar
y por la necesidad de ascgurar la continuidad y la progresién
coherente - de la enseiianza a lo largo de las sucesivas ctapas
educativas. Pero ello no es obstéculo para que, en caso de que se
considere necesario, s¢ arbitren las medidas oportunas -de con-
textualizacién, de apoyo, de adaptacién...- que permitan a cual-
quicr alumno alcanzar su nivel de desarrollo 6ptimo.

El curriculum Gnico no implica una homogeneizacién
de la préctica educativa. Tienc que ofrecer principios y criterios
vélidos de caricter general y, por consiguicnte, debe presentar un
nivel de generalidad tal que requicra su posterior desarrollo y
concrecién por parte de los distintos equipos de profesores. Son
éstos quienes han de adaptarlo a las caracteristicas peculiares
de cada contexto y grupo de alumnos. De esta manera, no sélo s¢
respeta ¢l pluralismo cultural y la diversidad de capacidades ¢
intereses de alumncs y alumnas, sino que se reconoce al profeso-

Pdagina nim. 4.115




Pagina num. 4.116

BOJA nim. 56

Sevilla, 20 de junio 1992

rado un amplio margen de autonomia profesional en las tarcas de
disedo y desarrollo curricular.

~ Por todo cllo, conviene caracterizar los distintos
_clementos curriculares que vertebran el Proyecto Educativo de
nuestra Comunidad Auténoma.

OBJETIVOS

Los objetivos se entienden como las intenciones que
_ orientan el disefio y la realizacién d¢ las actividades necesarias

para la consecucién de las grandes finalidades educativas, esto es, '

promover ¢l desarrollo integral del individuo y facilitar la cons-
truccién de una sociedad més justa y solidaria.

La formulacién de objetivos habré de basarse, pues,
en considerar ¢l desarrollo de nifios y nifias con una finalidad
educativa, orientando, asi, la seleccién y secuenciacién de los
contenidos, y la realizacién de determinadas actividades de
acuerdo con las orientaciones metodolégicas generales que se
establecen en este Decreto. '

Los objetivos han de entenderse como metas que
guian el proceso de cnsci'xanza—aprcndizajc y hacia las cuales hay
que orientar la marcha de esc proceso. Constituyen, de este
modo, un marco para decidir las posibles direcciones a seguir
durante su transcurso, desempeiiando un papel fundamental
como referencia para revisar y regular el curriculum.

Precisamente por su carfcter de orientacién para el
desarrollo curricular, deben contemplarse para los objetivos
diferentes niveles de concrecién que posibiliten la transicién de
los fines generales a la préctica educativa. De esa forma, los
objetivos de etapa se concretan en objetivos de drea, con los que
se intenta precisar la aportacién que, desde cada una de ellas, ha
de hacerse a la consecuci6n de los objetivos de etapa y ciclo.
Todos ellos finalmente, han de adecuarse a cada realidad 'csoolar,
con las condiciones propias de cada contexto y de cada persona,
10 que exigirs sucesivos y diversos niveles de concrecién.

Puesto que con la educacién se pretende favorecer un
desarrollo lo més completo posible de la persona, y su integra-
cién en un contexto sociocultural determinado, los objetivos que
se definen en cada nivel de concrecién deben guardar relacién
con los grandes dmbitos de aprendizaje y tipos de contenidos
-concep-tos, procedimientos, y actitudes-, que s¢ determinan para
toda la poblaciéa escolar. No obstante, en funcién de los contex-
tos y necesidades particulares de los in.dividuos, los equipos de
profesores podrdn establecer criterios de ordenacién de los
objetivos a desarrollar en cada ctapa educativa.

Aunque los objetivos propuestos para la ctapa ya han

sido recogidos en el articulo 4 de este mismo Decreto, es conve-
niente incluir en este Anexo unas consideraciones sobre eflos,

. que expliciten y concreten su contenido, de la misma forma que

s¢ procederd con los objetivos de &rea en ¢l Anexo correspon-
diente.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje tendrin como
cbjetivo, en esta ctapa, contribuir a desarrollar en los alumnos y
alumnas, las capacidades siguientes:

a) Conocer y comprender los aspectos bisicos del funcionamien-
to del propio cuerpo y la incidencia que tienen diversos actos y
decisiones personales, tanto en la salud individual como en la
colectiva '

El conceptc; de calidad de vida sc halla estrechamente
asociado al desarrollo de hébitos que garanticen la salud fisica y
psiquica de los individuos. En las sociedades desarrolladas, por
consiguiente, la educacién para la salud debe ocupar un papel
relevante en la formacién de los ciudadanos.

Este objetivo pretende propiciar en los alumnos y
alumnas una reflexi6n critica sobre determinados habitos que
configuran un estilo de vida asociado a la cultura del bienestar.
Asi, e conocimiento y valoracién de los efectos que sobre la
salud individual y colectiva ejercen el consumo de drogas, la
prictica de una vida scdentaria y una dicta alimenticia desequili-
brada, deben facilitar el desarrollo de actitudes favorables hacia

la adquisicién d¢ habitos relacionados con la higiene corporal y el

¢jercicio fisico.

Desde otra perspectiva, ¢l conocimiento de los meca-
nismos que regulan el funcionamiento del cuerpo humano, puede
contribuir a una mejor comprensién y aceptacién de los cambios
que acompaiian a la adolescencia, facilitando el desarrollo de una
sexualidad sana y responsable.

b) Formarse una imagen ajustada de s{ mismo, de sus caracteris-
ticas y posibilidades y actuar de forma auténoma valorando el
esfuerzo y Ia superacidn de dificultades.

Objetivo importante por su relacién con la maduracién
del proceso de individuacién que se produce a lo largo de esta
etapa educativa. Alude al desarrollo de la autoestima y al afian-
zamicnto de la identidad personal de los alumnos y alumnas
como requisitos bésicos para superar las inhibiciones propias de
la adolescencia.

Desde esa perspectiva, ¢l conocimiento y asuncién de
los rasgos fisicos y psiquicos que les individualizan, pueden
facilitar la elaboracién de juicios ponderados sobre sus posibili-
dades y limitaciones, que orienten la adopcién de decisiones de
forma razonada y auténoma. ’ ) :

¢) Relacionarse con otras personas e integrarse de forma parti-
cipativa en actividades de grupo con actitudes solidarias y tole-
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rantes, libres de inhibiciones y prejuicios.

Al desarrollo personal del alumno que plantea el
objetivo anterior s¢ une su formacién como ciudadano y miembro
activo de una comunidad social. Este objetivo se relaciona, de
forma directa, con el proceso de socializacién de los alumnas y
alumnas, que constituye una de las finalidades béasicas de la
acci6n educativa.

La integracién en una saciedad democrdtica y plural,
conlleva el desarrollo de una serie de actitudes y valores civicos
que garanticen una convivencia pacifica y respetuosa entre sus
micmbros. Desde esta perspectiva, la prictica habitual de la
solidaridad, la tolerancia y {a empatia en actividades de grupo,
debe propiciar actitudes dialogantes y constructivas basadas en la
aceptacién critica de puntos de vista divergentes y el rechazo de
discriminaciones por razén de raza, sexo, clase social, creencias y
otras caracteristicas individuales y sociales.

d) Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcionamien-

to de las sociedades, especialmente los relativos a los derechos y
deberes de los ciudadanos. '

Pretende desarrollar en los alumnos la capacidad para
distinguir y caracterizar las sociedades humanas como realidades
complejas que responden a distintos modelos organizativos y
pautas culturales diversas. El objetivo remite, especialmente, a un
conocimiento y valoracién del conjunto de libertades derechos y
deberes que rigen ¢l funcionamiento y la convivencia de las
sociedades democrética.

Desde esa perspectiva, implica el desarrollo de una
sensibilidad creciente ante las desigualdades de todo tipo que
_afectan a las personas, los grupos sociales y los pueblos y en
especial ante la discriminacién que sufre la mujer en el terreno
labaral y en el de las relaciones personales y sociales

¢) Analizar los mecanismos bésicos que rigen el funcionamiento
del medio fisico y natural, valorar las repercusiones que sobre ¢l
tienen las actividades humanas y contribuir activamente a la
defensa, conservacién y mejora del mismo como elemento
determinante de la calidad de vida.

El conocimiento de los mecanismos bisicos que rigen
el funcionamiento del medio fisico, contribuye a una mejor
comprensién ¢ integracin en ¢l entorno y permite analizar y
valorar la incidencia que tiene en el mismo la actividad humana.
Con ello se pretende facilitar un progresivo desarrollo de actitu-

des responsables y comprometidas con politicas de defensay -

conservacién del medio ambiente, asi como la adopcién de hibi-
tos de consumo racional y actitudes criticas hacia modeclos de
desarrollo basados en la explotacién abusiva ¢ indiscriminada de
los recursos naturales.

D Conocer y apreciar el patrimonio natural, cultural, ¢ histéri-
co de Andalucia y analizar los elementos y rasgos bésicos del

mismo, asf como su insercién en 1a diversidad de Comunidades
del Estado.

Este objetivo acota como primera instancia socializa-
dora la del contexto cultural concreto en que vive ¢l alumno. Fi
conocimiento de las coordenadas culturales bésicas y la trayec-
toria histérica de Andalucia en el conjunto de los pueblos de
Espaiia, debe contribuir a desarrollar ea el alumno la conciencia
de su pertenencia a un ser colectivo comin con rafces en ¢l
pasado y proyeccién de futuro y a implicarle como- ciudadano y
miembro activo en los proyectos culturales de su comunidad.

@) Conocer y valorar el desarrollo cientffico y tecnolégico, sus
aplicaciones e incidencia en el medio fisico, natural y social.

La revolucién cientifica y técnica que los pafses des-
arrollados han protagonizado en el Jditimo siglo, ha modificado
sustancialmente las condiciones de vida en ¢l planeta. El
conocimicnto y la reflexi6n critica en relacién con un hecho de
tal envergadura constituye un ingrediente bisico en la formacién
de todo ciudadano.

Con este objetivo se pretende desarrollar en los
alumnos y alumnas la capacidad para identificar las lincas bésicas
del desarrollo cientifico y técnico que les afectan como miembros
de una sociedad avanzada, valorando de forma ponderada sus
clementos de progreso y sus costos medioambientales. Simults-
neamente, se trata de propiciar en ellos actitudes criticas y
compromctidas ante.posibles aplicaciones en estos campos, que
no respondan a intereses estrictamente humanitarios y pacificos.

h) Conocer y valorar el patrimonio cultoral y contribuir
activamente a su conservacién y mejora, entender la diversidad
lingbistica y cultural como vn derecho de los pueblos y de los
individuos, y desarrollar una actitud de interés y respeto hacia el
ejercicio de este derecho.

Implica este objetivo el desarrollo en los alumnos y
alumnas de una conciencia progresiva en relacién con la ilpor-
tancia que revisten las diversas modalidades del patrimonio para
la vida, la identidad colectiva y ¢l goce estético de [os individuos y
los pueblos. '

De forma preferente pretende fomentar en los futuros
ciudadanos andaluces una actitud favorable hacia el conocimien-
to y valoraci6n del patrimonio social, histérico y artistico de su
comunidad, como una parte importante del legado cultural global

"de la humanidad, implicndoles de forma activa y responsable en

su conservacién y mejora. Ese conocimiento y valoracién de o
propio y especifico, debe ir acompafiado de un respeto ¢ interés
creciente hacia formas de vida y pensamiento y manifestaciones
culturales diversas del presente y del pasado, que desarrollen de
forma progresiva la empatfa histSrica, social y cultural de los
alumnos y las alumnas.
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1) Comprender y producir 'mensﬁjes orales y escritos en
castellano, atendiendo a las peculiaridades del habla andaluza,
con propiedad, autonomfa y creatividad, atilizdndolos para
comunicarse y organizar el persamiento.

La dimensién socializadora de la educacién conlleva
una interiorizacién y apropiacién individual de los significados
culturales de una comunidad. El proceso de asimilacién cultural
ests mediatizado por el filtro de un determinado lenguaje, lo que
confierc a la formacién lingiiistica una especial relevancia en la
educacién de los ciudadanos.

Este objetivo se refiere al desarrollo en alumnos y
alumnas de las capacidades comunicativas bésicas que les permi-
tan comprender los significados culturales que subyacen en el

- castellano como lengua oficial del Estado. El dominio progr'csi—‘
vo del lenguaje como instrumento de asimilacién cultural, implica
el desarrollo de la capacidad para compreader y claborar mensa-
jes que respondan a diferentes situaciones y contextos de comu-
nicacién y utilicen de forma creativa los recursos estilisticos del
castellano.

El desarrollo de esta capacidad, a su vez, ¢s insepara-
ble del conocimiento y utilizacién correcta del habla andaluza
como y vehiculo expresivo propio ¢n la comunicacién habitual,
propiciando el respeto y valfioracién de la misma.

) Comprender y expresar mensajes orales y escritos
contextvalizados, en una lengua extraqjéra,

7 La diversidad de lenguas constituye un fiel reflejo de la
variedad de relaciones que los diferentes grupos humanos esta-
blecen con ¢l medio en el que se desarrolla su vida. Asf, cada
lenguaje, expresa una peculiar respuesta cultural y s¢ convierte, a
su vez, en el simbolo por antonomasia de la misma.

La sociedades constemporéneas aisten hoy a un proce-
so de Gsmosis cultural sin precedentes, facilitado por los avances
cientificos y tecnolégicos, y en concreto, por el espectacular
desarrollo de los medios de comunicacién. En este contexto de
universalizacién ¢ interdependencia de los fenomenos sociales,
adquicre un papel relevante en la foemacién de los ciudadanos cl
conocimiento de los cédigos lingiiisticos propios de aquellos
paises con los que compartimos determinados proyectos cultura-
les.

Este objetivo pretende ampliar las posibilidades
comunicativas de los alumnos y alumnas, capacitandolos para
entender el sustrato cultura] subyacente a una determinada
lengua extranjera y dominar sus recursos expresivos bésicos.

k) Interpretar y producir con propiedad,. autonomia y creativi-
dad mensajes que utilicen cédigos artisticos, cientificos y técni-
cos.

La creciente complejidad ¢ importancia de {a comuni-

cacién en nuestra sociedad hace necesario ¢l dominio basico de
diferentes cédigos que atienden a realidades cada vez més pre-
sentes en nuestro entomo. Los avances en los distintos campos
de las ciencias y el arte estan transformando nuestra visién del
mundo, situandonos en una sociedad en continuo cambio.

Ea este contexto social los alumnos y alumnas deberdn
desarrollar la capacidad de comprcn'sién y expresién de estos
¢6digos, enriqueciendo de esa manera sus posibilidades de
comunicacién y proporcionandoles asi un amplio campo a su
autonomia y creatividad.

D) Elaborar estrategias de identificacién y resolucién de
problemas en los diversos campos del conocimiento y la expe-
riencia, conirastindolas y reflexionando sobre el proceso segui-
do.

acceso a formas rigurosas y sisteméticas de conoci-

miento exige la utilizacién de estrategias intelectuales propias de

un razonamiento légico. Este objetivo remite al desarrollo de una
progresiva autonomia intelectual en los alumnos y alumnas. que
les permita controlar y regular sus propios procesos de aprendiza-
je. Se trata, por consiguiente, de familiarizarios con los
procedimiento habituales en la elaboracién del conocimiento
cientifico y desarrollar en ¢llos actitudes de interés y rigor en la
bidsqueda de la verdad.

Desde esta perspectiva se les debe capacitar para
identificar y definir problemas, formular y verificar hipétesis y
establecer, argumentar y contrastar conclusiones en relacién con
los distintos campos del conocimiento y la experiencia,

m) Obtener y seleccionar informacién, tratarla de forma aut6-
noma y crftica y transmitirla a los demés de manera organizads
e inteligible.

El procesamiento de la informacién con criterios de
racionalidad constituye una estrategia bésica en el conocimiento
riguroso y critico de la realidad. De hecho es inseparable de los
procedimientas a los que alude el objetivo’ anterior, con los que
constituye un todo. Su tratamiento diferenciado pretende enfati-
zar la relevancia que tiene el desarrollo de esta capacidad en una
sociedad dominada por una informacién creciente, compleja’y en
ocasjones contradictoria de los hechos.

Este objetivo pretende capacitar a los alumnos y
alumnas para obtener, seleccionar y valorar la informacién,
comprobando la fiabilidad y utilidad de las fuentes de proceden-
cia y distinguiendo lo relevante de lo accesorio y el dato objetivo
de la opinién. Se trata igualmente de conseguir que desarrollen
estrategias para claborar y transmitir informaciones de forma

“ordenada ¢ inteligible.

n) Conocer las creencias, actitudes y valores bésicos de nuestra
tradicién 'y patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir
aquellas opciones que mejor favorezcan su desarrollo integral
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€Omo persona.

El conocimiento y la reflexién critica sobre el sistema
de valores y creencias que configuran la tradicién cultural de un
determinado grupo social constituyen elemeatos bésicos de
socializacién y afianzamiento de la identidad personal. Con este
objetivo se pretende que los alumnos y alumnas identifiquen y
valoren esas coordenadas culturales de su comunidad y desarro-
llen una progresiva autonomfa moral que les permita elaborar sus
propios cddigos éticos y morales.

CONTENIDOS

El término contenidos se refiere a los objetos de ensedianza-
aprendizaje que la sociedad considera utiles y necesarios para
promover ¢l desarrollo personal y social del individuo. Esta
acepeidn destaca dos dimensiones escnciales de los contenidos:
¢l papel que desempeiia la sociedad en la definicién de lo que
merece la pena aprender, y ¢l cardcter instrumental de esos
objetos de aprendizaje en ¢] desarrollo integral de alumnos y
alumnas.

Lo que la sociedad actual considera como objeto de aprendi-
zaje, desborda ampliamente el marco de lo que, tradicionalmente,
se¢ ha entendido por contenidos. Junto al aprendizaje de datos,
informaciones, hechos y conceptos, s¢ destaca hoy 1a necesidad de
entender, también, como contenidos, ¢l conjunto de procedimien-
tos a partir de los cuales s¢ construye el cbnocimiqnto, y, asimis-
mo, ¢f sistema de actitudes, valores y normas que rigen ¢l proceso
de claboracién de la ciencia y la vida en sociedad.

La incorporacién al campo de lo factual y conceptual,
de procedimientos, actitudes y valores como contenidos de pleno
derecho, enfatiza su importancia cualitativa en la formacién
integral de los alumnos y alumnas, y supera la concepcién
reduccionista sobre el qué enseiar, diversificando y enrique-
ciendo la oferta educativa. i

La tipificacién de los contenidos en relacién con estos
tres 4mbitos de conocimiento, responde, exclusivamente, a una
perspectiva analitica capaz de orientar la planificacién y revisién
de la actividad docente. En la préctica educativa, sin embargo, ¢l
tratamiento de hechos y conceptos es indisociable de los proce-
dimientos y actitudes correspondientes.

Esta visi6n integrada de los contenidos, scgin la cual el
aprendizaje de conceptos supone, simultdncamente, ¢l de los
procedimientos y valores implicados, ¢s coherente con el desarro-
llo arménico de la persona, que constituye uno de los objetivos
bisicos de la educacién. Es por esta razén, que el diseio que se
adopta en la presentacién de los contenidos de las distintas dreas
curriculares responda tanto a csta necesidad de contcmﬁlar

contenidos de hechos, procedimientos y actitudes, como a l1a
intencién de establecer relaciones sustantivas entre cllos dentro
dc una visién integradora del acto didictico.

Por otra parte, cabe poner de manifiesto la estrecha relacin
que debe existir entre las distintas capacidades que los objetivos
pretenden desarrollar, y los contenidos concretos que sc van a
utilizar para tal fin. De ese modo, los contenidos dejan de ser
fines en si mismos y se convierten eén medios para conseguir los
objetivos propuestos.

Esta dimensién mediadora de los contenidos en rela-
ci6n con los objetivos, introduce un principio de flexibilidad
curricular que permitird adecuar la oferta concreta de temas u
objetos de estudio, en funciéa de los difercntes contextos escola-
res y situaciones de aula.

Esta flexibilidad es posible porque la compreansividad
que caracteriza la etapa, en estrecha relacidén con la idea de
curriculum unico, se refiere mdis al establecimiento de metas
comunes, que a la utilizacién de medios necesariamente ho-
mogéncos. La posibilidad de conseguir ei desarrollo dptimo de
unas mismas capacidades a partir de medios diferenciados permi-
te armonizar el principio comprensivo inherente a la escuela
democrética, con el respeto a la diversidad de situaciones y
contextos de aula. Esta perspectiva curricular serd fecunda en la
medida en que permita a la escuela corregir desigualdades forma-
tivas y hacer efectivo ¢l principio de igualdad de oportunidades.

Comprensividad y diversidad no constituyen, pues,
principios antagénicos sino complementarios y acordes con la
idea de l1a escuela dnica. El curriculum, que se pretende integra-
dor y no discriminatorio, deberd asumir ¢l compromiso de dar
respuesta a la complejidad de intereses, problemas y necesidades
que se dan en la realidad educativa.

La comprensividad del curriculum no sélo garantiza,
pues, desde una visidn progresista, ¢l compromiso social y politi-
code formar a los ciudadanos en una cultura comin, sino que s¢
convierte en el instrumento que da coherencia a la oferta educa-
tiva de un pais, a lo largo de las distintas etapas educativas que la
conforman, y que asegura ¢l ejercicio del derecho fundamental de
la igualdad en el acceso a la educacién.

La atenci6n a la diversidad, por otra parte, compete
por igual a los distintos elementos curriculares, pero serdn los
contenidos quienes, por su proximidad a los objetivos y su caréc-
ter mediador, contribuirn a ello de mancra més directa y eficaz.

La utilizacién flexible de los conteanidos, en aras de un
principio general de diversidad curricular impulsado por la
concepcién abierta que se adopta, reviste distintas modalidades y
niveles, en funcién del tipo y grado de necesidades ¢ intereses a
los que debe dar respuesta.

Un primer nivel se relaciona con la necesaria concre-
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cién de contenidos seieccionados a las caracteristicas de los di-
stintos contextos escolares de la realidad andaluza, que aconseja
la inclusién, como objetos de estudio, de determinadas problemé4-
ticas y rasgos especificos del entomo inmediato.

Este proceso adaptativo del curriculum afecta, igual-
mente, a las caracteristicas concretas del aula y a las pccﬁliarida-
des que presentan los alumnos. Estas pueden llegar a convertirse
en verdaderas dificultades para ¢l aprendizaje, al responder a
necesidades especificas de estos alumnos o del contexto escolar
en su conjunto, lo que requerird una adaptacién de los conteni-
dos a sus posibilidades reales. Esto no significa realizar una
renuncia de los objetivos generales de la etapa o dreas, sino, por
¢l contrario, garantizar su consecucién, priorizando uncs sobre
otros, resaltando més aigu{:os aspectos, etc. Sélo en algunas
ocasiones, deberd renunciarse a detcrminados contenidos para
poder asegurar asi otros, enfatizando, con>ello, la dimensién
comprensiva de la etapa y facilitando, en especial, los procesos de
compcnsaciéh ¢ integracién escolar.

Un segundo nivel remite a la oferta variada de temiti-
cas disciplinares, niveles de formulacién y 4mbitos de conoci-
miento, que deberé realizarse para responder a la creciente
varicdad de intereses y necesidades de los alumnos, as{ como al
conjunto cada vez més amplio de conocimientos y experiencias
que la sociedad actual requiere. El principio de diversidad reviste,
en esta segunda instancia, la modalidad de una necesaria oferta
de optatividad progresiva a lo largo de la educacién obligatoria.

Finalmente, como garantia de flexibilidad en la oferta
educativa, la diversidad deberd trascender el 4mbito de las adap-
taciones a determinados contextos ¢ individuos para articular

afertas divereificadac de contenidos dirigidos a aquellos alumnos

y alumnas que, al finalizar la etapa, no hayan conseguido des-
arrollar adecuadamente los objetivos generales a través de las
vias ordinarias. La diversificacién curricular se convierte asi en un
mecanismo institucional que deberd garantizar ¢} desarrollo y la
-socializacién 6ptima de todos los alumnos, intentando solu-
cionar las dificultades que, en funcién de diversas circunstancias,
afectan de forma especifica a este colectivo. Constituye éste un
campo de actuacién especialmente indicado para las iniciativas
de los equipos educativos de los centros, quienes, en contacto
directo con la realidad del aula, deberdn diagnosticar estas nece-
sidades especificas de formaci6n y decidir si se dan las circuns-

tancias que aconsejen e} recurso a esta via curricular diferenciada

en el marco de la regulacién que se haga a tales efectos.

Desde otra perspectiva, es necesario sefialar que la propuesta
de contenidos debe basarse en una seleccién cuantitativa y cuali-
tativa de aquellos conocimientos que son relevantes en el proceso
de ensciianza-aprendizaje. Esta seleccion es mis necesaria que

nunca, en funcién de la complejidad y la extensién del saber

acumulado y organizado ea distintos campos disciplinares, que
constituye ¢l bagaje cultural de la sociedad actual,

Es evidente que no se puede enseiar en la escucla un bagaje

de conocimientos de tal magnitud y complejidad, y, si ello fuera
posible, los conocimientos adquiridos perderian pronto vigencia
ante ¢l creciente volumen de informacién generado por la répida
progresion del desarrollo cientifico, tecnolégico y social.

Asf pues, los contenidos escolares deben establecerse a partir
de una scleccién relevante y significativa que se gufe por criterios
de racionalidad.

El primero de estos criterios debe referirse a la adecuacién de
los contenidos de ensefianza a las caracteristicas intelectuales y
afectivas de los alumnos y alumnas de Ensefianza Secundaria
Obligatoria. Entre los 12 y los 16 afios varfan sustancialmente las
realidades que los alumnos pueden conocer, el tipo dec rela-
ciones que son capaces de establecer entre cllas y los procedi-
mientos que utilizan para acceder al conocimiento. Todo parecc

indicar que los adolescentes de estas edades poseen una légica

propia y especifica, que dificre significativamente de la que carac-
teriza a la ciencia. Asi pues, en la seleccién de los contenidos de
enseianza correspondientcs a estas etapas, €s necesario respe-
tar esta progresién de las realidades que se deben conocer y de
las formas de razonamiento que caracterizan ¢l pensamiento del
alumno.

Pero junto a los aspectos cognitivos, es necesario atender
igualmente a los rasgos afectivos que inciden en el aprendizaje.
Desde esa perspectiva, los contenidos seleccionados serdn

_ funcionales en la medida en que conecten con los intereses y

necesidades de alumnos y alumnas y puecdan ser utilizados para
entender situaciones reales y ayudar a resotver problemas de la
vida cotidiana.

La atencién al desarroilo intelectual y afectivm de los
adolescentes, a pesar de su iniportancia, no constituye el dnico
criterio de scleccién de contenidos. La funcién socializadora que
cumple Ia educacion, obliga a tomar en consideracién, del mismo
modo, aquellos conocimientos que se consideran culturalmente
relevantes.

De esta manera, los contenidos escolares deben establecerse a
partir de un anélisis de la estructura interna de los distintos
campos del saber, que destaque cudles son sus conceptos y
procedimientos bésicos, y aquellos modelos o teorias con mayor
potencialidad para explicar la realidad. Estos campos del

conocimiento culturalmente elaborado, deben trascender una

concepcién excesivamente clésica del saber académico que permi-

" ta tratar nuevas problemdticas sociales en la oferta educativa que

se configure. De este modo, temas como la Educacién para la
Salud, la Bducacién Ambicntal, las Nuevas Tecnologfas, la
Educacién para la Paz, la Coeducacién, la Educacién del Consu-

_ midor y Usuario, la Educacién Vial, y cuantos otros surjan a lo

largo de la historia educativa y social de una comunidad educati-
va, no se convertirdn en temas ajenos, yuxtapuestos, al curriculum
que sc desarrolla en un centro, sino que formaran parte, con-

. gruentemente, de cada una de las éreas que lo articulan, ademés
de poder ampliar, en otros casos, la oferta educativa que, en
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materia de opcionalidad y diversificacién curricular, habré de
realizarse.

Esta es 1a conceépcién que sobre los llamados cjes
transversales del curficulum informa la elaboracién del presente
Decreto de Enscfianzas, y el disedo de cada una de las dreas
curriculares que lo constituyen.

El mismo criterio de relevancia social, aconscja utilizar ¢l
entorno natural y cultural de Andalucia, en el que se inscribe el
centro, como fuente bésica de seleccién de hechos y problemas.
El encuentro con la Cultura Andaluza, en sentido amplio, debe
constituir ¢l mejor recurso para guiar y orientar la seleccién y
organizacién del qué y c6mo enseiiar en nuestra Comunidad
Auténoma. :

Pero la utilidad de los contenidos como medio para la conse-
cucién de los objetivos, no depende s6lo de una adecuada selec-

¢ién, sino también, y en igual medida, de una organizacién que .

facilite su aprendizaje. Los critcrios bésicos que deben regir esta
dltima, s¢ reficren de nuevo a las caracteristicas cognitivas de los
alumnos y alumnas, y a la especifidad de los distintos campos del
saber, Desde esta doble perspectiva, es necesario recordar que la
16gica organizativa que subyace en los esquemas de conocimiento
de los alumnos y alumnas eatre los doce y los dieciseis anos,
difiere significativamente de la i6gica propia del conocimiento
cientlfica.

Durante csta etapa, los alumnos y alumnas pueden
desarrollar, de manera progresiva, la capacidad para formalizar
su experiencia y operar con las categorias l6gicas propias del
pensamifnto cientifico. Para que esto sea posible, la organiza-
cién de los contenidos a lo largo de la enseilanza secundaria
obligatoria, debe seguir respetando la forma de organizacién
propia del nivel de desarrollo efectivo del alumno. Por esta razén,
parece conveniente mantener ¢l Area como unidad organizativa
bésica de la etapa, progresando desde formulaciones iniciales

' més globales ¢ intcgradas, hasta planteamientos finales de cardc-
ter disciplinar.

En cualguier caso, la secuenciacién de contenidos que
se establezca a lo largo de la cnsefianza obligatoria, debe propi-
ciar una creciente complejidad de los esquemas de conocimiento
del alumno, que lo aproxime, gradualmente, a las estructuras
conceptuales de los distintos cuerpos de conocimicnto. Para que
esto sca posible, la secucncia debe respetar las lineas generales
de) desarrollo cognitivo sciialadas, ampliando progresivamente el
campo de los contenidos que se han de trabajar y ofreciendo
formulaciones conceptuales de distintos niveles de complejidad a
lo largo de la etapa.

Todo este importante conjunto de decisiones que
afectarin a la concrecion del curriculum, a la fijacién de objetivos
y seleccion de contenidos, en general, a la conformaciéa de la
oferta educativa que un centro realice en una realidad concreta,
tomard forma a través de la claboracién y evaluacién progresiva
de su propio Proyecto Curricular de Centro. En ejercicio de la

autonomfa pedagégica reconocida y promovida por la Ley OrgA-
nica 1/1990, de 3 de octubre, 105 centros docentes, de acuerdo a
las prescripciones y oricntaciones contenidas cn el presente -
Decreto de Eansefianzas de Andalucia, as{ como de cuantas actua-
ciones legislativas y orientativas lo desarrollen, se dotaréin de este
instrumento bésico para su desarrollo curricular y mejora de la
calidad educatijva, Bstos Proyectos Curriculares de Centro,
insertos en cada comunidad escolar, contendrén las lineas
generales de actuacién que informardn las iniciativas tomadas en
sucesivos niveles de concrecién: los Proyectos Curriculares de
Etapa, los de Ciclo y Area, y la realizacién de cada una de las
Programaciones de Aula, plasmacién dGltima del conjunto de
decisiones que deberd articular, de forma coherente, la oferta
cducativa de un centro en nuestra Comunidad Auténoma.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia constituye el conjunto de criterios y
decisiones que organizan, de forma global, 1a accién didactica cn
el aula: papel que juegan los alumnos y profesores, utilizacién de
medios y recursos, tipos de actividades, organizacién de los
tiempos y espacios, agrupamientos, secuenciacifn y tipo de ta-
reas, ctc... Este conjunto de decisiones s¢ derivard de la carac-
terizacién realizada en cada uno de los clementos curriculares,
objetivos, contenidos, evaluacién, medios, y de la peculiar forma
de concretarlos en un determinado contexto educativo, liegando
a conformar un singular estilo educativo y un ambicnte de aula,
cuyo objetivo mds general serd el de facilitar ¢l desarrollo de los
procesos de ensefianza-aprendizaje expresados en las intencio-
nes educativas. :

Definida la metodologia educativa de esta forma, ¢s
evidente que existirdn metodologias diversas que, sin embargo,
serdn capaces de desarrollar similares intenciones educativas.
Este enfoque plurimetodolégico, no obstante, no debe entender-
se como indefinido, por lo que conviene resaltar algunos criterios
orientadores para guiar la toma de decisiones que se realice en
este campo de actuacidn.

El més general responde a la constatacién de que el
aprendizaje ¢s un proceso social y personal, que cada individuo
construye al relacionarse, activamente, con las personas y la
cultura en la que vive. Esta importancia de la interaccién social y
del lenguaje para el aprendizaje de los individuos, remite a la
idea de la educacién entendida, fundamentaimente como un
pmccéo de comunicacién y, a la de la escuela .como un contexto
organizado de relaciones comunicativas.

Esta visién comunicativa del proceso educativo pone
de manifiesto 1a conveniencia de contemplar un principio de
accién metodolégica capaz de crear ambientes que favorezcan ia
interaccién de profesores y alumnos en la actividad del aula.
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Pero una red de relaciones comunicativas rica y diversa no deber-
fa estar circunscrita s6lo a los aspectos més estrictamente infor-
mativos y formales, sino integrar también los socio-afectivos y
los de la comunicacién més informal que se genera en el grupo
humano de clase. Bsta dimensién comunicativa seré esencial para
favorecer un clima estimulante, propicio para el desarrollo de
los aprendizajes, y uno de los principales factores para que
alumnos y alumnas establezcan vinculos positivos con los conte-
nidos culturales trabajados en ¢f aula.

Por todo ello, el didlogo, el debate y la confrontacién
de ideas e hipétesis, deberfan constituir, en ‘cada caso, los ejes de
cualquier planteamiento mctodolégiéo Que se realice, caracteri-
zando un modo de entender los procesos de ensefianza en conso-
nancia con la manera en queA un individuo es capaz de aprender y
asimilar nuevos conocimientos ¢ informaciones.

Esta orientacién metodolégica favorece la consecu-
ci6n de aprendizajes, al considerar en cada momento las ideas y
concepciones con las cuales cada persona se enfrenta a un nuevo
conocimiento o problema de la realidad. Se facilita asi que ¢l
alumno sea capaz de establecer relaciones entre los conocimien-
tos y cxpcrichcias que ya posee y la nueva informacién que nece-
sita.

Convendria, por tanto, una metodologia que, partien-
do de lo que los alumnos y alumnas conocen y piensan con res-
pecto a cualquier aspecto de la realidad, sea capaz de conectar
con sus intereses y necesidades, con su peculiar forma de ver el
mundo, y les proponga, de forma atractiva, una finalidad y utili-

"dad clara para aplicar los nucvos apreadizajes que desarrolian: Se

trata, en suma, de adoptar una metodologia que posea un sentido .

claro para los alumnos y profesores, a la vez que promueva su
desarrollo conceptual, procedimental y actitudinal. Por este
motivo, seria interesante contemplar una dualidad de finalidades:
por un lado la de las intenciones o capacidades que el equipo
docente desea promover en sus alumnos y alumnas y, por otro,

_las que se desprenden directamente de la propia actividad que
sc realiza, las cuales han de ser claras y compartidas por los
alumnos: resolver un problema, satisfacer una necesidad o in-
terés, afrontar una situacién novedosa, tratar un conflicto, reali-
zar una investigacién, comprender la realidad, entender nuevos
fenémenos o0 acometer un proyecto de trabajo.

Los aspectos anteriores cohstituyen un buen recurso
para asegurar un nivel adecuado de motivacién. Aprender es, en
buena medida, modificar los esquemas de pensamiento y actua-
cién de que disponemos, para comprender mejor la realidad ¢
intervenir en clla. Este proceso, que en la escuela va de la consi-
deraci6n del pensamiento cotidiano hasta la formulacién organi-
zada del conocimiento cientifico acumulado por nuestra cultura,
ha de plantearse mctodolégicamente,A catendiendo que entre
uno y otro existen diversos niveles de formulacién.

A lo largo de la historia de la ciencia han ido suce-
diéndose estas distintas formulaciones que, sin tener un correlato

estricto con el proceso de aprendizaje de un individuo, si que
pueden ilustrar un camino recorrido gracias al tratamiento de
problemas, al enunciado y puesta en priéctica de posibles solu-
ciones o explicaciones, y a la posibilidad de que éstas puedan ser

_constrastadas dentro de una comunidad. A través de este proceso

se van consiguiendo niveles de organizaci6n y formulacién cada
vez més complejos, compartidos y ttiles.

La accién did4ctica ha de trabajar en cada momento o
etapa educativa con el nivel de formulacién del conocimiento
escolar adecuado a dicho contexto, atendiendo a los procesos y
procedimicntos antes descritos, sin pretender una apropiacién
apresurada, y probablemente iniitil, de los conocimientos y
procedimientos cientificos, ni el mero aprendizaje superficial de
un conjunto de hechos o fenémenos que no poscan una finalidad
o utilidad clara para ¢l aprendizaje de los alumnos.

Por otra parte, la metodologia ha de tener también
como referencia general la creacién de un ambiente o entorno
escolar capaz de facilitar una orientacién comunicativa de la
escucla. Deberé tener cn cuenta la toma de decisiones que se
realice con respecto a temas como la organizacién de espacios y
tiempos, la utilizacién de medios y recursos did4cticos, el tipo de
comportamientos de profesores y alumnos y la naturaleza de las
tareas desarrolladas.

Los medios didécticos que se pongan al servicio de las
intenciones educativas, puede ser otro de los factores claves para
configurar un planteamiento metodolégico eficaz y moderno. La
diversificacién en la utilizacién de medios, més acorde con el
progreso tecnolégico de la sociedad en la que vivimos; no debe
quedarse fuera de la escuela. Por el contrario, ésta debe asumir
un importante papel en este aspecto. Debe aprovechar las varia-
das y atractivas posibilidades que los medios did4cticos ofrecen
para favorecer, enriquecer y motivar cl desarrollo de aprendizajes
en distintas dreas y émbitos de conocimiento y, también, debe
convertirse en un espacio idéneo para realizar un anlisis y valo-
racién critica de los mismos medios mediante su gestién y uso
por parte de alumnos y profesores en el transcurso de su accién
did4ctica. En este sentido cabe destacar las fuentes de informa-
¢i6n inmediata (prensa, radio, medios audiovisuales de comunica-
ci6én, ...) as{ como de otras fuentes mis reflexivas y analiticas
incluidas en ia acci6n didactica

Bsta diversidad de recursos debe adaptarse a las inten-
ciones que se persigan, fruto de una reflexion acerca del tipo de
informacién que suministra ¢l medio, ¢l papel mds 0 menos
activo que concede af usuario, su contenido méds o menos cerrado,
su posibilidad de uso y gestién por parte de los alumnos..., y el
tipo de tarea, actividad o funcién para la que se lo requicra. Son
los medios las que han de estar al servicio del proyecto educativo
que se desarrolle y no al revés. Los medios, entendidos como
mediadores didicticos, pucden convertirse en verdaderos instru-
mentos del pensamiento, configuradores de su propio desarr-
ollo, aprovechando las distintas funciones para la que pueden ser
utilizados: innovadora, motivadora del aprendizaje, estructu-

’
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radora de la realidad, configuradora de la relaci6n cognitiva, faci-
litadora de la accién procedimental o metodol6gica, de la expre-
sién de valores, emociones, comunicaciones, etc...

Pero esta preocupacién por la calidad y cualidad en la
utilizacién de los medios ha de extenderse al entorno fisico como
lugar donde se desarrollan los aprendizajes: el centro escofar, el
aula... El ambicnte escolar no sélo funciona como escenario
estético de los fendmenos educativos, sino que es un ‘modelador
activo de la accién didactica. Por cllo es fundamental que cual-
quier planteamiento metodolégico tenga en cuenta el disciio
ambicntal en cuanto a la organizacién del espacio escolary la
disposicién de los materiales, de tal forma que sea capaz de
estimular las interacciones verbales, proteger a un alumno traba-
jando, o alentar la investigacién en grupo. En un ambiente di-
spucsto adecuadamente ¢l tiempo empleado por el profesor ¢n
tarcas de¢-gestién y control se aprovecha mejor, al tiempo que
permitiré a los alumnos trabajar con un minimo de intérferencias.

La organizacién del tiempo ser4 otro ¢lemento a tener
en cuenta deatro de este disefio ambiental que se realice del
entorno educativo. Un ambiente de aula sujeto a las prisas y la
ansicdad en la realizacién de tareas, que no respete los ritmos de
aprendizaje de los alumnos y alumnas, puede deteriorar el clima
de relaciones aunque se¢ hayan dispuesto éptimamente -espacio y
materiales. V

Es bsico, pues, respetar los principios del desarrollo
cognitivo y socio-afectivo, manteniendo una organizacién del
tiempo lo més natural posible, sin forzar el ritmo de la actividad,
y manteniendo detcrminadas constantes temporales, ya que las
experiencias desorganizadas son tan deshumanizadoras como las
excesivamente tecnificadas. En este aspecto conviene respetar la

- altermancia de actividades colectivas con las individuales o de
grupo, las que exigen una actitud de escucha o atencién con otras
que se basen en |a manipulacién o ¢l movimiento, que respeten
los periodos de descanso o actividad, que s¢ compaginen las acti-
vidades libres o divergentes con las més dirigidas.

Por todo ello, la distribucién de tiempos y espacios, el
tipo de actividades y la modalidad de agrupamientos de los
alumnos, son variables organizativas muy interrelacionadas.
Todas ellas deben entenderse como elemeatos metodolSgicos
que poseen un caricter marcadamente dindmico y flexible,
adaptdndose en cada momento a las necesidades del proyecto
educativo que se lleva a cabo, para crear un entorno escolar faci-
litador de los aprendizajes que se desean promover. '

Estos principios, metodolégicos generales conducen a
considerar un nuevo papel para profesores y alumnos en la
accién educativa. Considerar que cl alumno es el protagonista
de sus aprendizajes, supone disponer que los procesos de ense-

fianza se adecuien al proceso de¢ aprendizaje de los alumnos y

alumnas, siendo éstos ¢l principal punto de referencia para la
toma de decisiones en cuanto a la accién metodolSgica: ideas
previas, necesidades e intereses, estilos de pensamiento, etc... La

curiosidad, €] gusto por conocer c0sas nuevas, la responsabilidad,
la capacidad de plantearsc problemas y de investigarlos..., depen-
derén de c6mo sc aborde este principio metodolégico, capaz de
motivar ¢ interesar a los alumnos en la actividad escolar.

En segundo lugar, considerar que el profesor ¢s
micmbro de un equipo docente, supone entender que lo que se
requicre ¢s primordialmente un trabajo de equipo. La compleji-
dad de variables que entran a formar parte de cualquier opcién
metodolégica, necesita de una continuada labor colectiva, tanto
en su disefio como en su puesta en prictica y evaluacién. Una
accién conjunta que ha de salvaguardar y nutrirse de las indivi-
dualidades que integra, ya que, a la postre, seréd cada profesor el
agente ltimo que cristalice un planteamiento metodolégico
determinado.

Ea ¢ste sentido, el profesor, ¢l equipo docente, han de

* actuar basicamente como guias de la accién didéctica, lo que

suponc tomar decisiones fundamentadas en cuanto al diseiio y
planificacién, y en cuanto a la actuacién didéctica que se consi-
dere més idénea desde el punto de vista metodoldgico. De esta
forma, ¢l profesor pucde ser un profesional de la enseianza que
aprenda de su propia accién y de la reflexién que realiza en grupo
sobre su prictica docente. Diseiiando, desarrollando y evaluando
su propia opcidn metodolégica, ¢l equipo educativo progresa en
la mejora de la calidad educativa que ofrece, asi como en su
propio desarrollo profesional.

En suma, el profesorado deberd ser un facilitador de
los aprendizajes de los alumnos, un elemento clave de la accién

didéctica, pues es el principal mediador entre la organizacién del

ambicnte escolar que ha coatribuido a disedar, y el desarrollo de
las capacidades de sus alumnos expresadas en las intenciones
educativas. Ea definitiva ser4 el que haré realidad el conjunto de
normas y decisiones que organizarén {a accién didéctica en el
aula.

En esta ctapa de Educacién Secundaria Obligatoria, con-

" viene ademds, ofrecer orientaciones metodolégicas especificas

para cada una de las dreas curriculares que la componen. Estas
orientaciones, deudoras de los plantcamientos gencrales
realizados en el presente Aacxo, tienen como objetivo comple-
mentar desde la Gptica particular del 4rea, aquellas recomenda-
ciones metodoldgicas que se considera conveniente contemplar
en su diseiio y desarroilo. A tales efectos, s¢ incluyen en el Anexo

. II del presente Decreto, apartados especificos de Orientaciones

metodoldgicas, correspondientes a cada uno de los disedos de
éreas.

Por otra parte, la metodologia tratard ademds, de
establecer relaciones entre las distintas 4reas y tipos de conoci-
miento, abordando desde perspectivas difereates un mismo
problema situacién o tema de interés, con un nivel de formula-
cién adecuado a las caracteristicas del pensamiento adolescente.
Asl como, tener en cuenta ¢l desarrollo de una progresiva auto-
nomia de los alumnos en la gestién de la actividad del aula,
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posibilitando niveles de opcionalidad y de participacién en las
decisiones que en cuestiones metodoldgicas se realice.

LA EVALUACION EDUCATIVA.

Los procesos de aprendizaje de un alumno, los proyec-
tos curriculares de centro o aula, o ¢l propio Sistema Educativo
en general, necesitan, para su propio desarrollo, la.claboracién de
juicios contrastados que permitan comprenderlos y tomar deci-
siones que sirvan para mejorar su funcionamiento.

La evaluacién se entiende como una actividad bési-
camente valorativa ¢ investigadora y, por ello, facilitadora de
cambio educativo y desarrollo profesional docente. Afecta no
s6lo a los procesos de aprendizaje de los alumnos, sino también a
los procesos de ensefianza desarrollados por los profesores y a
los proyectos curriculares de ceatro en los que aquellos se
inscriben.

La evaluacién constituye, de este modo, ¢l elemento
clave para orientar las decisiones curriculares, definir los proble-
mas educativos, acometer actuaciones concretas, emprender

" procesos de investigacién did4ctica, generar dindmicas de forma-
ci6n permanente del profesorado y, en definitiva, regular el
proceso de adaptacién y contextualizacién del curriculum en cada
comunidad educativa.

" De acuerdo con este planteamiento general, conviene
explicitar los principios que deberén orientar la toma de deci-
siones en materia de evaluacién educativa.

La evaluacién ha de adoptar un carécter proccsual y
continuo, que le permita estar presente, de forma sistemética, en
el desarrollo de todo tipo dé¢ actividades y no sélo en momentos
puntuales y aislados. Se podrén valorar asi los resultados obte-
nidos y los procesos de enseiianza-aprendizaje desarrollados, de
acuerdo con la definicién que, como desarrollo de capacidades,
sc ha hecho de los objetivos éducativos. -

Este proceso evaluador, procesual y continuo, deberf
adecuarse a las caracteristicas propias de cada comunidad esco-
lar y a las de los participantes en cada proyecto educativo. La
evaluacién debe adaptarse a las necesidades ¢ intereses de cada
contexto educativo favoreciendo la participacién de aquellos
sectores de la comunidad escolar més implicados en el desarrolio
de los procesos educativos,

En este sentido, la actividad cv.aluadora deberd tomar
en consideracién la totalidad de elementos que entran a formar
parte del hecho educativo, considerado como fenémeno complejo
¢ influcnciado por miitiples factores previstos y no previstos.
También atenderd globalmente a todos los 4mbitos de la persona,

y 00 s6l0 a los agpectos puramente COgRitivos.

La evaluacién educativa ha de tener en cuenta la
singularidad de cada individuo, analizando su propio proceso de
aprendizaje, sus caracterfsticas y sus necesidades especificas.

Por.todas estas razones, ¢l proceso evaluador debe ser
primordialmente un proceso cualitativo y explicativo, ofreciendo
datos ¢ interpretaciones significativas que permitan entendery
valorar los procesos seguidos por todos los participantes. Esta
cualidad de 1a informacién puesta en juego, que afectard de una u
otra forma a la vida de las personas, requiere coasiderar otro
principio bisico de la evaluacién que es el de respetar la inti-
midad de los participantes en ¢l proceso evaluador, ¢n cuanto a la
utilizacién que pueda hacerse de cualquier informaci6én que les
afecte.

En suma, la actividad evaluadora debe formar parte de
un proceso més general de indole social, que persiga la mejora de
la calidad de vida de cada comunidad escolar, asi como promover
el desarrollo profesional de los doceates y la investigacién
educativa. :

Gracias al proceso evaluador, el profesor comprueba
la eficacia de su accién did4ctica fundamentada cientificamente,
progresando en su conocimiento racional del hecho educativo. Ea
cuanto al alumno, obtiene la informacién de cémo se estd
desenvolvicndo su proceso de aprendizaje para que le ayude a €1
mismo, a sus padres y profesores a facilitar la propuesta pedagé-
gica més adecuada a sus caracteristicas y necesidades. Asi, unos y
otros, pueden determinar hasta qué punto sc han desarrollado las
intenciones educativas expresadas en cada proyecto curricular de
centro o aula. )

Esta concepci6n evaluadora implica la adopcién de
nuevos criterios de evaluacién y la utilizacién de nuevos y diversi-
ficados instrumentos que la lleven a cabo.

Los criterios de evaluacién proporcionan una informa-
cién sobre los aspectos a considerar para determinar ¢l tipo y '
grado de aprendizaje que hayan alcanzado los alumnos y alum-
nas, en cada uno de los momentos del proceso, con respecto al
avance en la adquisicién de las capacidades establecidas en el
curriculum. Bl nivel de cumplimiento de los objetivos no ha de
ser establecido de mancra rigida o mecénica a través de una mera
contrastacién inmediata, sino con la flexibilidad, diversidad y
riqueza de matices que s¢ detivan de una observacién minuciosa
de las diversas circunstancias y contextos socio-culturales y
personales en que se produce la evolucién de los distintos
alumnos dentro del proceso de enseianza-aprendizaje. Deben
tener en cuenta los distintos tipos de contenidos de manera inte-
grada (conceptuales, procedimentales, actitudinales) y han de
guiar la concreci6n y secuenciacién de criterios en cada ciclo y
aula, segiin lo que expliciten los proyectos curriculares realizados
por la comunidad escolar y, asf mismo, deben ser aplicados
considerando 1a diversidad de caracteristicas personales y socio-

Sevilla, 20 de junio 1992



Sevilla, 20 de junio 1992

BOJA nim. 56

Pdgina nim. 4.125

culturales de alumnos y alumnas. En funcién de todo ello, su

aplicacién hard posible matizar las diversas posibilidades de
acercamiento &ptimo a los objetivos y capacidades que prescribe
¢l currfculum.

Los criterios de evaluacién deben funcionar, pues,
como reguladores de la estrategias de enseflanza puestas co
juego, segin las necesidades o desajustes detectados, y c6mo
indicadores de la evoluci6n de los sucesivos niveles de aprendiza-
je de los alumnos.

Esta evolucién de los aprendizajes, de acuerdo al
desarrollo efectuado en cada una de las inteaciones educativas
propuestas, relaciona, en cierto sentido, los criterios de evalua-
ci6én con aquellas orientaciones y decisiones que los equipos de
profesores deberdn explicitar para la promociéa de un ciclo a
otro. Bn los proyectos curriculares de centro quedarén estableci-
dos estos criterios de promocidn, atendiendo al principio de que
la mera repeticién o permanencia de un alumno o alumna cn un
ciclo cursado, debe ser un recurso excepcional, posterior al
empleo de otros recursos, y s6lo utilizado cuando existan garant-
ias razonables de que puede contribuir a una solucin efectiva de
las dificultades plantcadas.

La evaluaci6n educativa resulta, de esta forma, un
proceso mucho més rico y complejo que las decisiones relativas a
la promocién de alumnos, por lo que éstas deberdn supeditarse al
sentido general de aquella, y a los fines educativos que s¢ preten-
den para esta etapa.

Por otra parte, habrin de diversificarse los instrumen-
tos de evaluacién puestos en juego: la observacién, la entrevista,
los cuestionarios, las actividades de indagacién, ¢l debate, 12
triangulacién, los diarios de clase, ctc...; al adoptarlos como
clementos habituales de la accién didéctica, debilitardn la idea de
la evaluacién como dnicamente referida al alumno, como
momento puntual realizado a lo largo de la intervencién did4ctica
y como principal causa generadora de ansiedades en alumnos
profesores y padres, y 1a del examen o prueba escrita como su
dnico y principal instrumento.

En este sentido, la aplicabilidad de los aprendizajes
realizados a otros contextos, la gencralizacién de procedimien-
tos aprendidos a nuevos problemas o la adopcién de actitudes
para solucionar nuevos conflictos, pueden convertirse en los
mejores indicadores de la significatividad y funcionalidad de los
procesos de ensefianza-aprendizaje desarroliados por profesores
y alumnos.
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ANEXO II

CURRICULUM DE LA EDUCACION

" SECUNDARIA OBLIGATORIA

AREA DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

INTRODUCCION

Uno de.los elementos que caracterizan ¢l mundo
* contemporéneo es ¢l importante desarrollo experimentado por
los conocimientos cientificos y la rapidez con que dichos conoci-
mientos entran a forma parte de la vida cotidiana a través de sus
aplicaciones tecnol6gicas. Este protagonismo social no se ha visto
acompaiiado por un desarrollo paralelo en la comprensién gene-
ral de la Ciencia y de la actividad de los cientificos.

En efecto, la Ciencia, con su complejidad. terminol6gi-
ca y su rigor metodolégico, parece presentar una imagen mitica ¢
inaccesible para la mayoria de los ciudadanos que, con frecuen-

- cia, la consideran constituida por un conjunto de verdades abso-
lutas ¢ inalterables, producto de ideas u ocurrencias individuales
més o menos geniales. ‘

Un adecuado tratamiento de la'educacién cientifica
bésica deberd ayudar a la comprensién de la naturaleza de la
Ciencia y de los métodos que le son propios. Las- Ciencias de la
Naturaleza, a las que les corr'esponde una parcela importante
del conocimiento cientifico, estdn constituidas por un cuerpo
organizado de conocimicntos que ayudan a analizar ¢ interpretar
¢l mundo que nos rodea, '

Tal cuerpo de conocimientos, en el que se integran las
leyes, las teorfas y los procedimientos utilizados para su construc-
cién, es ¢l resultado de un proceso de continua elaboracién,
siendo por tanto susceptible de experimentar revisiones y modifi-
caciones.

. Existe una estrecha relacién entre la concepcién que
sobre la naturaleza de la Ciencia se posee y los tipos de aprendi-
zajes que se promueven en los alumnos, Asi, desde una perspecti-
va internacional, en las Gltimas décadas la préctica docente més

habitual ha estado polarizada €n torno a dos posiciones extremas:
la que considera casi exclusivamente los contenidos conceptuales
de la Ciencia y aquella que hace otro tanto con los m§todos de la
Ciencia. ’

En cada una:dc estas posiciones subyace una determi-
nada concepcién epistemoldgica. Para la primera de ellas la
Ciencia estarfa constituida por un conjuato de teorias, leyes y

* principios que forman un cuerpo coherente. La ensehanza fiel a

esta concepcei6n es fundamentalmente tedrica y deductiva. Para la
segunda lo caracteristico de fa Ciencia es ¢l método que utiliza.
En consecuencia los alumnos deberén aprender los métodos
cientificos y estos les permitirdn adquirir por si mismos los
conceptos que neccsitaz_i. La préctica docente coherente con esta
concepcién es inductiva y s¢ ha mostrado bésicamente ingenua.

El curriculum que se presenta considera la necesidad
de realizar un esfuerzo de sintesis, superador de la antinomia
métodos/conceptos, y entiende que la Cicncia estd constituida
por un conjunto de principios, teorfas y leyes que nos ayudan a
comprender el medio que nos rodea, pero también por los proce-
dimientos utilizados para generar, organizar y valorar esos prin-
cipios, teorfas y leyes.

Pero ademis, el conocimiento cientifico es el producto
de una actividad social. Todo cientifico, para la construccién de
las nuevas teorias, utiliza y se basa en ios conocimientos ya elabo-
rados, viéndose influenciado por ellos y por los de sus contem-
poréneos. La produccién cientifica aparece asi relacionada, de
una parte, con los saberes de que dispone en ¢s¢ momento la
comunidad cientifica y, de otra, con las necesidades y condicio-
namientos sociales existentes en cada situacién histérica.

La inclusién de un Area de Ciencias de la Naturaleza
en el curriculum de la Educacién Secundaria Obligatoria se justi-
fica en la medida ed que ayuda al alumno a comprender el
mundo que le rodea y le proporciona instrumentos de aproxima-
¢ién, anélisis y resolucién de probiemas relacionados con §I,

" contribuyendo asi a una mejor integracién en su entorno social y

cultural. Elfo implica la necesidad de favorecer la valoraci6n y el
conocimiento del medio natural aadaluz para, partiendo de este,
impulsar un saber més universal.

El aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza consti-
tuye una via especialmente adecuada para contribuir al desarrollo
personal de los alumnos y alumnas, tanto en lo que seé refiere a su
capacidad de pensamiénto abstracto, curiosidad, creatividad y
actitud critica, como en lo relacionado con el fomento de actitu-

" des de tolerancia y respeto ante opiniones diversas, la valoracién

del trabajo en equipo, etc, que configuran la dimensién socializa-
dora caracteristica de esta etapa educativa.

Una concepcién de los procesos de enscfianza y apren-
dizaje en la linca ya comentada en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, supone un reconocimiento del especial protagonismo que
corresponde al estudiante en tales procesos. Se deriva de aquf la-
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necesidad de elaborar curricula que tengan en cuenta las carac-
teristicas de los alumnos de la ctapa, definidas en funcién de sus
niveles de desarrollo, capacidades, expectativas e intereses,
procurando, como corresponde a una etapa educativa obligatoria,
ofertar unas Ciencias de [a Naturaleza tiles y asequibles para
todos los estudiantes.

En la educacién Primaria los alumnos se han aproxi-
mado a los diferentes aspectos (social, natural y técnolégico) que
integran ¢l conocimiento del medio, desde una perspectiva esen-
cialmente global y vivencial muy conectada con el conocimiento
cotidiano y, desde Ja cual, se tienden puentes hacig un conoci-
miento més cientifico.

En la Educacién Sccundaria Obligatoria deberd partir-
s¢ de ahf para ir progresivamente acercdndose a interpretaciones
més rigurosas del mundo que nos rodea. Asi el conocimiento

escolar cn csta etapa se situaria en una posicién mis equilibrada

entre el conocimiento cotidiano y el conocimiento cient{fico.

Asumida la necesidad de conocer la estructura cogniti-
va de los alumnos, por ¢l papel que desempeiia en la elaboracién
de sus conocimientos, hay que resaltar en ella la especial trascen-
dencia que, en el campo concreto de la enscianza de las Cien-
_cias, tienen las concepciones o esquemas alternativos de los
estudiantes. Tanto por su resistencia a ser cambiadas como por
ser en ocasiones contrarias a las ideas que s¢ quiere que apren-
dan los estudiantes, pueden coastituir obstéculos para conseguir
un aprendizaje significativo de los contenidos.

También desde esta perspectiva, la ensefianza del Area
debe orientarse hacia la aproximacién 'pmgnsiva entre las con-
cepciones que, sobre los fenémenos naturales, tenga ¢l alumno y
las conccptualizaciones pr\opias de las Ciencias. El grado de
complejidad con que se formulen estas conocimientos cientfficos
vendré condicionado, de una parte, por las ideas de los alumnos,
que serdn punto de partida obligado y, de otra, por la significati-
vidad, funcionalidad y potencialidad explicativa que dichos cono-
cimientos puedan tener para los estudiantes. '

- - Al mismo tiempo qt:c se impulsa el desarrollo de los
marcos conceptuales que ayudan al alumno a conocer ¢ interpre-
tar mejor su entorno natural y los fenémenos que en €l ocurren,
debe procurarse ¢l conocimiento y uso de los métodos propios
de la Ciencia, entendidos como un conjunto de prdcedimientos
que propician un anélisis més riguroso de dicho entorno.

En consonancia con la visién descrita del papely
caracteristicas que corresponden a las Ciencias de la Naturaleza
en la Bducacién Secundaria Obligatoria, han de satisfacerse una
serie de requisitos que afectan a todos los elementos del curricu-
lum.

Asf, en cuanto a los contenidos se refiere, es necesario
destacar que ese término incluye tanto a los de tipo conceptual,
como a los relativos a destrezas, procedimientos y actitudes. De

esta forma sc pretenden superar tanto las perspectivas de la
enseilanza de las Ciencias que consideran como contenidos sélo
los conceptuales, como aquéllas que centran su actividad en el
conocimiento de los procedimientos utilizados por- las Ciencias.
La seleccidn, organizacién y presentacién de los contenidos se
hard pensando especialmente en la posibilidad de que sean
usados por el alumno para interpretar su entomo.

La metodologia empleada se articulari en torno a la
realizacién de actividades por el propio alumno y en el plantea-
miento de pequeiias investigaciones o situaciones que den oca-
sién a que utilice, de forma creativa y adecuada a sus peculiarida-
des, ¢l razonamiento y ¢l pensamiento divergente.

Cualquier intento de innovacién y mejora en la oferta
educativa pasa necesariamente por una revisién del papel
desempeiiado por la evaluacién. Concebida como parte integran-
te del proceso de enseiianza y aprendizaje, el sentido que se d€ a
la evaluacién, y los medios ’que se utilicen para llevarla a cabo, ha
de ser coherente con los principios bésicos que definan la visién
quec de aquél proceso se tenga, especialmente si s¢ considera el
importante papel que jucga como clemento orientador de las
actividades de alumnos y profesores.

Ha de entenderse la evaluacién como referida no sélo
a la estimacién del progreso que consiguen los alumnos, sino
tambien como instrumento para valorar cada uno de los demés
clementos que intervienen en ¢l proceso educativo, desde el
propio curriculum disefiado hasta las estrategias, contenidos,
metodologfa, etc. utilizados para llevario al aula.

OBJETIVOS. . T

En la linea descrita en el Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como elementos que guian los procesos de ensefianza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Cicncias de la Naturaleza en
la Educacién Secundaria Obligatoria deben entenderse como
aportaciones que, desde ¢l Area, se han de hacer a la consecu-
¢ién de las objetivos de la ctapa.

La ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza tendrd -
como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas
las siguientes capacidades:

L. Utilizar los conceptos bésicos de las Ciencias de la Natura-
leza para elaborar una interpretacién cientifica de los principa-
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les fenémenos naturales, asi como para analizar y valorar
algunos desarrollos y aplicaciones tecnolégicas de especial rele-
vancis. )

Este objetivo viene a subrayar ¢l sentido, fundamen-
talmente instrumental, que debe otorgarse al conocimiento de los
conceptos, leyes y teorias béasicas de las Ciencias de la Naturale-
za. Su presencia en esta etapa tiene como finalidad permitir a los
alumnos disponer de un marco interpretativo de los procesos
naturales més frecuentes que ocurren en ¢l medio que les rodeay
valorar las aplicaciones tecnolégicas de los conocimientos cienti-
ficos. ’

2.- Aplicar estrategias personales, coherentes con los procedi-

mientos de la Ciencia, en la resolucién de problemas.

Los conocimientos cientificos s¢ han generado histéri-
camente como respucstas a problemas. De ahf la importancia que
debe otorgarse a la formulacién y resolucién de problemas. El
desarrollo de la capacidad para resolver problemas implica el
uso de diversas estrategias, entre ellas, las relativas a la identifi-
cacién del problema, formulacién y contraste de hipStesis, reco-
gida, organizacién y clasificacién de la informacién, planificacién
y realizacién de actividades experimentales, sistematizacién y
andlisis de resultados, y comunicacién de los mismos.

3. Participar en Ia planificacién y realizacién en equipo de acti-
vidades e investigaciones sencillas,

La Ciencia es un producto social y, como tal, sus logros
- se deben al esfuerzo acumulado de muchas generaciones. El
trabajo en equipo no sélo favorece que el alumno aprecic la
impertansia de 12 colaboracién para la resolucién de problemas
cientificos, sino que con €l se contribuye a que valore las aporta-
ciones propias y ajenas en funcién de los objetivos establecidos,
desarrolie actitudes flexibles y de colaboracién y asuma respon-
sabilidades en ¢l desempeiio de las tareas.

‘4.- Seleccionar, contrastar y evaluar informaciones procedentes
de distintas fuentes. ’

El tratamiento de la informacién forma parte de las
estrategias usuales de resolucién de probiemas. Proponerlo de
forma diferenciada implica recbnocer la importancia que reviste

la correcta utilizacién de las fuentes de informacién en la elabo-

racién del conocimiento cientifico.

En consecuencia, este objetivo pretende desarrollar en

el alumno una serie de capacidades relacionadas con ¢l procesa-

miento criticoAy auténomo de la informacidn, eatre otras: la

obtencién e integracién de diversas informaciones, su seleccién y

valoraci6n distinguiendo 1o relevante de lo accesorio, la opinién
de la teorifa, ctc.

5.- Comprender y expresar mensajes cientificos con propiedad,
utilizands diferentes ¢6digos de comunicacién.

Este objetivo hace referencia a la capacidad para
extraer informacién de tablas de datos, graficas, etc. y para
comprender textos sencillos en los que s¢ utilicen teorias o
conceptos tratados con anterioridad. Asimismo tienc relacién con
el desarrollo de la capacidad de utilizar diferentes sistemas de
notacién para expresar con rigor aquello que se quiere comuni-
car.

6.- Elaborar criterios personales y razonados sobre cuestiones
cientfficas y tecnolégicas bisicas de nuestra época.

. Es un objetivo relacionado con el anterior, pues en
muchas ocasiones la claboracién de esos criterios personales serd
consecuencia de una seleccidn y anélisis de informaciones muy
diversas. Todo ello, junto con lo recogido en otros objetivos,
permitird trabajar cuestiones como la distincién entre Ciencia y
pseudociencia, el anélisis de noticias aparecidas en prensa, el uso
de argumentaciones cientificas en apoyo de mensajes propa-
gandisticos, etc.

7.- Utllizar sus conocimientos sobre el funcionamlento del
cuerpo humano para desarrollar y afianzar hébitos de cuidado y
salud corporal

Subraya este objetivo la importancia que tiene la
comprensién del funcionamiento del cuerpo humano en la
medida en que puede favorecer la adopcidn de bébitos de cuida-
do ¢ higiene corporal, as{ como de prevencién de accidentes. Al
mismo tiempo se favorece la adquisicién y valoracién de normas
para una alimentacién equilibrada y la colaboracién en la cons-
truccién de un medio social més saludable y libre de la depen-
dencia de 1a droga. ‘

8.- Utilizar sus éonocimientos cientfficos para analizar los
mecanismos béslcos que rigen el funclonamiento del medio,
valorar las repercusiones que sobre él tienen las actlvidades

. humanas y contribuir a la defensa, conservacién y-mejora del

mismo.

El conocimiento de los procesos que ocurren en la
Naturaleza deberé llevar aparejado el desarrollo en los alumnos
de actitudes que favorezcan el disfrute y la conservaciéa del
patrimonio natural, la valoracién y el resi)eto del paisaje, su '
sustrato geolégico y todas las formas de vida, la colaboracién con
programhs de defensa y proteccién del medio ambiente, asi
como la valoracién de 1a incidencia de diverso signo que las apli-
caciones cientificas y tecnol6gicas tienen en dicho medio.

9.- Conocer y valorar el patrimonio natural de Andalucia, sos-
caracterfsticas bisicas y los elementos que lo integran.

Este objetivo, estrechamente relacionado con el ante-
rior pretende acentuar la dimensién socializadora del curriculum
facilitando 1a comprensién y valoracién del eatorno natural que
rodea al alumno, asf como de la necesidad de su conservacién y
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. mejora, al tiempo que s¢ constituye en un instrumento necesario
para propiciar un conocimiento més universal de los procesos que
ocurren en la naturaleza.

10.- Reconocer que la Ciencia es una actividad humana y que,
como tal, intervienen en su desarrollo y aplicacién factores de
tipo social y cultural ’

Presenta este objetivo una visién de la Ciencia como
construccién social cuyo desarroilo no es ajeno al contexto en
que se gencra cl conocimiento. La relacién existente entre los
problemas que la sociedad plantea y el desarrollo cientifico y
tecnoldgico, la manera en que este desarrollo contribuye a cam-
biar la forma de vida de las personas, y la valoracién de dichos
cambios, son aspectos que deben tomarse en consideracién en el
tratamiento del Arca. En este sentido, cabe destacar el papel
cada dia més influyente de los medios de comunicacién social.

1L- Reconocer que la Ciencia debe entenderse como cuerpo de

conocimientos organizados en continua elaboracién, susceptibles
por tanto de ser revisados y, en su caso, medificados,

Este objetivo pretende superar la concepcién dogméti-
ca de la Ciencia, entendida como conjunto de verdades inmuta-
bles que habrian sido descubiertas y acumuladas a lo largo de la
historia del pensamiento. Considera el proceso de elaboracién

- del conocimiento cientifico como una actividad fundamental-
mente constructiva que, mediante aproximaciones sucesivas,
ofrece interpretaciones progresivamente méis amplias, ajustadas
y coherentes acerca de la Naturaleza y de los procesos que en ella
ocurren.

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando qué debe ensefiarse a
través del Area de Ciencias de la Naturaleza en esta etapa educa-
tiva. Con ¢l desarrollo del capitulo de contenidos se pretende
concretar més csta intencionalidad, completando asf lo referente
al qué ensenar.

Como sc recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales,
s¢ entiende por contenidos tanto los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

Teniendo en cuenta que la estructura principal de las
Ciencias de la Naturaleza estd constituida por teorfas y concep-
tos que configuran esquemas interpretativos de la realidad, se ha
tomado como tipo de contenido que organiza ¢l curriculum,
aquél que hace referencia a conceptos relevantes y a las relacio-
nes entre cllos. El punto de partida scrdn los conocimicatos
adquiridos por los alumnos en la Educacién Primaria para

profundizar en ellos, desarrollarlos y proceder a su progresiva
diferenciaci6n y enriquecimiento.

Con la presentacién de los contenidos de todo tipo en

" niicleos, s6lo se pretende hacer una descripcién de los aspectos

relevantes que se tratardn en esta etapa . Queda abierta, por
tanto, la posibilidad de diferentes tipos de organizacién, se-
cuenciacién y concrecién de los contenidos. Este tipo de
decisiones serd competencia del equipo de profesores del Area.

La seleccién de los contenidos se ha realizado en
funcién de su  relevancia para {a vida diaria, teniendo en cuenta,
a la vez, que se¢ reficran a aspectos bésicos de la Cienciay a la
forma de producci6n del conocimiento cientifico. En relacién con
este Ultimo aspecto es necesario destacar el importante papel que
puede jugar el estudio de cuestiones relativas a la Historia de la
Ciencia,; que deben tener un especial protagonismo como elemen-
tos de motivacién y de reflexién sobre tales procesos.

Fl estudio ¢ interpretacion def medio fisico se centra
de forma prioritaria en los sistemas materiales terrestres y
supone una progresién con respecto a las formulaciones propias
de la Educacién Primaria. La Tierra puede ser considerada como
un sistema material cuyos componentes, en funcién de diferentes
factores y la interaccin entre ¢llos, determinan diversidad de
climas, relieves, seres vivos, formas de organizacion, etc.

Desde la perspectiva del plancta como sistema o
conjunto de sistemas, es importante sefialar una serie de concep-
tos organizadores, de gran poder explicativo, que subyacen en
los nucleos de contenidos que se han establecido y que otorgan
una mayor coherencia al conjunto, permitiendo establecer
numerosas relaciones entre cllos. Son los conceptos de: diversi-
dad, organizaci6n, interaccién, cambio y energia.

Todo sistema presenta unas propicdades que lo carac-
terizan y le dan unidad. Pero, a su vez, Jos valores concretos de

" esas propiedades , puestos de manifiesto a través de la observa-

cién y la medida, asi como el carécter abierto y dindmico de los

" sistemas materiales posibilita, dentro de esa caracterizacién

comin, una heterogencidad de manifestaciones, una diversidad.

El concepto de interaccién es bésico para comprender
los sistemas. Toda interaccién supone una influencia mutua entre
distintos clementos, que modifica las caracteristicas que esos
mismos clementos presentan cuando estén aislados. Se puede
afirmar que los clementos existentes en el todo organizado se
encuentran ¢n uno de sus estados posibles y han perdido parte
de la potencialidad que tenian como entes individuales. Pero
precisamente esa pérdida supone que las interacciones generan
un determinado orden y dan lugar a diferentes formas de
organizacion, apareciendo estructuras nuevas, con caracteristicas
distintas, propias del nuevo sistema, y diferentes de las propieda-
des de los clementos constituyentes. Bs decir, los cambios son
consecuencia de las interacciones. '

Péagino num. 4.129
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La energia, como capacidad del sistema para producir
transformaciones, puede utilizarse para explicar la dindmica de
cualquier entidad real. A partir del flujo de energia existente en
nuestro planeta se produce orden y organizacién; los sistcmas
materiales se mantienen, se crean y se hacen més complejos gra-
cias a ese flujo. '

Algunos de los cambios a que se ven sometidos los
sistemas son ciclicos o reversibles otros; por el contrario, son
irreversibles. Se entenderd por evolucién los cambios irreversi-
bles y continuos, aunque no necesariamente graduales, por los
que los sistemas materiales se transforman generando nuevas
configuraciones y nuevos sistemas.

Estos grandes conceptos, que ayudan a comprender la
Naturaleza, se trabajarén a través de los nicleos de contenidos
que a continuacién se exponen, permitiendo establecer relaciones
de muy diverso tipo entre ¢llos. Asi, los alumnos se¢ #proximarén
al concepto de diversidad a partir del estuc'io de los materiales
terrestres, de los seres vivos, de la variedad de estrategias repro-
ductivas, de los diferentes estados de agregacién, sustancias,
clementos quimicos, ctc.; o a los conceptos de interaccién y
cambio, estudiando las modificaciones en la superficie sélida del
planeta, las interacciones en el medio natural, los cambios en el
ecosistema, reacciones quimicas, transformaciones fisicas, etc.

El 4rea se nutre de aportaciones que proceden de la
Biologia, Geologia, Fisica y Quimica. Su organizacién y trata-
miento en ¢l aula puede ir desde perspectivas més 0 menos globa-
lizadoras, concordantes con el tratamiento recibido en la Educa-
cién Primaria, hasta otras més disciplinares, siendo ésta una
decisién que correspondera tomar al equipo educativo de Centro.
Es importante resaltar que, de acuerdo con lo que ya se ha sefia-
lado, ¢l orden de presentacién de los niicleos de contenidos no
supone una secuenciacién.

El desarrollo de cada niicleo se ha realizado delimi-

. tando los aspectos bésicos de los contenidos que abarca. Ademis,

partiendo de la consideracién de que un mismo concepto puede

tratarse con muy diversos grados de profundizacién, se ha esti-

mado necesario establecer algunas referencias que permitan

conocer qué grado de formulacién considera adecuado, para estas
edades en funcién de los objetivos planteados.

1. LOS SERES VIVOS: DIVERSIDAD Y ORGANIZACION

Existe upa gran diversidad de seres vivos en la Tierra.
Dentro de esta diversidad, se diferencian dos grandes modelos de
organizacién, el vegetal y el animal. La distribucién de la diversi-
dad de los seres vivos en la Naturaleza varia en relacién con los
factores del medio.

* La claboracién del sistema de clasificacién por el que

se opte deberd tener en cuenta, a un tiempo, las caracteristicas
‘morfolégicas, las variaciones en ¢l seno de un tipo y el estudio de

la distribucién geogréfica.
Los aspectos que deben destacarse son:

- Los modelos de organizacién vegetal y animal se
diferencian por el tipo de nutricién y la manera en que se rela-
cionan con el medio.

- Bn cada modelo se pueden establecer grupos que
ayudan a ordenar la diversidad cxistente.

- Las interacciones de los seres vivos entre si y con el
medio fisico (agua, relieve, rocas, salinidad, clima) hacen que su
distribucién no sea uniforme.

- Existe una gran varicdad de seres vivos; algunos de
ellos son especies endémicas de Andalucia que es necesario
cuidar y proteger.

- La diversidad en la Naturaleza tiene gran importancia
y por ello hay que preservarla.

Es aconsejable empezar con la elaboracién de claves
sencillas que permitan al alumno entender los principios de la
clasificacién, como concepto ¢ instrumento para ordenar la
diversidad y para establecer categorias que ayudan a la compren-
sién de la Naturaleza. Lo importante no es tanto que conozca una
clasificacién ya hecha, como que adquiera las técnicas y las
destrezas que le permitan una concepcién clara de la clasificacién.
No se pretende hacer un estudio exhaustivo de toda la diversidad
cxistente sino que ¢l alumno conozca una muestra representati-
va de la misma, partiendo del entorno biol6gico de Andalucia.

Se le debe familiarizar con las formas de observacién
de animales y vegetales asi como con las técnicas de registro de

. observaciones. Es importante que la organizacién se considere

como algo dindmico, de forma que los alumnos comprendan que
la estructura y la funcién estdn implicadas una en la otra,
evitdndose su tratamiento separado.

Conviene relacionar los modelos corporales con la
adaptaci6n de los seres vivos al medio y establecer asi conexiones
con el concepto de diversidad.

El estudio de la diversidad debe completarse con el
fomento de una actitud de cuidado y respeto por todas las formas
de vida y especialmente por aquellas que estdn amenazadas de
extincién. :

2. LA UNIDAD DE FUNCIONAMIENTQ DE LOS SERES
VIVOS '

El organismo puede considerarse como un sistema en
¢l que materia, encrgia ¢ informacién circulan en un proceso de
continuo flujo ¢ intercambio con el medio.
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Los aspectos que deben destacarse son:

- Los seres vivos necesitan alimentos que le aporten
materia y encrgia. Las plantas los producen, utilizando energfa
del Sol y los animales los consumen, transforméndolos.

] - La fotosintesis es un proceso fundamental para la
vida'en el planeta.

- La perpetuacién de la especic la realizan los seres
vivos utilizando estrategias diferentes. La capacidad reproductora
se desarrolla de forma diferente segin ciclos reproductivos,
cambios corporales y relaciones reproductivas.

- Los seres vivos se relacionan coa el medio recogiendo
informaciéa y dando respuesta ante los cambios internos y
externos.

- Todos los seres vivos estdn formados por una o
muchas células que proceden de otras células.

- Las aportaciones del desarrollo tecnolégico al cono-
cimiento de los seres vivos y la utilizacién de una metodologia
cientifica, contribuyeroa a la2 formulacién de la teoria celular y a
la superacién de la teoria de la generacién esponténea.

- Existe una diversidad de microorganismos en cuanto
al modo de vida y a la manera de obtcner matcria y energia.
Tienen importancia por su papel como descomponedores, como
productores de enfermedades y por su utilizacién en los procesos
industriales.

La célula se tratard principalmente como unidad
morfolégica. El metabolismo se trabajard con un nivel de formu-
laci6n muy simple, como transformaciones que s= producen en la

- c€lula para poder aprovechar la materia y la energia procedentes
de los afimentos. .

Se abordar4 la nutricién inicialmente como la intro-
duccién en ¢l organismo y empleo por éste de la materia y energ-
ia necesarias para que desarrolle su actividad vital. La respira-
cién puede tratarse por analogfa con ¢l fenémeno de la combus-
tién, por medijo de la cual ¢l individuo utiliza la energia de los
alimentos para mantener constante su temperatura, para realizar
movimientos, etc. En relacién con este concepto se puede intro-
ducir ¢l de metabolismo.

Muchos alumnos consideran que las plantas incorpo-
ran sustancias procedentes exclusivamente del suelo, ignorando el
papel del di6éxido de carbono: Asocian la fotosintesis a la respi-
racién y no a la nutricién. Deberd hacerse una aproximacién
sencilla al concepto de nutrici6én vegetal. La masa de materia
vegetal producida en la Naturaleza ¢s cnorme; una parte sirve
para nutrir a ciertos animales herbivoros y por ello estédn en la
base de cadenas y redes tréficas. '

Es este un momento especialmente adecuado para
desarrollar actitudes de respeto a la Naturaleza, analizando cues-
tiones como la desforestacion, la desertizacién, la bisqueda de
alternativas alimentarias, ctc.

Bl aprendizaje de las funciones de reproduccién es
conveniente iniciarlo de maaera descriptiva. Puede partirse de
expericncias, diseiiadas y recalizadas por los alumaos, de multi-
plicacién vegetativa, formacién y germinacién de semillas, cria de
animales... En la reproduccién sexual s¢ copsiderard la fecunda-
¢ién a un pjvel sencillo como unién de c€lulas o "¢lementos”
masculinos y femeninos que pueden estar en ¢l mismo individuo
o en individuos separados, produciéndose en este ditimo caso,
frecuentemente, dimorfismo sexual. La herencia s¢ constatara a
partir de la observacién de la semejanza de caracteres entre
progeaitores y descendicntes.

En un segundo nivel de profundizacién se analizardn
las ventajas de la reproduccién sexual, los ciclos reproductivos,
las estrategias reproductivas que van desde garantizar la supervi-
vencia aumentando ¢l nimero de descendientes hasta ir adqui-
riendo conductas de cuidado de las crias y relaciones sexuales
complejas que llegan a independizar la reproductién de la sexua-
lidad.

En cuanto a las relaciones con ¢l medio, conviene que
los alumnos diseiien y realicen experiencias sencillas para com-
probar la respuesta.de los seres vivos freate a cambios en el
medio (luz, tempcratura,.sustancias quimicas, depredadores,
parésitos...) procurando controlar las variables y recoger ade-
cuadamente los datas para la elaboraci6n de conclusiones. Es util
analizar problemas ambientales préximos al alumno, por su
carcter motivador y porque permiten desarrollar actitudes posi-
tivas hacia el medio. Pueden incluirse algunos aspectos de las
funciones de regulaci6n tales como homeotermia, comportamien-
to reflejo, defensa...

3. LAS PERSONAS Y LA SALUD

La concepcidn del ser hbumano como un ser vivo de
gran complejidad, implica que posu: las caracteristicas gencrales
de los demds seres vivos, pero con una mayor capacidad de
respucsta ¢ independencia respecto al medio.

La consideracién del ser humano como un sistema con
capacidad de autorregulacién permite entender la salud como
una manifestacién de su equilibrio, al que puede colaborar la
persona con la adquisicién de hébitos de vida saludable.

Los aspectos que deben destacarse son:
- Los diferentes aparatos que intervienen en la nutri-

cién hacen posible que llegue a todas las células del cuerpo .
materia y energia.
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- Los hébitos alimentarios influyen de una mancra
importante en la salud.

- Los consumidores dében estar informados y partici-
par en ¢l control de los procesos de produccién, conservacién y
comercializacién de los alimentos.

- La contaminacién del aire, ¢l suclo, ¢l agua y los
alimentos influye negativamente en ¢l funcionamiento del
cuerpo humano. '

- El ser humano posee la capacidad de recibir informa-

cién del exterior, procesarla y claborar respuesta complejas.

- Existen factores sociales que influyen en ¢l sistema
nervioso y en la salud mental en general.

- El uso indebido de medicamentos, €l consumo de
drogas, tabaco y alcohol repercuten negativamente ¢n la persona
y en la sociedad.

- A lo largo de la vida humana se producen cambios
corporales entre los que destacan los relacionados con el des-
arrofio de [a capacidad de reproduccién.

- La sexualidad humana supone una comunicacién
afectiva y es una opcién personal. Se manifiesta segin diferentes
pautas de conducta.

- En la gestaci6n de un nuevo individuo intervienen
aspectos biolégicos, psicolégicos y sociales.

- El desarrollo cientifico y tecnol6gico permite interve-
nir en los procesos de la reproduccién.

Este nicleo puede considerarse como un seguado nivel
de formulacién de los contenidos referentes a [a organizacién'y
funcioniamiento de los seres vivos. El estudio de aspectos especi-

. ficos de la especie humana como su mayor independencia del
medio, la adquisicién de habitos de vida saludable, ¢l consumo y
la sexualidad, permite trabajar én conexién con otras 4reas.

Debera favorecerse una actitud de tolerancia y respeto

por las diferencias individuales fisicas y psiquicas. Asi como el -

reconocimiento, aceptacién y respeto de diferentes pautas de
conducta sexual.

La importancia d¢ los contenidos que se recogen aqui,
requiere que s¢ parta de eclementos motivadores relacionados
con la experiencia de los propios alumnos. Deben evitarse las
descripciones minuciosas, distantes, descontextualizadas, con

_ proliferaci6n de listados de nombres,

En cuanto al estudio de las funciones de nutricién,
puede partirse de una descripcién bésica de las estructuras, esta-
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bleciéndose relaciones con las funciones que éstas realizan.
Conviene tratar problemas cotidianos como las dietas actuales
de los alumnos y contrastarlas con la dieta tradicional andaluza.

Es conveniente utilizar procedimientos para medir las
constantes vitales en diferentes situaciones de actividad corporal
¢ interpretar anilisis, por ejemplo, de sangre y orina.

4. LOS MATERIALES TERRESTRES.

En la Tierra existe una gran diversidad de materiales natu-
rales: s6lidos, liquidos y gascosos. Dentro de esta diversidad es
posible constatar homogeneidad y unidad en las propiedades
fisicas, quimicas y estructurales, es decir, una organizacién. Los
minerales y las rocas presentan alteraciones y cambios pro-

“fundos al interaccionar con ¢l medio que les rodea.

Los alumnos de estas edades tienen frecuentemente la idea de
que las rocas son inalterables con ¢l tiempo, y que sélo la atmds-
fera, el agua y los seres vivos estdn sujetos a cambios. Los proce-
sos geoaldgicos suclen ser percibidos de manera discontinua y
catastrofista.

Los aspectos que deben destacarse son:

-La superficic s6lida del Planeta esth constituida por rocas y
sedimentos.

-Las rocas estan compuestas por minerales.

-Existen muchas rocas diferentes (en su aspecto externo,
composicién, mineralogia y origen) pero apenas una docena de
ellas son las cjue constituyen la inmensa mayoria de la superficie
terrestre.

-Las rocas pueden ordenarse de acuerdo con su pertenencia a
ciertos modelos organizativos. De cllos los més relevantes son los
relacionados con su génesis.

-Las rocas estén sujetas a alteraciones y cambios continuos,
aunque genecralmente lentos, tanto en el pasado como en la
actualidad. )

-Las rocas contienen informaci6n sobre las condiciones en que
se originaron y las alteraciones posteriores que han experi-
mentado.

-Los minerales y las rocas son iitiles para el desarrollo social.

El ‘reconocimiento de los distintos tipos de materiales
de nuestro entorno, distinguiendo entre naturales y elaborados,
sélidos, liquidos y gaseosos, no vivos y vivos, permite trabajar los
elementos liquidos ( el agua), gaseosos (la atmésfera) y s6lidos

*(las rocas) de nuestro planeta.

Se estudiardin las rocas més abundantes en Andalucia y
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algunas de las propiedades observables de las rocas: textura,
color, composicién mineralégica, etc. midiendo aquellos pardme-
tros que sca posible (dureza, forma y tamaiio de grano). Se
claborardn claves sencillas para la identificacién de minerales y
rocas, partiendo de la exploracién de sus propicdades.

En cualquier caso deberd insistirse més en la perspec-

tiva dinémica y genética que cn la descriptiva. Se simplificars

* cuanto sea posible ¢l estudio de los minerales, cubrieado un
doble enfoque: los minerales como componentes de las rocas y
como materiales de interés para la especic humana.

Al principio de la etapa ¢l tratamiento se centrard en
las rocas exégenas, a las que se afiadirén al final de la etapa las

enddgenas.

El concepto de cambio debe construirsé. a lo largo de toda la

etapa, en sus dimensiones de espacio y tiempo, mostrando que .

todos los materiales se modifican a lo largo del tiempo, y que este’
cambio es debido a la accién de agentes externos e internos. Asf,
ocurren ¢cambios en el espacio (locales, de gran escala y de escala
planetaria); de composicién quimica, de reordenacién de particu-
las; cambios de lugar, forma y tamafio; cambios naturales y
provocados por la accién humana.

En este apartado se¢ abordarén preferentemente los
cambios a pequeiia escala. La relacién existente entre éstos y los
de escala media son objeto de tratamiento en el nicleo de conte-
nidos "Cambios en la superficie s6lida del planeta™. Por iltimo, la
relacién entre los cambios regionales y planetarios, deberé
abordarse en conexién con ¢l estudio de las manifestaciones de la
energia interna de la Tierra. '

Es importante que los alumnos valoren los minerales,
los sedimentos y las rocas, no sélo como soporte fisico de la vida
en ¢l planeta sino, ademés, como materiales que los seres vivos
en general y el hombre en particular utilizan de las m4s variadas
formas.

5. CAMBIOS EN LA SUPERFICIE SOLIDA DEL PLANETA.

. La superficie s6lida del Planeta se encuentra ¢n interaccién
permanente con el agua, la atmdsfera y la biosfera. Dicha inte-
raccién determina continuos cambios en las rocas que, analizados
a mayor escala, suponen modificaciones del relieve terrestre.

La concepci6n estética de la superficie sdlida de la Tierra, tan
frecuente en los alumnos de estas edades, junto con la necesidad
de relacionar procesos y efectos que tienen lugar a escalas espa-
ciales y temporales muy diferentes, son dod condicionantes que s
necesario considerar al abordar ¢l modelado del paisaje.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Las rocas, en contacto con la atmdsfera y los scres vivos, s¢

alteran por causas mecénicas y quimicas. Estos procesos se

conocen como Meteorizacién.

. N

- El agua es el principal agente d¢ meteorizacin y trans-
porte.

~ La ausencia de cubierta vegetal favorece la erosién del suclo,
lo que conlieva un proceso de desertizacién.

- Los materiales meteorizados suclen ser transportados a
dreas geogrificas més bajas, tanto continentales como marinas.

- La retirada de materiales de las zonas més altas y su depdsi-
to ¢n las méds bajas provoca, a escala geogréfica amplia, un lento
proceso de nivelacin. .

- Estos procesos producen cambios del relieve terres-
tre que pucden ser lentos y graduales o esporddicos pero muy
intensos.

- La energia solar y la gravedad a través del flujo del agua y el
aire son, en Ultima instancia, las causas de los procesos de erosidn
y transporte.

La dificultad de pcrcepciéﬁ de los cambios en la superficie
terrestre tiene, como se ha sedalado, una doble dimensién:
espacial y temporal.

En lo que se refiere a la dimensin espacial, deberdn
relacionarse los cambios a pequeita escala, analizados en el
apartado anterior, con los efectos a escala media. Su tratamiento -
en ¢l primer ciclo seré fundamentalmente cualitativo, introdu-
ciendo en el segundo ciclo elementos cuantitativos que deberén
relacionarse con el trabajo con mapas topograficos.

Conviene disefiar y realizar proyectos de investigacién
sencillos sobre la erosidn, el transporte y la sedimentacién, que
son algunos de los escasos procesos geoldgicos que pueden
trabajarse empiricamente en un laboratorio escolar, analizdndo-
se la influencia de variables como la naturaleza de los materiales,
la pendiente o el caudal. ’

En cuanto a la dimensién temporal, puede analizarse
algin caso real y préximo de "catdstrofe natural® en la que, en un
pequedo intervalo de tiempo, se producen efectos muy hﬁportan—
tes. Posteriormente se pucden ver otros de accién més lenta pero
continua. Deber4 reflexionarse acerca de las grandes dimensiones
que la acumulacién de cambios lentos y rapidos puede alcanzar si
se considera un intervalo de tiempo suficiente.

Deberd valorarse la incidencia en Andalucia de los
procesos de cambio en su superficie s6lida.

Favorecer una actitud de respeto hacia la naturaleza y valorar
¢l territorio como unidad cambiante, organizada y diversa, en la
que tienen lugar interacciones catre ¢t substrato geol6gico, los




Pdgina nim. 4.134

BOJA ndm. 56

Sevilla, 20 de junio 1992

factores fisico-quimicos del medio, los seres vivos y la actividad
humana, son algunas de las actitudes y valores que deben consi-
derarse entre los contenidos de este apartado.

6. INTERACCIONES EN EL MEDIO NATURAL

Los seres vivos e inertes constituyen un sistema de
clementos interactuantes, con una trama de relaciones que, en
tltimo término, se traduce en un continuo intercambio y flujo de
materia, energia ¢ informaciéa entre dichos elementos y entre
éstos y el exterior.

La mayoria de fos alumnos parte de una concepcibn de
la interaccién caracterizada por una causalidad simple, con el
reconocimiento de sistemas binarios, ¢l predominio de lo eviden-
te y una visién muy antropocéntrica, identificando la relacién
ecolégica con relaciones tréficas cercanas a su propia experien-
cia.

Los aspectos que deben destacarse son:

- La distribucién y abundancia de una/'poblacidn en un
medio determinado depende de las relaciones que establece con
los demds seres vivos y con los otros factores del medio.

- Para tipificar las interaciones que se dan entre los
seres vivos pueden utilizarse diferentes criterios: su naturaleza, la
naturaleza de los elementos que interaccionan, las consecuencias
de la interaccién para esos elementos...

- Las interacciones de los seres vivos entre si y con los
factores del medio definen el ecosistema.

- Dentro de un ecosistema existen diferentes niveles de
organjzacién cada uno de los cuales debe ser considerado en
relacién a su ambiente.

- Los ecosistemas se caracterizan y se diferencian entre
si poe el nimero y tipos de interacciones que se dan en ellos.

) .- El suelo es el resultado de las interacciones entre
. factores climdticos, geoldgicos y bioldgicos.

La nocién de ecosistema se tratara preferentemente
relacionada con el estudio de algunos ecosistemas andaluces
_cercanos al alumno que ofrezcan posibilidades de buscar genera-
lizaciones y diferencias. Se propiciaré la utilizacién de técnicas
sencillas de campo para estudiar la abundancia y distribucién de
las poblaciones, los factores abiSticos més relevantes, las rela-
ciones tréficas, etc. De esta manera se procuraré describir y hacer
interpretaciones sobre ¢l funcionamiento del ecosistema.

Entre los distintos tipos de relaciones, se trabajarin
especialmente las tréficas. Su estudio se establecers diferen-
ciando los grandes grupos de seres vivos segun el tipo de nutri-

cién (autétrofos y heterétrofos) y segin el papel que desempeiian
{productores, consumidores y descomponedores).

Se pueden introducir algunos aspectos de la dindmica
de poblaciones, por ejemplo, la regulacién del tamado de las *
mismas en la relacién depredador-presa. De igual manera, ¢l
concepto de nicho ecolégico puede introducirse definiéndolo
como conjunto de relaciones que mantiene una especie con los
demés elementos del ecosistema, tanto vivos como inertes.

Los alumnos deberdn disefiar y realizar actividades que
permitan contrastar algunas de las explicaciones formuladas
sobre las relaciones en el ecosistema. Se realizardn experiencias
de separacidn, identificacién y anélisis de los componentes del
suclo y de algunas de sus propiedades.

Se favoreceré el conocimiento y valoracién de los
espacios naturales andaluces y la necesidad de respetarlos y
protegerlos.

7. LOS CAMBIOS EN EL ECOSISTEMA

Las interacciones en ¢l ecosistema generan cambios en
€l. Los cambios afectan a los elementos y a sus interacciones de
tal manera que el ecosistema s¢ modifica a Jo largo del tiempo.
Esto supone que ¢l ecosistema tiene capacidad de autorregula-
cién. Dicha capacidad es limitada. Un desajuste entre la modifi-
cacién y la capacidad de respuesta reguladora puede conducir al
deterioro irreversible ¢ incluso a la destrucci6n de un determi-
nado ecosistema. El concepto de evolucién se refiere a los cam-
bios lentos y continuos, aunque no necesariamente graduales, de
carécter irreversible, que se manifiestan en los seres vivos a lo
largo de extensos periodos de tiempo.

Los alumnos de estas edades maatienen una visién
estatica e idealizada del ecosistema y valoran cualqdicr modifica-
¢ién como perjudicial. Conviene, por tanto, trabajar la dindmica
de los ecosistemas como una caracteristica esencial de ellos y no
s6lo desde la perspectiva del deterioro ambiental provocado por
la actividad humana.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Las interacciones alimenticias determinan el funcio-
namiento del ccosistéma originando un flujo continuo de energia
que hace posible la circulacién de la materia.

- Cuando se altera algin aspecto de la estructura o del
funcionamiento de los ecosistemas, s¢ desencadenan procesos
que tienden a alcanzar de nuevo un estado de equilibrio dindmi-

4
0.

- Determinadas modificaciones introducidas en el
ecosistema (ciertos fenémenos naturales o la actuacién humana)
pueden sobrepasar la capacidad de autorregulacidén de los
mismos.
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- El hombre como parte integrante de los ecosistemas
existentes, depende de ellos para para su supervivencia. La
especic humana ¢s en la actualidad la que posee una mayor
capacidad para alterar los ecosistemas.

- Las poblaciones evolucionan a lo largo del tiempo
como consecuencia de las interacciones que se producen entre los
seres vivos y el medio.

- Los seres vivos actuales son el resultado de la evolu-
cién y diversificacién de una gran cantidad de organismos que
han existido con anterioridad, muchos de los cuales se han ido
extinguicado a lo largo de la historia de la Tierra.

- Histéricamente se han dado dos grandes sistemas
interpretativos: ¢l fijista y ¢l evolucionista.

La circulacién de la materia en el ecosistema convicne
trabajarla de una mancra general, pudiendo concretarse con un
ejemplo como el del ciclo del agua. Los cambios a lo largo del
tiempo se tratarin a partir de sucesiones 0 microsucesiones
controlables, en cierta medida, por los alumnos (por ej. ¢l moho
del pan, una charca temporal...).

El concepto de evolucién se centrard, en un primer
momento, en ¢l anilisis de los cambios mds evidentes en las
poblaciones. En el ultimo curso se trabajarén las propuestas de
Lamarck y Darwin sobre los mecanismos que originan estos
cambios.

Los problemas ambientales se abordarén inicialmente
a partir de ¢jemplos concretos y relevantes que estén cercanos al
alumno, y otros que sean significativos a escala planetaria hacia
el final de 1a etapa. Al comparar las investigaciones realizadas en
laboratorio con las realizadas en el medio naturai, el alumno
puede aproximarse al cardcter complejo del medio. '

Se utilizardn técnicas para conocer el grado de conta-
minacién del aire y el agua, asi como para su depuracién. Con-
viene establecer debates para valorar las implicaciones sociales ¢
ideolégicas de la Ecologia y de la Ciencia en general.

Es importante desarrollar actitudes individuales y
colectivas propias de una ética ambientalista, propiciando una
toma de conciencia de los peligros que afectan a la naturaleza y
favoreciendo el disfrute y proteccién del patrimonio natural de
Andalucia,

8. LOS CAMBIOS GEOLOG[COS EN EL TIEMPO.

Desde su formacidn, la Tierra ha estado en continuo proceso
de cambio. Las rocas y los f6siles son los "archivos histéricos”,
testimonios del pasado terrestre, que permiten un acercamiento
a 1a reconstruccién de la historia de la Tierra.

El concepto de tiempo geol6gico y fa inclusién en este esque-
ma de los acontecimientos més importantes de la historia del
plancta, prescnta serias dificultades de construccién. Los alum-
nos perciben con dificultad segmentos de tiempo superiores a la
escala de la vida humana. Por ello se hace dificil la comprensién
de 1a lentitud de los cambios geoldgicos y biolégicos. La visién
"catastrofista” como posible explicacién de los grandes
acontecimientos geol6gicos parece guardar relacién con esta
dificultad de percepcién de grandes escalas temporales.

Los aspectos que deben destacarse son:

- S6lo en una Tierra que cambia tiene sentido el
concepto de tiempo geoldgico.

- Los fésiles, ademés de evidenciar la existencia en ¢l pasado
de formas de vida diferentes a las actuales, son una fuente infor-
mativa insustituible para la reconstruccién de a historia de la
Tierra.

- Las rocas pueden ser consideradas como "archivos histéri-

cos” a partir de los cuales es posible reconstruir la historia de la
Tierra.

- La Tierra tiene un pasado extraordinariamente extenso.

- Histéricamente ha habido, y en cierto modo subsisten, dos
interpretaciones acerca de la manera en que s¢ producen los
cambios en la superficie terrestre: la Catastrofista y la Unifor-
mitarista.

- La forma, composicién y estructura de la Tierra estén
condicionadas por su pasado histérico.

La construccién del concepto de tiempo geol6gico sélo
es posible desde una perspectiva dinamica de la Tierra. En los
primeros aios de la etapa, ¢l trabajo deberd centrarse en la
movilizacién de las concepciones de los alumnos hacia
interpretaciones dindmicas de los procesos geolégicos, utilizan-
do los principios del actualismo, horizontalidad y superposicién
de los estratos como procedimientos que permiten ordenarlos
cronolégicamente,

En el cuarto curso se haré una aproximacién a la
reconstruccién histérica de una zona,preferentemente de
Andalucia, poniéndose més énfasis en los procedimientos que
pueden utilizarse que en la historia misma.

La comprensién de la magnitud del pasado terrestre
exige ofrecer un contenido a e¢se enorme lapso de tiempo.
Reconocer algunos de los grupos de fésiles més caracteristicos de
los diversos periodos geol6gicos, asi como los acontecimientos
més importantes de la historia de 1a Tierra, serd un instrumento

para ello.
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9. MANIFESTACIONES DE LA ENERGIA INTERNA DE LA
TIERRA.

Los relieves terrestres no pueden ser explicados sélo con el
recurso a los procesos de la dindmica externa. Los volcanes y los
terremotos son algunas de las manifestaciones més cvisentes de
que la energia interna del planeta produce efectos en la superfi-
cie térrestre. Histéricamente se han formulado diversas

interpretaciones acerca de los procesos de formacidn de las .

montaias y de otras deformaciones de las rocas de la corteza.

Las concepciones que los alumnos de estas edades parecen

tener acerca del interior terrestre, la experiencia personal de la

" rigidez de las rocas, junto con las dificultades de manejo de esca-

las espaciales planctarias y temporales de millones de aiios, son

aigunos de los condicionantes que deben considerarse en relacién
con este nicleo de contenidos.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Ademds de los procesos destructivos del relieve que favo-
recen la nivelacién de la superficie terrestre, hay otros que tienen
como consecuencia la construccién del relieve.

- Tanto los procesos destructivos como los constructivos del
relieve son generalmente lentos y continuos, aunque no necesa-
riamente graduales. '

- La presencia de determinadas rocas y estructuras de defor-
macién, sc explica recurriendo a procesos terrestres de origen
interno.

. - Leg terrpmetas v los volcanes son algunas de las manifes-
taciones mas cvidentes de que existe actividad intcrna en el
planeta,

- Bxisten deformaciones de los materiales terrestres a peque-

fia escala (pliegues y fallas) y a gran escala (cordilleras), cuyo
origen ha recibido diversas interpretaciones a lo largo de la histo-
ria de la Geologia.
- La teoria de la tectSnica de placas ofrece un modelo de flujo
de materia y encrgia en todo ¢l Plancta que explica de una
manera global y coherente los grandes procesos geolégicos que
ocurren en la Tierra: -

El.objetivo de estc apartado debe ser constatar que la di-

némica del interior terrestre existe y que recurrir a ¢lla s¢ hace

imprescindible para ofrecer respucstas a algunos de los grandes
problemas geol6gicos. Deberé trabajarse s6lo en el cuarto curso,
recibiendo en todo caso un tratamicnto elemental y ofreciéndose
una perspectiva histérica de los problemas planteados y algunas
de las soluciones que se han aportado.

La deteccién de deformaciones en las rocas y algunas otras

manifestaciones de la dinaAmica interna terrestre, el uso de ins-
trumentos de medida como la brijula y la investigacién de posi-
bies causas y efectos de alguna “catdstrofe natural® préxima, son
procedimientos de interés que deben formar parte de los conte-
nidos de este apartado.

La 'imponaﬁcia que los fenémenos sismicos alcanzan
eo Andalucia aconseja favorecer la sensibilizacién sobre las
posibilidades de deteccion y prevencin de dichas catistrofes
naturales.

10. LA TIERRA EN EL UNIVERSO.

La Tierra es un clemento integrante de un sistema
material, el Sistema Solar. Este posce un nivel de organizacién
que puede ser explicado mecénicamente con las leyes de gravita-
cién. La relacién existente entre la Tierra y los restantes compo-

, nentes de ese sistema, principalmente con ¢l Sol y la Luna, dan

lugar a sucesos ciclicos como el dia y la noche, las estaciones y las
fases lunares. El Sistema Solar es parte integrante de otra orga-
nizacién superior, nuestra galaxia, y ésta, a su vez, del Universo.

Los aspectos que deben destacarse son:
- La Tierra es un plancta del Sistema Solar y gira
alrededor del Sol.

- La sucesién del dia y la noche se explica por el
movimiento de rotacién de la Tierra en tomo a su eje.

- La sucesién de estaciones en el ciclo anual y la dife-
rencia estacional entre los dos hemisferios, se explican por la
inclinacin del ¢je de rotacién de la Tierra y su traclacidn alrede-
dor del Sol. ‘

- El Sistema Solar pertencce a un sistema mayor, la
Via Lictea. Esta es una galaxia semejante a otras muchas del
Universo. )

- Hist6ricamente han sido formulados diversos mode-
los interpretativos de la posicién de la Ticrra en el Sistema Solar -
y en ¢l Universo. De cllos destacan el sistema geocéntrico y el
sistema heliocéntrico. ‘

- Este nidcleo de contenidos pretende familiarizar a los
alumnos con la utilizacién de modelos sencillos para interpretar
fenémenos naturales relacionados con los movimientos de la
Tierra.

Los alumnos deberén represeatar ¢ interpretar dife-
rentes escalas en ¢l Universo. Es conveniente que se construyan

-algunos instrumeatos astronémicos sencillos (por ¢j. un gnomon

y un cuadrante), un reloj de sol, o una maqueta simplificada del
sistema solar y que se familiaricen con ¢l uso de técnicas que
permitan la orientacién durante ¢l dia y durante la noche.

N
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Deberé favorecerse el interés por recabar informacio-
nes histdricas sobre 1a evolucién de las explicaciones cientificas a
problemas planteados por los seres humanos.

11. PROPIEDADES GENERALES DE LA MATERIA

El estudio y caracterizacién de la diversidad de siste-
mas materiales s¢ hace posible a través de la observacién y
medida de sus diferentes propiedades. De ellas, hay algunas,
como ¢l volumen; la masa, ¢l peso, la densidad y la temperatura,
que, son de uso frecuente en la vida cotidiana.

El propésito fundamental de este nﬁcleo\dc contenidos se
centra en la iniciacién al estudio, medida, caracterizacién y dife-
renciacién de tales magnitudes. Este trabajo puede desarro-
llarse con grados diferentes de amplitud y precisién, por lo que
* parasu estudio e¢n la ctapa de Educacién Secundaria Obliga-
toria se destacan los siguicntes aspectos:

El volumen se relaciona con el espacio que ocupa un
sistema material, sea sélido, liquido o gascoso. Convicne reali-
zar expericncias de medida de voliimenes, en las que, para
ayudar a que los alumnos superen una de las concepciones més
frecuentes cn estas edades, debe resaltarse que el volumen
no depende sélo de la altura del objeto o del recipiente que lo
contiene.

La masa se asociard simplemente con su medida en la
balanza. Por las dificultades que entraiia, es innecesario distinguir
entre masa y peso al principio de la etapa.

Deberan diferenciarse los conceptos de masa y volu-
men, y comprobar que tanto ¢l volumen como la masa se conser-
van ante las operaciones de divisién o cambio de forma, aunque
sélo la masa lo hace en los cambios de estado, procesos de diso-
lucién, ctc. Para la diferenciacién entre ambas propiedades es
tambien necesario medir la masa de objetos de igual volumen, asi
como estudiar la cantidad de liquido desalojado por distintos
sélidos segin sea su masa y su volumen.

Las propicdades caracteristicas ( densidad, punto de
ebullicién y punto de fusién) permiten diferenciar unas sustan-
cias de otras. El concepto de densidad de las sustancias permite
precisar la idea intuitiva sobre la existencia de sustancias pesadas
y ligeras. ’

La temperatura se presentar como una expresién del
estado de un cuerpo, medible con un termémetro. Se destacard
su caricter intensivo y su independencia de las caracteristicas de
los cuerpos, asi como la inexistencia de cuerpos frios o calientes
por naturaleza. Debe ponerse de manifiesto la existencia de
temperaturas superiores a 100 °C ¢ inferiores a 0 °C.

En el lenguaje cotidiano se confunden los conceptos de

calor y tcmperatura.' Pese a ello se considera méis adecuado
abordar ta diferenciacién de ambos conceptos al estudiar las
transferencias de energfa. Al principio de la ctapa sc puede rela-
cionar ¢l calor con la temperatura de forma que, al mencionar
objetos calientes o frios, s¢ aclare que se refieren a objetos que
tienen alta o baja temperatura.

Es conveniente que los alumnos se acostumbren a
realizar estimaciones antes de la medida de propiedades de
objetos de uso cotidiano. Las medidas que se realicen servirdn
para poner de manificsto ¢l caricter consensuado de las unidades
y su importancia ¢n todas las ciencias experimentales. Los
alumnos y alumnas han de ¢jercitarse en la medida de estas

magnitudes y su correcta expresién mediante un nimero y su

unidad. Se diferenciarfin los términos magnitud y unidad.

Se utilizardn aparatos de medida sencillos: balanzas,
probetas, pipetas 0 termémetros, aunque sin pretender que los
alumnos los usen de forma rigurosa. El trabajo con unidades se¢
centraré en las de uso més corriente: g, kg, |, cl, ml, m3, dm3. cm3

y °C.

Conviene que los cambios de unidades no s¢ planteen
de formas meramente algoritmicas, sino dentro de situaciones
probleméticas de la vida cotidiana, en las que se puedan ver, y
comparar en situaciones experimentales, las diferentes unidades

.que se utilizan.

En ¢l estudio de procesos de medida y en el aprendiza-
je de técnicas y mancejo de aparatos, se deben potenciar valores
relacionados con la sensibilidad por el orden y la limpicza de los
objetos, la necesidad de precisién en la realizacién de las medi-
das, presentacién ordenada de los datos obtenidos, etc.

12. LA NATURALEZA DE LA MATERIA: CAMBIOS FISI-
cos

Existe una gran diversidad de sistemas materiales. De acuer-
do con la teoria cinético-molecular toda la materia se encuentra
constituida por particulas muy pequefas en continuo movimiento
que estén scparadas por espacios vacios. La rapidez con que s¢
mueven las particulas depende de la temperatura del cuerpo. La
materia puede presentarse en tres estados de agregacidn que es
posible explicar por ¢l agrupamiento y ¢l movimiento de las
particulas. Dichas particulas no cambian en las transformaciones

fisicas.

Los aspectos que deben destacarse son:

- Todo lo que observamos estd hecho de la misma
materia, organizada en diferentes particulas que se mueven.

- Las diversas sustancias estdn hechas de particulas
distintas.
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- Al cambiar la presién y la temperatura, las particulas
sc pueden aproximar o alejar, dando lugar a que cambie el aspec-
to de la sustancia, pasando sucesivamente por los distintos
estados de agregacién. Las condiciones a las que ocurren dichos
cambios son caracteristicas de cada sustancia.

- Con independencia de su estado de agregacién la

_ materia presenta sus propiedades de masa, volumen, etc. pudien-

do, por ej., comprimirse y expandirse en todos ellos. En estado
gas esto es mucho més patente.

- Los cambios de estado del agua ticnea mucha impor-
tancia para la vida en la tierra. En el aire existe agua. Especial
atencién merecerén los procesos de condensacién y evaporacién
del agua y su relacién con los fendmenos atmosféricos: lluvia,
nieve, rocio, etc.

/

La constatacién de la diversidad en los sistemas mate-
riales, asi como la observacién de diferentes tipos de transforma-
ciones, obliga a buscar unas primeras explicaciones para interpre-
tarlas.

Por el gran nimero de transformaciones fisicas coti-
dianas que pueden interpretarse, de forma elemental, con algunas
de sus hipdtesis bésicas, la teoria cinético-molecular es especial-
mente adecuada para que los alumnos expliquen gran cantidad de
fenémenos cotidianos, al tiempo que puedan hacer las primeras
reflexiones sobre la relacién entre los hechos y las explicaciones,
asi como sobre la naturaleza de las ciencias experimentales.

. La idea de diversidad en la Naturaleza se puede poner

de manifiesto al estudiar las mezclas y sustancias puras. El estu-
dio de las disoluciones conviene abordarlo de forma cualitativa,
sin célculos de concentracién o solubilidad, mientras que puede
identificarse una sustancia utilizando las pmpi;:dades caracteris-
ticas mas comunes: la densidad y los puntos de fusién y ebulli-
cién.

La separacién de sustancias puras a partir de las
mezclas\y disoluciones, debe servir para la familiarizacién en el
uso de técnicas instrumentales como la decantacidn, filtracién,
evaporacién a sequedad, cristalizacién y destilacién, asi como
para el estudio de las diferencias estructurales entre las mezclas y
las sustancias puras.

Se tratard la composicién de algunos sistemas comple-
jos comunes, dedicando atencién especial al aire, al agua potable
y al petrdleo, analizando los problemas de contaminacién rela-
cionados con ellos. ' ’

‘ Con ocasién del estudio de estos sistemas se relacio-
narén los procesos de separacién de sustancias utilizados en el
laboratorio con los que se emplean industrialmente.

13. LA NATURALEZA DE LA MATERIA: CAMBIOS
QUIMICOS -

Eatender los cambios quimicos implica analizar pre-
viamente los conceptos de elemento y compuesto. Para ello la
teoria atémica aporta un marco explicativo sencillo y potente en
el que, adem4s, encontrard cabida la nocién de reaccién quimica.
Objetivos todos ellos de este nicleo de contenidos.

Las transformaciones quimicas se analizarén, desde un
punto de vista macroscépico, como aparicién de unas sustancias y
desaparicién de otras. Fl cambio de sustancias se puede eviden-
ciar observando la variacion en las propiedades caracteristicas e
interpretar, con un modelo.atémico clemental, como un proceso
de reordenamicnto de los 4tomos.

El estudio de algunas reacciones de descomposicién
permitird la introduccién de las nociones de elemento y compues-
to. Se clasificarén los elementos, insistiendo en las diferencias
entre metales y no metales. Los alumnos deberdn adquirir una
concepcién de los 4tomos como "ladrillos basicos" que componen
la materia, puesto que concebirlos como la parte més pequeiia a
la que puedc llegarse en un proceso continuo de divisién, les
induce la‘idea de tomo como un ente microscSpico que tiene las -
propiedades macrosc6picas de las sustancias. Conviene tener en
cuenta la identificacién que suclen hacer los alumnos entre
elemento y sustancia pura por un lado, y entre compuesto y
mezcla por otro. La dificuliad de clarificar estos conceptos acon- '
seja no s6lo analizar las diferencias ¢n el comportamiento macro-
soépico, sino utilizar modelos y diagramas atémicos que ayuden a
diferenciar el significado de cada uno de elios.

) Se debe conocer el significado de las férmulas quimi-
cas sin realizar para ello un estudio sistemético de las reglas de
formulacién y nomenclatura quimica.Deben estudiarse las
propiedades fundamentales de algunas sustancias: el agua, el
hidrégeno, el oxigeno y el diéxido de carbono. Se obtendrén y se
comprobarén experimentalmente sus propiedades mis notables.

Se tratardn algunas reacciones muy frecuentes, como
las de combustién. Conviene analizar los problemas de contami-
naci6n asociados a los procesos de combustién industriales.

Hay que diferenciar las transformaciones fisicas, como
los cambios de estado, de las reacciones quimicas, como la
combustién y otras que transcurren con emisién de gases, tanto

- desde un punto de vista macroscépicd como desde una interpre-

tacién atémica de las mismas.

Al final de la etapa, se introducird un modelo de
dtomo capaz de explicar cualitativamente la naturaleza eléctrica
de la materia. Es suficiente con un nivel descriptivo y no es
necesario llegar al estudio de modelos, como ¢l de Bohr, que
pretenden explicar la constitucién interna de los 4tomos. Se
introducird el Sistema Periédico, clasificacién de los elementos
que da cuenta de la regularidad en las propicdades de los mis-
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Cicrtos tipos de reaccién como las reacciones acido-
base, &cido~-metal, de oxidacién de¢ los metales, de reduccién de
los 6xidos, presentes en los procesos metalirgicos, y algunas
otras escogidas por su importancia industrial o su relevancia en el
entorno préximo al alumno, deberdn tratarse en el segundo ciclo.

Se completard el estudio de las reacciones quimicas,
siempre de manera cualitativa, con ¢l andlisis de los factores que
influyen en {a velocidad de reaccién. Se pondrd de manifiesto la
diferencia entre reacciones leatas (oxidacién del hierro...) y
ripidas (combustiones...), analizéndose la importancia de la
velocidad de reaccién en los procesos industriales. Se diferen-
ciard igualmente entre reacciones exotérmicas y endotérmicas.

El conocimiento de algunas sustancias derivadas del

“carbono se abordard de una manera descrptiva y clemental,

estableciéndose caracteristicas muy generales de ese tipo de
sustancias.

Los conocimientos anteriores permitiran al alumno
comprender que las diversas combinaciones eatre los 4tomos
posibilitan al hombre la creacién de nuevos materiales tales como
los plésticos, medicamentos, drogas, tejidos sintéticos, etc. Junto
a cllo han de valorarsc los riesgos que supone para la salud, para
la conservacién del legado histérico y para la calidad de vida en
general, la presencia de sustancias quimicas agresivas en el medio
ambiente.

A lo largo de toda la etapa, se dedicard especial aten-
cién a las normas de seguridad e higicne en la utilizacién de
productos y en la realizacién de experiencias.

14. ENERGIA Y CALOR

E! concepto de energia permite estudiar, desde una
misma perspectiva, todas las transformaciones que se presentan
en la naturaleza, conectando fendmenos de apariencia muy diver-
sa. Este cardcter unificador constituird la idea clave del nicleo
dedicado al estudio de la energia, lo que obliga a analizar trans-
formaciones de todo tipo y no sélo las relacionadas con ¢l campo
de la Mecénica.

La importancia y la complejidad del concepto de
energia hace necesario precisar distintos niveles para cada uno de
los dos ciclos.

Ea los primeros aiios de la ctapa se tratara:
-La existencia de formas diferentes de energja: cinéti-

ca, potencial gravitatoria, intema (que ticne en cuenta la tempe-
ratura y la naturaleza de la sustancia), eléctrica,...

-La posibilidad de transformacién de unas formas en
otras, pudiéndose identificar esas transformaciones en procesos
cotidianos simples. Se analizardn procesos cn los que se den
transformaciones en que intervengan todos los tipos de energia,
no limitdndase al estudio de las transformaciones mecénicas.'

-El concepto cualitativo de degradacién de la energia,
que permite explicar la aparente "desaparicién” de la energia
cuando ésta se utiliza.

-La relacién entre energia y tecnologia. En concreto, se
analizarén las transformaciones encrgéticas implicadas en los
procesos de produccién de electricidad: centrales hidrocléctricas
y centrales térmicas’ (de carbén, de fuel-oil y nucleares). Se
preseniarén fuentes alternativas: eSlica, solar,..y su presencia en
Andalucia, insistiendo en ¢l ahorro energético como opcién
alternativa. Se har4 un andlisis de las consecuencias medioam-
bientales de unos u otros procedimientos.

En el cuarto curso de la ctapa, s¢ ampliarédn los proce-
sos en los que ocurren transformaciones de energia, aplicando el
principio de conservacién para explicar y predecir fenSmenos de
forma cualitativa, reservindose el estudio cuantitativo para casos
sencillos. Se analizarfin los procesos de transferencia de energia,
distinguiéndose cualitativamente entre trabajo y calor.

El trabajo se asociaré a procesos en los que hay una
fuerza y un desplazamiento observable, y ¢l calor con aquellos
procesos de transferencia debidos a una diferencia de temperatu-
ra entre los cuerpos. En cada uno de estos procesos puede identi-
ficarse ¢l sisterna que cede y el que gana energia.

Se diferenciard entre calor y temperatura, y se hard un
estudio cualitativo de las formas de propagacién del calor. Se
analizarén las transferencias de energia que ocurren en las
miquinas simples y en algunas mdquinas térmicas sencillas, y se
introducird el concepto de potencia.

Conviene insistir en que en todos los casos se cumple
¢l principio de conservacién de la energia y se analizard la
capacidad de las mdquinas simples para multiplicar fuerzas. De
esta forma, ¢l estudio de las méquinas simples puede aprovechar-
se para diferenciar los conceptos de energia, fuerza y potencia. Es
necesario reflexionar sobre las consecuvencias sociales que se
derivan del uso de las méquinas.

La idea de degradacion de la energia puede asociarse
con la posibilidad de aprovechar determinadas formas de energia
para realizar trabajo, ofreciendo la oportunidad para discutir los
problemas relacionados con el consumo de energia, la crisis
energética y sus consecuencias sociales y ambientales. '

Se utilizaré la teoria cinético-molecular para hacer una
interpretacién de los términos: presidn, temperatura, calor y
energia interna.
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15. LUZ Y SONIDO

La luz y ¢l sonido son fen6menos que tienen en comin
su carécter ondulatorio, en los que se propaga cnergia sin propa-
gacién neta de materia.

Con este nucleo de contenidos se pretende que los
alumnos comprendan y se familiaricen con el funcionramiento de
los aparatos mis comunes relacionados con la luz y el sonido
(cAmaras fotograficas, espejos, lentes, instrumentos musicales...),
asi como los mecanismos de la visién y el oido. Conviene hacer
un tratamiento esencialmente experimental, de forma que se
proporcione\a los alumnos la base necesaria para construir un
modelo simple de la luz y el sonido que pueda explicar los
fenémenos mds corrientes que les rodean.

En cuanto a la luz, habrdn de tenerse en cuenta los
siguicntes aspectos:

-Se utilizard un modelo que contempla la luz cc;mo
. una entidad fisica en el espacio, distinta de las fuentes emisoras y
de los efectos que produce. Se diferenciara entre esta entidad
fisica invisible y los efectos sensoriales que origina, tales como la
claridad, la visién, el color, etc. Se dotard a este modelo con las
cualidades dindmicas de la luz, afadiendo caracteristicas especi-
ficas: propagacién rectilinea, el espacio recorrido no depende de
la intensidad de la fuente luminosa, la luz no desaparece a no ser
que exista una interaccién material, no s¢ propaga en direcciones
privilegiadas, y lo hace igual de noche que de dia.

-Las sombras se interpretan como ausencia de luz, que

~ es bloqueada por un cuerpo opaco. Su estudio permitird introdu-

cir ¢l modelo de rayos gcométricos que representan simbélica-

mente la direccién de propagacion de la luz, prestando especial

-atencién a que no se asigne una existencia material a estos rayos.

" Se observard que la formacién de sombras no es posible con luz
difusa ni esté relacionada con la intensidad de las fuentes.

-Para comprender ¢l mecanismo de la visién hay que
aceptar que todos los cuerpos, no s6lo los espejos, pucdcn refle-
jar la luz que les llega. Todo cuerpo iluminado por una fuente, es
a su vez, fuente que cmite luz en todas direcciones y no imégenes
de si mismo. Es necesario que Ia luz entre en ¢l ojo para ver los
objetos a partir de la luz que reflejan. Se pueden estudiar analog-
ias con la cdmara oscura y la cAmara fotografica para explicar el
mecanismo de la visién en el ojo.

-El modelo de rayos permite analizar cualitativamente
cl fenémeno dc la refraccién y la formacién de imigenes en

espejos y lentes. Los diagramas que se utilicen deben representar,

no s6lo los dos o tres rayos especiales que son usados para locali-
zar la imagen sino todo el haz con cl qu c_ se interpreta la forma-
cién de cada punto imagen. Se verdn aplicaciones de las lentes
para la correccién de defectos visuales y en la fabricacién de
diversos instrumentos Spticos.

-Se tratar4 ia dispersion de la luz y 12 absorcién y
reflexién sclectiva encaminadas a la comprensién de que el color
de los objetos no es una cualidad caracteristica de los mismos,
sino el resultado de 1a interaccién de una luz y un objeto deter-
minados. La dispersién debe encuadrarse como un aspecto més
de la refraccién, no como un fenémeno nuevo o aislado. También
se tratara la sintesis aditiva y sustractiva y se relacionarén todos
estos conceptos con fenémenos y aplicaciones corrientes como: la
televisién y fotograffa en color, la mezcla de pinturas, la for-
macién del arco iris...

En cuanto al sonido, se tratarén tres aspectos funda-
mentales: deteccion, produccién y propagacion.

Se realizard un anilisis de los sonidos que percibimos
diariamente y una constatacién de su enorme diversidad. Como
resultado de ese andlisis se clasificardn los sonidos en: graves y
agudos (tono), fuertes y débiles (intensidad) y producidos por un
instrumento musical o por otro (timbre).

Se buscaré la razén de esta diversidad en el origen de
cada sonido concluyendo en que todos ellos se originan en algo
que vibra. Conviene hacer alguna referencia a la anatomia del
ofdo y al mecanismo sensorial de la audicién. Sc sedalardn las
dificultades que tenemos para percibir los ultrasonidos y tam-
bién que de la sensacién sonora se puede pasar al dolor. Se tra-
tardn cuestiones de alteracién del medio ambiente por niveles
de sonido poco adecuados (contaminacién acvstica).

Se comprobar4 la necesidad de un medio material para -
la propagacién del sonido, y se estudiard la relacién que existe
entre su velocidad y las caracteristicas del medio.

16. ELECTRICIDAD

La enseiianza dc la clectricidad en esta ctapa tendré como
objetivo proporcionar a los alumnos un modelo que les permita
una primera explicacién clemental de algunos circuitos y aparatas
de uso ordinario, asi como comprender el significado de los
parimetros basicos ¢ inscripciones de dichos aparatos, junto con
una idea acerca de su funcionamicnto. Serd preciso poner de
manifiesto la existencia de una propiedad de la materia, la carga
cléctrica, en procesos de electrizacién por frotamiento. Se¢ cons-
truirdn y analizardn circuitos de corriente continua, y se recono-
cerdn los efectos de la corriente cléctrica.

Se tratarén los siguientes aspectos:

-Montaje de circuitos de cortiente continua. Represen-
tacién, mediante los simbolos adecuados, de un circuito construi-
do por los alumnos y viceversa. Necesidad de que el circuito esté
cerrado. Andlisis de la estructura de una bombilla de incandes-
cencia, observando la continuidad del circuito dentro de la
misma. '



Sevilla, 20 de junio 1992

" BOJA nim. 56

Pagina nim. 4,141

-Modelo clemental para explicar ¢l funcionamiento de
un circuito. Anélisis del papel de los distintos clementos.

-Distincién entre aislantes y conductores ¢ introduc-
cifn del concepto de resistencia ¢léctrica.

e -Concepto de intensidad de corriente y de voltaje, y
realizacién de medidas en circuitos eléctricos simples. Las
medidas deben expresarse correctamente, indicando siempre la
unidad y conociendo el caricter aproximado de toda medida,
tanto debido a la imprecisién de los aparatos como a los errores
del que mide.

-Estudio de la ley de Ohm aplicdndola a casos senci-
llos. No se trata tanto de realizar cdlculos numéricos, como de
analizar diferentes situaciones, prediciendo resultados y sacando
conclusiones.

-Aunque sélo sea de forma cualitativa, deben obser-
varse distintos efectos de la corriente eléctrica: térmico, quimico,
magnético y mecénico. En todos estos procesos, se insistird en las
transformaciones energéticas que tienen lugar.

-S¢ introduciré ¢l concepto de potencia y s¢ analizard
su relacién con el voltaje y la intensidad.

El tratamiento de estas ideas puede realizarse a través
del estudio y an4lisis de situaciones concretas del entorno préxi-
mo de los alumnos: asociacién de pilas en diversos aparatos,
esquema eléctrico de una vivienda, caracteristicas de una bombi-
{la destacando su resistencia como propiedad que la ideatifica y el
significado de las inscripciones de potencia y voltaje que apare-
cen en ella...

Se insistird en los peligros que plantea no respetar las
normas de seguridad més clementales al trabajar con circuitos de
corriente eléctrica. Se haré una reflexitn sobre las aplicaciones de
la electricidad al mundo productivo, la influencia del avance
cientifico en la mejora de la calidad de vida y su incidencia

. ambiental.

17. MOVIMIENTO

El movimiento es algo cominmente observado,
aunque su descripcién sistemdtica y explicacién sean bastante
complejas. La Historia de la Ciencia muestra que la definicién de
las magnitudes basicas para su estudio no ha sido una tarea
simple. Ello debe considerarse en la iniciacién de los alumnos en
el estudio del movimiento, dedicando especial atencién a la clari-
ficacién de las magnitudes que s¢ utilizan en su descripcién.

~ En este micleo de contenidos s incluye €l estudio de
movimientos de trayectoria conocida, ya sea rectilinea o curvili-
nea, sin hacer un tratamiento vectorial.

El problema de partida ser4 el conocimiento de la
posicién en cualquier instante. Trabajando con movimientos
reales, se concluiré en la necesidad de fijar un origen de posicio-
nes y de tiempos, deﬁniendq la posicién como la distancia al
origen medida sobre la trayectoria y distinguiéndola de la distan-
cia recorrida. Se recogerén ¢ interpretarén datos en tablas y

gréficas,

. El concepto de velocidad media se utilizard en cjem-
plos en que la velocidad pueda considerarse como aproximada-
mente constante. El planteamiento de problemas relacionados
con movimientos reales en 108 que la velocidad no s¢ manticne
constante, permitird introducir los conceptos de velocidad ins-
tantinca y aceleracién media; se tendrin en cuenta algunos
errores frecuentes en los alumnos, que confunden accleracién y
velocidad, precisando la diferencia entre velocidad y cambios de
velocidad.

Conviene realizar una introduccién cualitativa de las magni-
tudes bésicas; y plantear la resolucién de problemas principal-
meate como un anélisis fisico de situaciones reales, fijindose las
condiciones que los simplifican, emitiéndose hip6tesis razonadas
y adelantdndose las f6rmulas que las representan. S6lo después
de comprender el significado fisico de cada situacién y cada
magnitud, podrd hacerse un uso razonado de las ecuaciones. Se
pretende de esta manera ofrecer una perspectiva més creativa ¢
imaginativa de la Ciencia apoyada en las nociones aprendidas,
pero no limitada a un conjunto de algoritmos.

Debe asociarse la velocidad con la direccién del
movimiento y, con ¢l fin de hacer representaciones grificas, utili-
zar un vector sobre la trayectoria para que los alumnos identifi-
quen los cambios de direccién como cambios de velocidad.

18. FUERZAS

La fuerza es una magnitud asociada a las interacciones. Para
que exista fuerza ¢s necesaria la presencia de dos cuerpos que
interaccionan. El valor de la fuerza aplicada esté relacionado con
las deformaciones. La fuerza es mitua ¢ idéntica entre los dos
cuerpos que interaccionan.

La descripci6n y estudio de algunas interacciones
obliga a la-definicién de algunas nociones que, como la de fuerza,
son frecuentemente utilizadas en la vida diaria y no siempre con
¢l mismo significado que le atribuyen los cientificos. Los alum-
nos, fruto de su experiencia cotidiana y de la aplicacién del senti-
do comin, tienen habitualmente una idea de fuerza como pro-

'picdéd intrinseca de algunos cuerpos, relacionada con la veloci-

dad y no con los cambios de velocidad, y que puede transferifse
de un cuerpo a otro.

Conviene que los alumnos identifiquen todas las fuer-
zas presentes en algunas situaciones estéticas simples, dibujindo-
las y nombréndolas adecuadamente, para lo cual es accesario: el
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uso de los vectores, aunque s6lo sea como medio de representa-
cién; nombrar cada fuerza especificando los dos cuerpos en
interaccién cidentificar el origen de cada fuerza como gravitato-
rio o electromagnético.

De forma similar pueden abordarse Jos proble;nas de
estdtica de fluidos, analizando las fuerza presentes y las condicio-
nes que se deben cumplir en la flotacién de los cuerpos. Se intro-

~ducird ¢l concepto de presidn, diferencidndolo del de fuerza,
analizando con detalle los factores que influyen en 1a presién
hidrostética y atmosférica. :

Se analizarén las expresiones de las leyes de Coulomb
y de la Gravitacién Universal. A partir de esta Gltima se discutird
el significado del término "peso de los cuerpos”, identificando los
factores de los que depende.

Debe analizarse Ia relacién entre fuerza y movimiento,
destacando la propiedad de los cuerpos de mantener su velocidad
si sobre cllos no actda una fuerza resultante capaz de cambiarla
(primer principio de la dindmica). Es importante analizar el
rozamiento entre cuerpos que se mueven 0O intentan moverse uno
sobre otro. Se reconocerd el efecto de las fuerzas aplicadas sobre
un cuerpo en un cambio de velocidad, modificando la idea de
proporcionalidad entre fuerza y velocidad por la relacién esta-
blecida en el segundo principio de la dindmica.

En la resolucién de problemas se primaré una actitud
reflexiva y de formulacién de hipStesis sobre un tratamiento
puramente algoritmico. Lo esencial, en esta etapa, para ¢l analisis
dindmico del movimiento serd reconocer cada una de las fuerzas
presentes y el efecto de la resultante sobre un mismo éuerpo. En
particular se analizard el movimiento de caida libre desde un
punto de vista dindmico.

El estudio dindmico del movimiento circular debe
realizarse cualitativamente, destacando la necesidad de una
fuerza para producir 10s cambios en la direccién del movimiento.
El andlisis de los movimientos de los planetas, tratados en el
nicleo de contenidos nueve, proporciona una buena ocasién para
aplicar estos conocimientos, rechazando la idea del movimiento
natural ¢ insistiendo én la necesidad de que exista una fuerza de
atraccién del Sol sobre los planetas y ninguna otra qu'c‘la anule,
Se pondré de manifiesto el cardcter de sintesis de la teoria
newtoniana al explicar dos fenémenos, en apariencia tan diferen-
tes, como la caida de los cuerpos y el movimiento de los planetas.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO

El sentido opcional que tiene el drea en el cuarto
curso, la complejidad de ciertos contenidos, asi como su grado de
abstraccién o las exigencias conceptuales o procedimentales que

plantean, determinan que su tratamiento tenga lugdr exclusiva-
mente en el dltimo afo de la etapa. Esto ocurre con los niicleos
denominados; Movimiento, Fuerzas y Manifestaciones de la
energia interna de la Tierra. ‘

Del nicleo denominado "Los cambios en el ecosiste-
ma" se pmfuiidizaré en concepto de evplucién, trabajandose las
propuestas de Lamarck y Darwin sobre los mecanismos que
originan los cambios en las poblaciones.

"Del nficleo denominado *Los cambios geoldgicos en el
tiempo® se hard una aproximaci6n a la reconstruccién histérica
de una zona,preferentemente de Ahdalucia, poniéndose mas
énfasis en los procedimientos que pueden utilizarse que en la
historia misma.

. Del nidclea denominado "Energia y calor”, se am-
pliardn’los procesos en los que ocurren transformaciones de
energia, aplicando ¢l principio de conservacién para explicar y |
predecir fenémenos de forma cualitativa, msefvéndosc el estudio
cuantitativo para casos sencillos, Se analizardn los procesos de
transferencia de cncrgia, distinguiéndose cualitativamente entre
trabajo y calor. '

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en el que debe encuadrarse la ensedanza de cualquicra de
la Areas de esta ctapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una serie de pautas orientativas que guien la actuacién
del profesor en los procesos de ensefianza y favorezcan, parale-
lamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos.

- Tomar como punto de partida lo que los alumnos conocen y

' piensan acerca de s¢ medio ffsico y naiural y organizar el

proceso de trabajo teniendo en cuenta dichos conocimientos ¢
concepciones.

Si ¢l aprendizaje s¢ produce como consecuencia de la
interaccién entre las nuevas informaciones o experiencias y
aquello que el individuo ya sabe, un elemento bésico para el
diseiio y la planificacién de la ensefianza de las Ciencias seré
conocer las ideas o concepciones, correctas o no, que los alumnos
tienen acerca de los problemas o conceptos a que se refiere el
conocimiento cientifico. '

Numerosas investigaciones han puesto de manifiesto,
y asf lo confirma la experiencia de muchos profesores, que los
alumnos tienen concepciones acerca de las cuestiones objeto de
ensefanza en las Ciencias de la Naturaleza, y que esas concepcio-
nes, que resultan bastante resistentes al cambio, tienen una
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funcionalidad determinada para la interpretacién que los propios
* alumnos hacen de la realidad, aunque no coincidan con el cono-
cimiento elaborado al respecto por las Ciencias.

El profesor de Ciencias de la Naturaleza debers tener en
cuenta estos y otros rasgos genéricos acerca de las concepcioncs
de los alumnos ¢ intentar incorporar a su metodologia algin
mecanismo de exploracién o indagaci6n al respecto (a partir de
cuestionarios, algunas entrevistas u observacién), de forma que
pueda comprobar conclusiones ya establecidas y aproximarse a
nucvos campos de indagacién. Tener en cuenta las conclusiones
que la investigacién educativa estd aportando en este campo
ayudard al profesor a contextualizar mejor su tarea educativa

En todo caso, resulta muy conveniente considerar csta pers- |

pectiva, tanto a la hora de scleccionar los contenidos y de organi-
zarlos en determinados objetos de estudio, como a la hora de

plantear las actividades que se diseiien. Estas tarcas deberdn ser

significativas para los alumnos y alumnas, de forma que buedan
asumirlas intencionalmente, lo que serd més fécil si los propios
alumnos llegan a interesarse por cllas, en el contexto de trabajo
con problemas o cuestiones que puedan resultar relevantes.

- Programar un conjunto diversificado de actividades.
La diversidad de fines educativos, de contenidos

conceptuales, actitudinales y procedimentales que integran el
curriculum de Ciencias de la Naturaleza junto a la variedad de

estilos cognitivos, intereses y ritmos de aprendizaje de los alum-

nos aconsejan la programacién de distintos tipos de actividades.
Dichas actividades deberdn ser adecuadamente organizadas y
secuenciadas en funcién de los fines propuestos y de las dificul-
tades y progresos observados en los alumnos.

Asi, de acuerdo con sus contenidos, las actividades que
se programen pueden ir desde la recogida y anélisis de informa-
ciones procedentes de diversas fuentes, hasta el diseio y realiza-
cién de pequeias investigaciones, actividades experimentales,
andlisis de resultados, reconocimiento de variables relevantes en
situaciones problema que se planteen, etc. En cstas actividades,
los procedimientos cientificos que se utilicen deben estar estre-
chamente relacionados con las teorias, principios o hechos que se
traten.

Las actividades han de plantearse de forma contextua-
lizada, de manera que ¢l alumno entienda que su realizacién es
necesaria como via para buscar posibles respuestas a ‘preguntas o

_problemas previamente formulados, identificados y asumidos
como propios. De esta manera debe entenderse la realizacién de
tareas experimentales, sea en el laboratorio o en el aula. No
tiene sentido proponer al estudiante préicticas de laboratorio que
no guarden una estrecha relacién con los contenidos que en ese
momento estudic. Tampoco lo tiene que su participacién en las
mismas se limite a seguir las instrucciones, mis 0 menos minucio-

" samente desarrolladas, sobre la manipulacién y toma de datos en

la experiencia.

- Plantear los procesos de ensefianza y aprendizaje en torno a
problemas relacionados con los objetos de estudio propuestos.

Dentro de la diversidad de actividades que deben
programarse, la resolucién de problemas juega un papel relevan-
te. Su formulacién individualizada quiere resaltar la importancia
que, para la construccién del conocimiento cientifico, s¢ le otorga
a esta cstrategia did4ctica.

En efecto, el conocimiento cientifico se ha generado
histéricamente relacionado con el tratamiento de problemas,
Una investigacién cientifica no es otra cosa que la formulacién ¢
intento de resolucién de problemas. Por problema se entiende
una situacién, cuantitativa o0 no, que demanda una solucién, y en
la que los individuos implicados no conocen medios o caminos
evidentes para obtenerla.

Los problemas pueden presentarse como interrogantes, plan-~
tearse a partir de un acontecimiento llamativo o preocupante,
una situacién contrastante, un fenémeno que no permita un di-
agnéstico inmediato, o en el contexto de una seric de actividades
iniciales que propicien la curiosidad,la formulacién de preguntas
y problemas que tengan suficiente potencialidad para trabajar
contenidos deseables desde el punto de vista educativo. Sec pré-
tende partir del andlisis de situaciones concretas para buscar
posibles soluciones, favoreciéndose en el alumno la formulacién
de hip6tesis y el diseio de estrategias de resolucién. En este
sentido, se¢ debe considerar el entorno natural de Andalucia como
un punto de partida desde el cual profundizar en los distintos
problemas planteados.

No se trata de que los alumnos redescubran de forma
auténoma lo que gcnc.raciones de cientificos han elaborado a lo
largo de la Historia, sino més bien de propiciar en cllos, a partir
de'los problemas planteados, procesos de buisqueda y de clabora-
ci6én de informaciones, en relacién con objetos de trabajo, que
favorezcan, en definitiva, la construccién de nuevos conocimien-
tos y la generacién de actitudes deseables.

Trabajar sobre un conjunto de problemas en torno a
los cuales se organiza el proceso de aprendizaje, constituye un
mecanismo eficaz para interesar a los alumnos en los asuntos
propuestos, favoreciendo un tipo de motivacién vinculada a
aspectos cognitivos (la curiosidad por conocer nuevas informa-
ciones ¢ instrumentos para resolver las cuestiones planteadas) al
tiempo que se dota a la secuencia general de actividades de
mayor signiﬁcatividad para los alumnos.

- Trabajar con informaciones diversas.

_En la préctica educativa actual se atribuye una impor-
tancia creciente a la diversidad de fuentes de informacién que
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intervienen en los procesos de enseiianza y aprendizaje. Se
consideran como tales las aportaciones del profesor y de los
libros de texto y consulta como también las procedentes de las
interacciones entre alumnos, las que maneja cada alumno como
conocimientos anteriores, las procedentes del entorno socionatu-
ral en el que los alumnos se desenvuelven, etc.

La necesidad de considerar esta diversidad de fuentes de
informacién se justifica ademés en la enscfianza de las Ciencias
de la Naturaleza, por cuanto ¢l propio caricter de la Ciencia
obliga a la utilizacién de miditiples informaciones procedentes de
fuentes diversas. Por cllo es ésta una orientacién decisiva en la
metodologia de trabajo empleada y debe ser contemplada como
un contenido importante. Analizar sistemAiticamente y con rigor
diversas fuentes de informaci6n ( prensa, medios audiovisuales
de comunicacién, textos, cuadros de datos, grificas, ilustraciones
diversas, mapas, observaciones de la realidad, etc.), comparar
contenidos de las mismas, trabajar en la integracién de esos
contenidos y realizar valoraciones partiendo de criterios esta-
blecidos son pautas de trabajo que deben considerarse como
habituales.

- Crear un ambiente adecuado de trabajo para realizar un
trabajo intelectual eficaz,

Para poder desarrollar procesos de trabajo que favorezcan los
aprendizajes de los alumnos es indispensable crear un ambiente
adecuado que propicie y facilite dichos procesos. Ello se plasma
en determinadas formas de organizar tanto el espacio en ¢l que
se realizan las actividades como el desarrollo temporal de las
mismas, aspecto que fos profesores de Ciencias de fa Naturaieza
deberan tener especialmente en cuenta, dado el caricter diversi-
ficado de dichas actividades.

En la organizaci6n del trabajo habré que buscar una
adecuada coordinacién entre las actividades enfocadas al trabajo
individual, las previstas como trabajo en pequeiio grupo y las de
trabajo en comin de todas las personas que constituyen el aula.
En las actividades de grupo es necesario propiciar el intercambio
fluido de roles entre alumnos y alumnas y potenciar la participa-
cién de éstas en los debates y tomas de decisiones como meca-
nismo corrector de situaciones de discriminacién sexista.

La seleccidn y preparacién de los medios didacticos
apropiados constituyen tareas bésicas en la planificacién de ia
ensciianza, siendo aconsejable diversificar su uso con el fin de
fortalecer el carécter didactico de las actividades programadas.
Conviene recordar que el simple uso de un recurso determinado,
como la realizacién de actividades experimentales, proyeccion de
diapositivas, estudio de mapas, etc., nqQ garantiza el caracter
activo de la enseiianza, cardcter que vendra dado en todo caso
por una aplicacién coherente de pautas metodojégicas que favo-
rezcan ia actividad intelectual del alumno, y no simplemente por
la realizaci6n de actos externos y la manipulacién de recursos
variados.

- Propiciar la elaboracién, consolidacién y maduracién de
conclosiones personales acerca de los contenidos de emseianza

trabajados.

En iltimo término, el desarrollo del proceso de enseiianza y
aprendizaje debe garantizar la construccién de nuevos conoci-
mientos y el progresivo desarrollo de los esquemas de conoci-
miento de los alumnos y alumnas. Ello puede favorecerse con
enfoques metodolégicos que propicien la intervencién del
alumno a lo largo del proceso de trabajo y favorezcan la obten-
cién de conclusiones personales,

Muchas veces este proceso de claboracién progresiva de con-
clusiones tendrd que poner en cuestién los conocimientos perso-
nales anteriores, y los prejuicios arraigados en los alumnos como
concepciones o como esquemas de conocimiento o de creencias,
adecuindolos al proceso riguroso de trabajo que se haya preten-
dido desarrollar. '

Para consolidar los aprendizajes realizados, habré de
ofrecerse a los alumnos oportunidades de aplicarlos a otras
situaciones, y favorecer su utilizacién para la resolucién de
problemas en situaciones reales. De esta forma se contribuye a
evitar que utilicen esquemas de conocimiento diferentes para
resolver problemas, segin que se ubiquen en un contexto acadé-
mico o en la vida cotidiana.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de ciementos que deben eva-
luarse. La contribuci6n especifica que desde este 4rea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las
‘capacidades de los alumnos. De clla pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en ¢l proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar el desarrolio de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en el Anexo de Aspectos Generales. '

Estos criterios de evaluaci6n emanan de la justificacién
que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada. Por ello se han organizado en torno a cinco epigra-
fes directamente relacionados con los grandes objetivos del 4rea.
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- Sobre Ia adquisicién de conceptos bésicos.
Con este criterio se pretende valorar si los alumnos:

- Posecn un bagaje conceptual bisico que les ayude a
comprender ¢ interpretar el medio que les rodea.

- Tienen capacidad para utilizar esos conocimientos en
ta explicaci6n de algunos fenémenos seacillos.

Bl dominio de los conceptos, leyes, teorias y modelos
s¢ pone de manifiesto, especialmente en esta etapa, no tanto por
la capacidad de definirlos formal y operativamente, como por la
capacidad de utilizarlos para explicar fenémienos y para abordar
la resolucién de problemas.

Debe esperarse que los alumnos utilicen ese conoci-
miento para llegar a soluciones correctas ante situaciones y
fenémenos fnuy préximos a los que se han trabajado ¢n clase. En
los casos en que se trate de abordar situaciones méis novedosas,
dada la complejidad de cualquier problema y la existencia
probable de més de una solucién, se atenderd principalmente al
uso coherente de los conceptos, teorias, leyes o modelos para
buscar una primera solucién, aunque ésta sea incorrecta o
incompleta,

Asi, por cjemplo, se valorar4 no tanto que los alumnos
sepan exponer las propiedades de la, energia, como que sean
capaces de utilizarlas para explicar algunos fenémenos naturales
y cotidianos y aplicar ¢l principio de la conservacién de la energ-
ia al anélisis de algunas transformaciones. O que sean capaces de
aplicar los conocimientos sobre ¢l funcionamiento de los aparatos
reproductores, a ia comprensién del fundamento de algunos
métodos de facilitacién de la procreacién y de control de la nata-
lidad, asi como a la necésidad de adoptar medidas de higiene y
salud.

- Sobre ¢l planteamiento y la resolucién de problemas.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad del alumno
para:

- Formular problemas relacionados con el medio
natural, incorporarlos a sus procesos habituales de construccién
de conocimientos, delimitarlos y contextualizarios.

- Abordar las posibles soluciones, formular hipbtesis,
llevar a la préctica una estrategia concreta de resolucién o para
comprobar y criticar algunas soluciones.

- Manifestar actitudes de curiosidad e interés indaga-
torio en relacién con el medio fisico y los fen6menos naturales.

La resolucién de problemas no debe quedar reducidaa -

un conjunto de reglas o algoritmos que combinan algunos datos

para dar una respuesta numérica. Ello obliga a un replantea-
micnto de la nocién de problema y de los criterios para decidir
cudndo puede considerarse resuclto. La introduccién de cambios
en los enunciados de los problemas y la exigencia de verbalizar el
proceso de resolucién, resaltando los aspectos conceptuales y
procedimentales sobre aquellos que suponen un simple operati-
vismo, son estrategias que pucden favorecer los objetivos que se
pretenden.
9

No se trata, por tanto, de reducir los problemas a un
tratamiento numérico ca donde sélo hay una respuesta vélida,
5ino que se han de plantear situaciones abiertas que podrén
preseatar soluciones diferentes. :

Este conjunto de capacidades debe manifestarse bisi-
camente cn los progresos del alumno para derivar nuevas cuecs-
tiones a partir de las trabajadas en clase y de aplicar modelos de
planteamiento de problemas a nuevas situaciones relacionadas
con ¢l medio que le rodea.

Asi, por cjemplo, ante el problema de conocer la
temperatura que alcanzard en el equilibrio una mezcla de sustaa-
cias, se valorara si ¢l alumno o la alumna cs capaz de hacer una
estimacién previa y adelantar posibles soluciones, precisar y
explicar de qué dependerén las mismas, describir la mancra de
resolver ¢l problema, criticar y contrastar los resultados, etc.

- Sobre la expresién y comprensién

Con este criterio se pretende valorar el progreso de los
estudiantes en su capacidad para:

- Analizar criticamente la informacién de las distintas
fuentes distinguiendo lo relevante de lo accesorio y los datos de
las opiniones.

- Extraer informacién de gréficas, tablas y férmulas
simples.

- Comprender textos sencillos en los que se haga uso
de conceptos aprendidos. :

- Comunicar con claridad y precisién las conclusiones
de una investigacion.

Las aportaciones que desde ¢l Area se hacen al des-
arrollo de las capacidades de expresién y comunicacién, se refic-
ren tanto al uso del lenguaje comiin como al empleo de nociones,
c6digos y sistemas de expresién especificos del 4mbito de las
Ciencias de ia Naturaleza :

Asi, por ejemplo, se valoraré si fos alumnos son
capaces de representar ¢ interpretar cadenas y redes tréficas,.o si
son capaces de expresar el resultado de una medida mediante un
ndmero y una unidad, asf como explicar verbalmente su significa-

f
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do.

- Sobre la nocién de ciencia.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad de
los alumnos para:

. .
- Relativizar modelos teéricos propuestos por la Cien-
cia. '

- Analizar y comparar diferentes respuestas dadas para
una misma actividad.

- Analizar las consecuencias de los avances cientificos.

- Analizar criticamente el uso en diversos mensajes de
alusiones supuestamente cientificas. A

Se trata de diferentes aspectos que han de tomerse en
cuenta para valorar la actitud critica de los alumnos y su idea de
la ciencia.

Asi, por ejemplo, se valorard si los alumnos son
capaces de determinar mediante el analisis de algin fenémeno
cientificor o tecnolégico, algunos rasgos distintivos del trabajo
cient{fico, como su influencia en la calidad de la vida, el caricter
de empresa colectiva en continua revision; o si diferencian el uso
publico de argumentos cientificos del de otros que no lo son, con
lo que ello supone en cuanto a la capacidad de comprender
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situaciones en que se recurra al mito de la ciencia para apoyar
mensajes publicitarios, la utilizacién de elementos relacionados
con supersticiones, magia, etc.

- Sobre la participacin y el trabajo en equipo.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad de

los alumnos para:

- Implicarse en la realizacién de las tareas de clase.

- Trabajar en equipo, escuchando, rebatiendo, argu-
mentando , dividiendo el trabajo ... )

- Considerar el resultado no como la suma de contri-
buciones individuales sino como una sintesis de las apottacioncé
de cada uno de los componentes del grupo y de los debates que
hayan tenido lugar.

El aprendizaje de las ciencias no es una tarea indivi-
dual dominada por intervenciones siempre afortunadas.

Asi, por ejemplo, se valorar4 si los alumnos son capa-
ces de escuchar y debatir las diferentes soluciones que se ofrecen
para un problema, o de enfrentarse con problemas de fuerte

carécter divergente, que requieran cl uso de distintas habilidades,
para resolver en pequefio grupo, y aportar una o varias solucio-
nes. . '
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ANEXO I

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

AREA DE TECNOLOGIA

INTRODUCCION.-

La tecnologia determina un 4mbito de conocimientos y
actividades en cuyo campo de estudio convergen conocimientos
de distinta naturaleza y procedencia. Estos se relacionan entre
si, circunstancialmente, para resolver un problema concreto de
aplicacién prictica y mediante un proceso, que le es propio, de

invencién, fabricacién y uso de objetos o sistemas que contribu-

yen a la solucién del problema planteado. Todo ello dentro del
marco, més amplio, del desarrollo integral de la persona y del
bien social, en relacién con las condiciones en que se desarrolla
su vida cotidiana y de la satisfaccién de determinadas necesida-
des.

La Tecnologia, tiene su centro de interés en el control,
por parte del hombre, de las condiciones en las. que puede des-
arrollarse una vida més segura, més sana y més confortable; y a
través de cllo, més libre y solidaria. ’

- ' Su significado, no sélo radica en los usos que de ¢clla
hacen los seres humanos, sino también en c6mo condiciona y
modifica ¢l medio ambiente, los modos de vida y las costumbres
de las sociedades. El desarrollo industrial establece una nueva
etapa cultural, a partir de la cual la tecnologia tiene gran in-
fluencia en diversos aspectos de la vida. Sin embargo, para apre-
ciar en su justa dimensién su significado, hay que abandonar la
asociacién del concepto de Tecnologia con el de produccién
industrial.

El aumento de la presencia de la Tecnologia en todos
los émbjtos de la vida humana conduce a la consideracién de la
técnica como un elemento de extraordinaria relevancia en nues-
tra sociedad. Ténica y sociedad forman un conjunto articulado
con fuertes e inmediatas repercusiones mutuas. Otro tanto ocurre
con los avances cientificos, ya duc éstos condicionan el desarrollo

tecnol6gico y a su vez éste posibilita nuevos avances cientificos.

Las sociedades actuales mds avanzadas incorporan con
asombrosa rapidez los Gltimos descubrimientos tecnolégicos a
las acciones més triviales de la vida cotidiana. Sus miembros
ticnen que desenvolverse en un medio tecnolégico en constante
evolucién y desarrollo, donde aparatos complejos convierten a los
individuos en usuarios pasivos y crean en ellos relaciones de
dependencia.

Por todo ello, un nimero creciente de paiscs ha senti-
do y asumido la necesidad de introducir en la educacién obligato-
ria una dimensién formativa que proporcione a los jévenes las
claves necesarias para comprender la tecnologia. Su incorpora-
cién a la educacién obligatoria se justifica ademds por su valor
educativo general, que debe ser subrayado a lo largo de las
diferentes etapas. )

En ia Educacién Primaria, la tecnologia aparece inte-
grada en cl drea de "Conocimiento del Medio®, como clemento
importante de la representacién ¢ interacci6n que los jévenes
ticnen de su entorno. El proceso general de diferenciacién y
profundizaci6n de los miltiples elementos y dimensiones que
configuran ¢l medio obliga ¢n la Educacién Secundaria a una
aproximacidn més analitica que, sin perder la visién de conjunto,
permita la construccién de esquemas de conocimiento més
precisos y ajustados. '

Reforzar el cardcter terminal de la Educacién Secun-
daria Obligatoria por un lado, asf como consideraria como parte
importante, si bien no exclusiva, de la Formacién Profesional de
Base, hacen de la formacién tecnoldgica un drca bésica para los
alumnos que van a cursar posteriormente cualquicra de las
modalidades de la Educacién Secundaria Post-obligatoria.

El papel que ha de¢ jugar esta 4rea en la ctapa, consiste
bésicamente, en propiciar la adquisicién de los conocimientos,
destrezas y actitudes inherentes a la Tecnologia: abriendo hori-
zontes nuevos a todos los jévenes de ambos sexos, tendiendo a
corregjr la tradicional segregacién de las futuras opciones profe-
sionales y favoreciendo un cambio en las actitudes sociales hacia
este campo. Hoy, més que nunca, s¢ requiere una educacién que
contemple en sus aspectos bésicos las orientaciones para los usos
de las diversas tecnologias.

El sentido y valor educativo de esta 4rea deriva de los
diferentes componentes que la definen e integran. Asi, la
Educacion Tecnol6gica tiene una serie de caracteristicas que
hacen de ella un potente medio formativo : Introduce la realidad
tecnolégica en la Educacién General, proporcionando una cultu-
ra en armonia con las necesidades del presente y del futuro.
Integra aspectos técnicos, graficos, estéticos, sociales, humanisti-
cos, mateméticos, cientificos, creativos, expresivos, éticos, inte-
lectuales, comunicativos, etc. Es un lugar de encuentro interdis-
ciplinar con otras 4reas del curriculo. Rompe la tradicional
separacion entre trabajo intelectual y trabajo manual, siendo esto
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social y educativamente beneficioso, ya que permite desarrollar
aspectos cognoscitivos y psicomotores de forma conjunta.

Desde el firea de Tecnologia se contribuye de forma

decisiva al desarrollo y aprendizaje de algunas de las capacidades

_ importantes que figuran en los Objetivos Generales de la

Educacién Secundaria Obligatoria. Entre las contribuciones més
significativas, destacan las relativas al desarrollo de:

La capacidad de actuacién social e insercién en la vida
activa, desarrollando una actitud positiva hacia ¢l trabajo manual
como complemento de la actividad intelectual, favoreciendo el
trinsito a la vida laboral y la adaptacién a las nuevas situaciones
que implica ¢l mundo del trabajo.

Las capacidades cognitivas, que contribuyen al incre-
mento de la funcionalidad de los saberes adquiridos, al dominio
de procedimientos de resolucién de problemas, a una mejor
comprensién de las repercusiones del conocimiento cientifico y

tecnol6gico sobre las formas de vida y a la valoracién de Ja activi-

dad creativa.

La capacidad de equilibrio personal y de relacién ‘

interpersonal, obteniendo una coordinacién de habilidades
manuales ¢ intelectuales, habituindose a compartir y debatir
ideas, contribuyendo todo ello al desarrollo integral y equilibra-
do del individuo.

El planteamiento curricular del drea toma como prin-
cipal punto de referencia los métodos y procedimientos de los
que sé ha servido {a humanidad para resolver problemas median-
te la Tecnologia; esto es, el desarrollo de las capacidades 'y
conocimientos inherentes al proceso que va desde la identifica-
cién y andlisis de un problema hasta la construccién del objeto,
méquina o sistema capaz de resolverlo. Este proceso integra la
actividad intelectual y la actividad manual y atiende de forma
equilibrada a diversos componentes de la Tecnologia, tales como
¢l componente cientifico, social y cultural, técnico, metodolégico
y de expresién verbal y gréfica.

Desarrollar un mismo curriculum para todos los chicos
y chicas contribuye a fomentar la igualdad y a no discrimixiar de
partida a ningun individuo, por.razén de sexo, ante la sociedad en
que vivimos. Es preciso destacar aqui el papel que la Tecnologia
puede desempeiiar en la coeducacién, teniendo en cuenta el valor
simb6lico que supone el acercamiento de las alumnas a este
campo del saber, tradicionalente reservado al hombre. Esta
concepcién de 1a Tecnologia como parte de la cultura general,
implica un tratamiento integral, no fragmentario, de los saberes
técnicos, concebidos como elementos orientadores y no de cuali-
ficacién pi'ofcéional. Se trata pues, de utilizar la Tecnologia no
como medio en el que formar a los posibles técnicos, §ino como
instrumento para ¢l desarrollo de todas las potencialidades de
los alumnos y alumnas.

En la escuela, en su propio medio doméstico y en su

entorno, la indagacién ¢ investigacién de los aspectos técnicos, la
resofucién de problemas concretos y la invencién de mecaru‘smos,
contribuirén a conseguir la utilizacién de un lenguaje tecnol6gi-
€0, permitiendo la libre expresién de los alumnos por medio de
estos c6digos, y desarrollando al mismo tiempo las capacidades,
antes mencionadas, de la persona. Se estard, asi, educando por
medio y en medio de un entorno, el tecnolégico, que pone a
nuestro alcance infinidad de "libros”, que no son otra cosa que
las méquinas y los objetos técnicos que nos rodean, en los que no
todos tienen la capacidad de saber "leer”.

El 4rea d¢ Tecnologfa debe propiciar la adquisicién
por parte de los alumnos de métodos de seleccidn y sintesis,
tanto de conocimientos como de habilidades, de forma que se les
capacite, ante un problema real, para el anilisis, el disedo y su
posterior materializacién en un objeto técnico que lo solucione.

Finalmente, no separar lo tecnolégico de los aspectos
socioeconémicos y humanisticos debe ser un factor esencial en
esta 4rea, incluyendo entre otros la organizacién del trabajo, las
relaciones sociales y el estudio de la dindmica de la empresa, para
que de modo creativo, equilibrado y arménico, propicien un
desarrollo y solidario de los individuos.

Es esencial resaltar la estrecha relacién existente entre
las aplicaciones de la Tecnologia y sus efectos en el entorno, en
relacién a una adecuada conservacién y/o modificacién del medio
natural, fisico y social que de forma tan determinante afecta a la
salud, calidad, formas y hébitos de vida. De todo ello, a través del
4rea, el alumno ha de tomar conciencia, més aun teniendo en
cuenta que en la actualidad muchas decisiones socio-politicas, ea
las que bucde y debe opinar, tienen un componente tecnolégico
que debe conocer para emitir con conocimiento y responsabilidad
su propio juicio.

La organizacién curricular flexible de la Ensefianza
Secundaria debe ofrecer desde esta 4rea a todos los alumnos, la
posibilidad, atendiendo a la diversidad de sus intereses y motiva-
ciones, de explorar una orientacién vocacional incipiente hacia
periodos posteriores de formacién.

OBIJETIVOS

En la linea descrita en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el disefio y la realizaci6én de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como clementos que guian los procesos de ensedanza-aprendiza-
Jje, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Tecnologia en la Educacién
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Secundaria Obligatoria deben entenderse como aportaciones
que, desde el Area, sc han de¢ hacer a la consecucién de los obje-
tivos de la ctapa.

La ensefianza de la Tecnologfa tendrd como objetivo
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las siguientes
capacidades:

L.-Diseiar y construir objetos o sistemas técnicos, para la reso-
lucién de problemas tecnolégicos sencillos.

Con este objetivo se pretende que el alumno descubra
que ciertas necesidades pueden ser resuclitas mediante objetos o
sistemas técnicos. Para ello ha de elaborar estrategias de identifi-
cacion (definir con claridad las condiciones de un problema),
consultar ¢ interpretar fuentes de informacién diversas (recopi-
lar, analizar y utilizar datos y conceptos), elaborar soluciones
posibles y clegir la més adecuada, proponer soluciones técnicas
provisionales, confeccionar la documentacién técnica necesaria
(planos, memoria, diagramas, presupuestos, etc..) y evaluar lo
construido (verificar y valorar ¢l prototipo). En definitiva, seguir
un procedimiento sistemdatico de diseiio y construccién. Se deberd
insistir, en cualquier caso, en las semejanzas y diferencias que
existen entre los procesos de trabajo que se reafizan en ¢l aula y
fos que se realizan en ¢l mundo laboral.

2.-Participar en la realizacién de actividades con autonomfa y
creatividad, manteniendo una actitud abierta y crftica en {a
organizacién del trabajo individual y colectivo.

Se trata de conseguir que ¢l alumno participe como
sujeto activo en el proceso de enseiianza-aprendizaje; que valore
sin prejuicios todas las opiniones en torno a un tema, forméndose
una opinién propia una vez adquirida la informacién suficiente
mediante su actividad, libre, auténoma y/o tutorada. Para ello, ha
de favorecerse el desarrollo de actitudes positivas y desinhibid-
as, tanto en actividades individuales como colectivas.

J.-Analizar objetos y sistemas técnicos de uso cotidiano para
comprender su funcionamiento, control y aplicaciones.

Con este objetivo se pretende que el alumno, ante un
objeto o sistema téenico de una complejidad adecuada, descubra
1a funcién de cada uno de sus elementos, la relacién entre ellos y
su participacién en el funcionamiento del conjunto, no
limitindose a considerario como algo inexplicable. Para ello, ha
. de saber seleccionar y obtener informacién de distintas fuentes,
interpretar c6digos técnicos (instrucciones de uso y manteni-
miento, caracteristicas y limitaciones técnicas, etc), disefiar y utili-
zar métodos de ensayo y aplicar conocimientos de metrologia,
materiales y procesos de fabricacién.
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4..Usar adecuadamente ¢l vocabulario especifico, los recursos
grificos y la simbologfa para expresar y comunicar sus ideas.

Este objetivo, que impregna la mayoria de los del drea,
pretende la adquisicién del dominio y precisién suficientes del
lenguaje verbal, escrito y gréfico, que permita describir los resul-
tados de un an4lisis y confeccionar la documentacién necesaria
para la realizacién de un proyecto. Ello implica la correcta aplica-
¢ién de los sistemas de representacién y de normalizacién bési-
cos, dibujar objetos y sistemas técnicos con arreglo a normas,
realizar dibujos esqueméticos, organigramas, gréficas, etc., te-
niendo presente aspectos estéticos tales como la forma, el color y
la proporcién.

5.-Planificar y construir en equipo objetos y sistemas técnicos a
partir de proyectos disefiados con anterioridad.

Con este objetivo se pretende que ¢l alumao desarrolle
estrategias de resolucién de problemas, aplicando ¢! razonamien-
to Iégico a la planificacién y construccién en grupo. Para conse-
guirlo, debe interpretar dibujos técnicos normalizados, seguir
instrucciones y orientaciones orales o escritas para la realizacién
de una operacién o secuencia, organizar ¢l trabajo mediante
documentos elaborados en grupo, saber elegir el material més
adecuado para una determinada funcién, respetar las normas de
seguridad bdsicas, utilizar correctamente las herramientas de uso
comin y los instrumentos de medida, mantener ordenado y
limpio ¢l 4mbito de¢ trabajo, realizar correctamente las gestiones
administrativas propias de la actividad y valorar si ¢l objeto
construido se ajusta a las especificaciones del disciio.

6.-Utilizar en los procesos de trabajo propios de la Tecnologfa
tos conocimientps y habilidades adquiridos en otras dreas .

La importancia de la interdisciplinariedad queda de
maaifiesto por la necesidad de utilizar conceptos y procedimien-
tos diversos. Las propias actividades demandarén la aplicacién
de, entre otros, principios fisicos y quimicos tanto en ¢l anilisis
de las propicdades de los materiales como en otras operaciones,
la realizacidn de célculos mateméticos ¢n la resolucién de pro-
blemas, la obtencién de informacién en otros idiomas, la incor-
poraci6n del factor estético a las actividades de diseiio y la redac-
cién correcta de la documentacién .

7.-Desarvollar una actitud de indagacién y curiosidad hacia e}

mundo tecnolégico y sus implicaciones en el desarrollo de la
humanidad.

Se pretende con este objetivo, despertar ¢l interés del
alumno por las consecuencias que tienen los avances cientificos y
tecnoldgicos en su medio fisico y social, analizando las repercu-
siones que sobre ¢l tienen las actividades humanas y valorando
las soluciones técnicas adopt.idas para satisfacer las nccesidades
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de desarrollo de nuestra sociedad, con criterios que contemplen
la relacién objeto-prdblcma desde puntos de vista técnicos, so-
ciolégicos, ecolSgicos, ctc., incorporando al andlisis y disefio de
objetos técnicos el estudio de modelos antiguos en relacién con
su contexto histérico y &escubriendo, en definitiva, los condicio-
nantes mutuos entre avances tecnoldgicos y organizacién social.

Una de estas implicaciones es la posibilidad por parte
del hombre moderno de disponer de una mayor cantidad de
tiempo de ocio y las posibilidades y problemas que esta disponibi-
lidad comporta.

8.-Valorar la importancia de trabajar como miembro de un
equipo, con actitud de cooperacién, tolerancia y solidaridad y el
respeto a las normas de seguridad e higiene.

Trata de desarrollar en el alumno una serie de actitu-
des de relacién personal, que le permitan comunicarse con otras
personas de forma abierta y receptiva, rechazando discriminacio-
nes por razones de raza, sexo, clase social o creencias y asumien-
do el trabajo en equipo como un modelo de organizacién social
eficaz, en ¢l que el reparto de tareas, la asuncién de responsabili-
dades individuales y colectivas, la aportacién de ideas por parte
de todos sus miembros y la valoracién sin prejuicios de las opi-
niones de los demas coadyuvan a su consccucién.

El respeto por las normas de seguridad ¢ higiene es

necesario en todas las actividades que realice el alumno, espe-

cialmente en tareas de grupo, por las repercusiones negativas que
puede tener su inobservancia sobre los deméis miembros del

grupo.

9.-Analizar y valorar criticamente los efectos del desarrollo

cientffico y tecnolégico en la evolucién social y sus repercusio-
nes en el medio ambiente,

Pretende desarrollar la capacidad de analizar la in-
fluencia en la vida cotidiana, en ¢l entorno cercano en particular y
en ¢l medio ambiente en general, de una serie de factores que
afectan de forma decisiva a la calidad de vida; tales como, Ia
organizacién social del trabajo, ¢l uso del tiempo disponible
para ¢l ocio, 1a influencia de los medios de comunicacién, la utili-
zacién de los diversos recursos energéticos y medios de transpor-
te, el desarrollo industrial descontrolado, la extraccién abusiva de
recursos naturales, etc.. ' '

10.- Potenciar el sentimiento de autoestima producido por la
solucién de problemas en el diseiio y la construccién de objetos o
sistemas técnicos:

Este objctiv6 implica ql‘;c ¢l alumno sca consciente de
que ¢l esfuerzo que requiere la culminacién de los procesos de
aprendizaje, puestos en juego para la solucién de problemas, le
sirve para alcanzar un mayor grado de desarrollo personal y actda

como elemento de superacién de nuevas dificultades, a la vez que
le proporciona una actitud de confianza en sus propias capacida-
des, ayud4ndole a formarsc una imagen més ajustada de sf
mismo. :

‘1L-Alcanzar una visién global de la actividad en el mundo tec-

nolégico y en especial de la desarrollada en Andalucia.

Se pretende que el alumno obtenga una concepciSn

- integradora de la complejidad del mundo tecnolégico, entendido

éste como el conjunto de elementos, fisicos y juridicos, que utiliza
las técnicas y materiales precisos para la construccién de objetos,
sistemas técnicos y de servicios, asf como el conjunto de activi-
dades comerciales, de gestion, financieras, etc., que permiten que
éstos existan ¢ influyan en la realidad social. Para ello la actividad
empresarial e investigadora que se desarrolla en Andalucia,
debe servir para comprender mejor dicha complejidad.

12.-Conocer y respetar las normas que regulan Ia actividad
técnica y sus consecuencias sobre 1a salud y el bienestar de las
personas y de la sociedad.

Trata de desarrollar en ¢l alumno actitudes de respon-
sabilidad hacia su propia actividad técnica y de comprensién y
valoracién de la importancia de someter la actividad tecnolégica a
normas y criterios que limiten los efectos de la misma sobre la
salud colectiva y personal, sobre las costumbres, relaciones y
valores sociales y medioambientales de la colectividad a la que
pertenece,

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando que debe ensciiarse a
través del Area de Tecnologia en esta etapa educativa. Con el
desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concretar més -
esta intencionalidad, completando asi lo referente al qué ense-

far.

Como se recoge en el Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

Con la presentacién de los contenidos en nicleos, se
pretende hacer una descripeién de 10s aspectos relevantes que
sc tratardn en esta ctapa . Queda abierta, por tanto, la i)osibilidad ’
de diferentes tipos de organizacin, secuenciacién y concrecién
de los contenidos. Este tipo de decisiones serd competencia del
equipo de profesores del Arca. »
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. Los contenidos en el Area de Tecnologia tienen unas
caracteristicas cspecificas que fes son propias y que dificultan su
acotacién y articulacién: un ritmo répido de desarrolio de los
conocimientos y un campo de estudio amplio, poco estructurado
y con desarrollos parciales y divergentes.

Como consecuencia, la seleccién de contenidos debe
realizarse con una seric de criterios que conjuguen lo cjue se
considera como base de toda cultura técnica, con los intereses de
los alumnos y ambos a su vez, con las limitaciones del entorno en
cl que se produce el hecho educativo. Entre cllos cabe destacar:

Relevancia: discerniendo entre aquellos contenidos que por su
reprensentatividad o capacidad de acercamiento al hecho tec-
nolégico son clementos basicos del Area.

Flexibilidad: capacidad para adaptarse a los factores que inter-
vienen en ¢l proceso de ensefianza aprendizaje; esto es, expecta-
tivas ¢ intereses de los alumnas, caracterfsticas del profesor,
medios y recursos dispoaibles en el centro yen el entomo.

Actualizacién: incorporando e el proceso educativo aquellos
conceptos y pr&:cdimicntos que ayudan a los alumnos a desarro-
lar su capacidad de adaptarse a unas condiciones de vida cam-
biantes y de ampliar sus conocimientos auténomamente.

Son los contenidos relacionados con los procedimien-
tos y estrategias de acercamiento al hecho tecnolégico, los que
estdn en la base de toda-cultura técnica. Es decir, aquéllos rela-
cionados con las habilidades y métodos que permiten avanzar
desde la identificacién y formulacién del problema técnico a su
solucién constructiva, asi como la l6gica interna de los objetos
tecnolégicos.

Asi, los contenidos de andlisis, disefio, construccién y
evaluacién de objetos y sistemas técnicos, configuran uno de los
pocos referentes disciplinares estables del conocimicnto tec-
nolégico, constituyéndose en ¢l ¢je en torno al cual deben arti-
cularse los demds contenidos. Su articulacién en el proceso de
aprendizaje debe garantizar la no compartimentacién de los
saberes, tratando los distintos conjuntos temdticos mediante
procedimicntos que los relacionen desde la perspectiva global
del mundo tecnolégico de hoy, acercando al joven a las aplicacio-
nes informéticas, mecénicas, eléctricas, electrdnicas; de gestion,
de sistemas de representacién, etc, que son frecuentes en el
mundo en que se han de desenvolver.

No obstante, ¢l orden en el que se traten los concep-
tos, debers tener en cuenta unos criterios de gradacién que
permitan la progresiva fijacién de contenidos relacionados entre
si, desde los conceptos mds generales, hasta descender a los
detailes y particularidades.

Los contenidos s¢ presentan estructurados en tres
grandes conjuntos de conceptos, procedimientos y actitudes, que
se han de abordar en ci aula de forma integrada y coordinads a lo

largo de la Etapa, con la necesaria progresividad en su estudio
para facilitar su asimilaciér y comprensién por parte de los
alumnos. BEn dicho conjunto s¢ pucden considerar diversos
grados de profundizacién, abordéndolos en distintos momentos,
lo que no Supondr(a'una repeticién, sino la utilizacién de los
conacimientos adquirizlos como basc para nuevos aprendizajes.

1. ANALISIS DE OBJETOS Y SISTEMAS TECNICOS:
EXPLORACION Y COMUNICACION DE IDEAS.

En un objeto técnico hay encerrados miltiples elementos del
conocimiento humano: procedimientos de fabricacién, conoci-
mientos empiricos sobre los materiales y su uso, conocimientos
cientificos, leyes sobre ¢l comportamiento de la materia, ademés
de un reflcjo de la trayectoria que ese tipo de objeto, y los pro-
blemas que resuelve, ba seguido a lo largo de 1a historia.

Por cllo, esta estrategia de acercamiento al hecho tecnolégico
precisa del estudio de los conocimientos necesarios que relacio-
nen entre s{ los distintos aspectos que hay que considerar en el
anilisis de un objeto técnico: anatémico, funcional, técnico y
econémico, as{ como las razones que explican su disefio: econé-
micas, sociales, medioambientales y ergonémicas.

Para su tratamiento se requiere el desarrollo de una seric de
procedimientos entre los que cabe destacar:

Descripcién de los sistemas técnicos y operaddres que los
constituyen, mediante la aplicacién de las técnicas necesarias:
desmontar, medir, comprobar, dibujar, pesar, describir verbal-
mente y por escrito, as{ como realizar dibujos, esqucrhas de
funcionamiento, representacién simbdlica, cte.

Recopilacién y sintesis de informacién, mediante la consulta
de fuentes documertales adecuadas, identificando y analizando
la funci6n global de los sistemas técnicos y de los objetos que los
constituyen, asi como la realizacién y presentacién de informes
sobre las actividades y estudios desarrollados, participando
activamente en debates y trabajos en gran grupo.

La asimilacién de estos conceptoé y ¢l desarrollo de los proce-
dimientos expuestos, han de contribuir a potenciar el rigor y
actitud sistemdtica en el anAlisis, reconociendo y valorando criti-
camente" las relaciones entre sistema técnico y necesidades
humanas y el interés por conocer 10s principios cientificos que
subyacen en el funcionamiento de los operadores y sistemas en su
conjunto.

Por tanto, la descripcién de objetos y sistemas técnicos, nece-
sita de la utilizacién de una serie de conocimientos instrumen-

- tales que posibiliten este acercamiento, entre los que cabe desta-

car: representacion gréfica, técnicas de medida, conocimiento de
materiales, procesos de fabricacién, mecanismos y circuitos.

-Representacién gréfica. T
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Los alumnos deberén conocer las normas y técnicas que les
permitan representar ¢ interpretar objetos técnicos sencillos
tanto a mano alzada como delineados. El conocimiento de.los
materiales ¢ instrumentos bésicos de dibujo técnico, escuadra,
regla, cartab6n, plantillas, transportador, éompés, etc.. Estudio
del boceto, croquis, proyecciones: alzado, planta y perfl. Propor-
cién. Escalas. Esquemas y simbologia abstracta para la represen-
tacién ¢ interpretacién de dibujos-de despiece y de conjunto.
Normalizacién de simbologia: electricidad, electrénica, mecénica,
ncumdética.., .

El desarrollo de estos conceptos implica que los alumnos
adquieran la capacidad de utilizar correctamente los instrumentos
y materiales antes mencionados, la lectura ¢ interpretacién de,
dibujos técnicos sencillos, asi como la representacion y explora-
cién gréfica de ideas y objetos mediante bocetos y croquis a
mano alzada, teniendo en cﬁ;nta la proporcién y el acabado
estético de los mismos, valorando la importancia del orden y la
limpieza en la elaboracién y presentacién de trabajos gréficos.

’

-Técnicas de medida.

Se deberd iniciar a los alumnos y alumnas en el estudio de los
conceptos de magnitud, medida, error absoluto y relativo, preci-
sién, apreciacién, sensibilidad, campo de medida y tolerancia.

. Instrumentos més usuales: regla graduada, flexémetro, cinta
métrica, transportador de 4ngulos, polimetro, termémetro,
béscula, calibre, etc, realizando mediciones de magnitudes bési-

.- cas y célculo de magnitudes derivadas de superficie, vclumen,
densidad, energia, potencia, etc., valorando ladimportancia de la
fidelidad en las mediciones para el anélisis y el mejor conoci-
miento y definicién de los objetos y sistemas.

Esta estrategia, precisa tambien del dominio de una serie de

" conocimientos cientifico-técnicos relativos a las propiedades de
los materiales que expliquen sus aplicaciones y uso.

-Conocimiento de materiales.

Estudio de los conceptos basicos sobre materiales més usua-
les, sus propiedades fisico-quimicas, mecinicas y estéticas funda-
mentales, sus caracteristicas comerciales més usuales, los riesgos
que su manipulacién tiene para la salud y las precauciones
especificas que deben guardarse en su manejo. ~ '

Ensayos que faciliten los datos fundamentales que justifican
su aplicacién para cumplir una funcién concreta (de dureza, de
conformacién en frio, elasticidad, conductividad térmica, eléc-
trica y calorifica, combustibilidad).

Se realizardn experiencias sencillas que determinen las pro-
picdades técnicas de distintos materiales, comportamiento
mecénico, eléctrico, térmico, asi como la evaluacién de la ido-
neidad de los mismos en el contexto del anélisis, favoreciendo el
respeto de las normas y criterios establecidos para ¢l uso y
control de materiales y el interés hacia las caracteristicas técnicas

y cientificas de los mismos.

El conocimiento de las aplicaciones técnicas 'més usuales en
los diversos campos tecnolégicos contribuyen igualmente al des-

" arrollo de estrategias que implican una comprensién global del

mundo tecnolégico.
-Procesos de fabricacién.

Se introduciré a los alumnos en el estudio y aplicacién de las
técnicas empleadas cn la fabricacién de objetos y sistemas técni-
cos, procesos de fabricacién por unién (ensamblado, atornillado,
remachado, pegado, soldadura), por separacién (cizalladura,

" limado, aserrado, taladrado, torneado, fresado), por formacién

(colada en moldes, inyeccién), por conformacién (forja, trefilado,
embuticién, estampacién, curvado), por recubrimiento (pintado,
galvanizado), identificando los procesos y téenicas utilizadas en la
fabricacién de los objetos y sistemas analizados, desarroilando la
curiosidad hacia los procesos de fabricacién que determinan la
funcionalidad y apariencia dé los objetos tecnolégicos cercanos.

-Mecanismos.

Comprende el estudio de los conceptos relacionados con la
transmisién y transformacién del movimiento, y ¢l modo de
combinarlos. Caracteristicas y funciones de operadores clemen-
tales: palanca, rueda, torﬂillo, ¢je, biela, manivela, cigiieiial,
polea, engranaje, leva, reductor, ctc. Tipos de transformacién del
movimiento: circular-circular, circular-rectilineo y rectilineo-
circular. Operadores de acumulacién de energja: muclles, resor-
tes, gomas, volantes, etc.

Se planificardn y realizardn experiencias sencillas para deter-
minar el comportamiento de las partes y ¢l conjunto de los siste-
mas analizados y efectuando procesos de montaje y desmontaje
de los mismos, para desarrollar la curiosidad por conocer las
diferentes soluciones dadas a un mismo problema técnico en
funcién de los operadores utilizados y el reconocimiento y valo-
racién de los operadores como exponentes de la capacidad de
invencién de los seres humanos.

-Circuitos.

Se iniciaré a los alumnos en el estudio de circuitos eléctricos
simples de corriente continua y alterna, sus esquemas, componen-
tes y leyes bésicas. Del mismo modo se plantear4 el estudio de
sistemas técnicos de transmisi6n y transformacién de energia que
utilicen como vehiculo distintos fluidos: hidréulicos, neuméticos,
etc., sus esquemas, componentes y leyes bésicas. Operadores de
generacién, acumulacién y transformacién de energia. Transfor-
maciones bésicas entre distintas formas de energfa. Operadores
de deteccién, regulacién y control, magnitudes y unidades eléc-
tricas, de presidn, calor y temperatura. '

Esto requicre la utilizacién de procedimientos de montaje,
anélisis y ensayo de circuitos que desarrollen el interés por
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conocer los principios cientificos que subyacen en ellos y que
explican sus caracteristicas y funciones.

2. PROYECTOS Y CONSTRUCCION DE SOLUCIONES A
PROBLEMAS TECNICOS.

Resolver problemas reales exige competencias cognitivas de
dos tipos: conocimientos referidos al contexto del problema y
habilidades para procesar y ordenar la informacién que se posee,
o para afiadir otra nueva que sc inventa o extrae de la realidad.

Por cllo, seré necesario ¢l estudio de un conjunto de con-
ceptos, procedimicntos y actitudes para la realizacién de pro-
yectas de disefio y construccién en una progresién de formaliza-
ci6én del proceso, y diferenciando las distintas fases y tarcas que
esta actividad genera. Entre ellos cabe destacar,

Conceptos relacionados con ¢l proyecto técnico y sus fases, asf

como los conocimientos de expresién grafica relativos al disefio

. de objetos y sistemas técnicos. Utilizacién descriptiva de las
perspectivas caballera ¢ isométrica y recursos informéticos en la
elaboracién del proyecto técnico.

El desarrollo de estos conceptos implica que los alumnos
adquieran las siguientes capacidades: manejo correcto de los
instrumentos de dibujo, repicsentacién diédrica de elementos
simples, utilizacién de la normativa referida a formatos, escalas,
simbologia, tipos de linea y acotacién, utilizando ¢l color, los
materiales de dibujo y el énfasis cn la linca para mejorar la
presentacién del dibujo técnico asi como la realizacién y presen-
tacién de informes sobre la génesis, el desarrollo y los resultados
de un proyecto técnico.

Se pretende con ello potenciar actitudes de reconocimiento de
la importancia del disefio para la construccién de objetos y siste-
mas técnicos, asi como la valoracién positiva de la pulcritud y el
trabajo bien hecho en fa ejecucién y presentacién del proyecto
téenico.

Estudio de los conceptos relativos a la combinacién, para uso
en sistemas técnicos, de distintos materiales: maderas (aglomera-
do, contrachapado, pino, etc.), metales (hierro, aluminio, cobre,
etc.), aleaciones (acero, latén, bronce, etc.), plésticos (PVC,
metacrilato, etc.), otros (cerémica, tejido, cartén, etc.), materiales
auxiliares de unién (colas, pegamentos, etc.), y de acabado
(pinturas, revestimicntos, bamnices, etc. ).

Para cllo, se utilizardn procedimientos de seleccién de mate-
riales y operadores adecuados, en ¢l contexto del disefio y reali-
zacién de proyectos técnicos, atendiendo a su coste y caracteris-
ticas, asi como de ¢valuacidn de las propiedades que deben reunir

los materiales para realizar una determinada funcién ¢a el objeto
a construir, desarrollando actitudes de respeto por las normas y
criterios establecidos para su manipulacién y uso, de interés por
los principios cientificos que cxp\lican sus propiedades y de

reconocimiento de las posibilidades de uso de los materiales de
~desecho en la construccién de objetos y soluciones téenicas.

Conceptos relacionados con conocimientos, técnicas y recur-
505 de que se dispone para la fabricacién de objetos o sistemas
técnicos; secuencia de operaciones y hoja de proceso. Conoci-
micato y aplicaciones de las herramientas més usuales y méqui-
nas-herramientas simples (taladro, esmeriladora, sierra circular,
sierra de calar, etc.). Normas de seguridad e higiene.

Estos conceptos, requieren para su desarrollo, la planifica-
¢i6n de un proceso de trabajo, estableciendo una secuencia (dgica
de operaciones, asf como su temporizacién y los recursos
necesarios. ?

Otro aspecto importante seré la elaboracidn, exploracion,
seleccién y evaluacién de las ideas que pueden conducir a una
solucién viable ante un problema técnico dado.

Del mismo modo, se potenciaré la utilizacién correcta de {as
herramientas y técnicas bésicas para la construccién de objetos:
medida, trazado, corte, uni6n, doblado y acabado, prestando
especial atencién a la materializacién de soluciones de problemas
técnicos sencillos de acuerdo a un disefio planificado previamen-
te, utilizando las herramientas, materiales y técnicas -apropiadas;
montaje y ensayo de circuitos, y realizando pruebas de las solu-
ciones construidas.

Con cllo, se pretende desarrollar en los alumnos el respeto de
las normas y criterios establecidos para ¢l uso y control de las
herramientas, materiales, libros, etc., y de las normas de seguri-
dad en ¢l aula de tecnologia tomando conciencia de los riesgos
que entraiia el uso de herramientas.

Otros factores importantes a desarrollar en los alumnos,
seréin: Valoracién y respeto por las diversas formas de trabajo
manuai-trabajo intelectual, manteniendo una actitud favorable
aate ¢l trabajo en equipo y valorando, ¢l mismo, como procedi-
miento habitual para la realizacién de proyectos. Actitud
ordenada y metédica en el trabajo y predisposicién a planificar
con antelacién ¢l desarrollo del mismo en cuanto a recursos
necesarios para llevarlo a cabo, plazos de ejecucidn y anticipa-
ci6n de posibles dificultades y obsticulos. Actitud positiva y crea-
tiva ante los problemas précticos y confianza en [a propia capaci-
dad para resolverlos, alcanzando resultados palpables y atiles.
Perserverar ante las dificultades y obsticulos encontrados en el
desarrollo de las tareas planificadas con antelacién.

Estudio de los conocimientos necesarios para la construccién
de miquinas de efectos dnicos 0 mecanismos simples que realicen
una determinada funcién y el conocimiento de los dispositivos
m4s comunes para la transmisién y transformacién del movimien-
to y su aplicacién en soluciones a {os problemas plantcados: tipos
de movimientos, clementos de transmisién y transformacion,
saportes y bancadas, elementos motrices, relacién de transmisién
y clementos de mando y manipulacién.
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De estos conceptos, se derivan procedimientos de planifica-
cién y realizacién de procesos de montaje y desmontaje y cons-
truccién de sistemas de transmisién y transformacién de movi-
mientos, desarrollando actitudes ordenadas y metédicas en el
trabajo y curiosidad hacia los principios cientifico-técnicos que
subyacen en ¢l funcionamiento de dichos elementos. )

Estudio de diversas construcciones cuya consistencia se consi-

gue mediante la forma, secci6n y conformacién dada a los distin-

tos eclementos y materiales utilizados, incorporando los conoci~

* mientos necesarios de las propicdades mecénicas de los mismos,

esfuerzos de traccién, compresion, flexién, pandeo y torsién,

operadores elementales de soporte y disposiciones estructurales
simples. . .

Estos conocimientos se apoyan en el desarrollo de procedi-
mientos de evaluacién de las caracteristicas de materiales y
clementos de construccién y montaje de sistemas de transmisién
de esfuerzos, en orden a desarrollar actitudes de indagacién de
los principios cientifico-técnicos que explican las caracteristicas
de las estructuras resistentes y predisposicién para la bdsqueda
de soluciones a este tipo de problemas. '

3. RELACIONES ENTRE TECNOLOGIA, SOCIEDAD Y
MEDIOAMBIENTE.

Con este nucleo de contenidos, se pretende que los alumnos
adquicran los conocimientos necesarios para gestionar medios y
recursos en la organizacién administrativa de cualquier proceso
de trabajo, el estudio de la evolucién histérica de las maquinas y
sistemas técnicos, los conceptos relacionados con el desarrollo
tecnolégico, asi como, con la organizacién social y técnica del
trabajo, necesarios para el control, produccién, almacenamiento
y manipulacién de la informaci6n generada por la actividad de
clase. Para ello sera preciso ¢| estudio de:

Los conceptos necesarios para la organizacién y gestién
administrativa de cualquier proceso de trabajo, cartas, formula-
rios de pedido, albaranes, facturas, cheques, letras de cambio,
estados de cuentas, recibos, etc., asi como los procesos de inven-
tarios, presupuestos y técnicas de almacenamiento y gestion
(catélogos, ficheros, registros, bases de datos).

Estos conceptos requicren del desarrollo de procedimientos
de organizacién y gestién de los recursos disponibles en el aula
de tecnologia, mejorando las estructuras organizativas de la
misma, asi como del grupo de trabajo, en orden, a la consecucién
de actitudes de reconocimiento.y valoracién de la importancia de
fas normas y criterios estéble;idos para la confeccién de docu-
mentacién, uso de materiales del avla y de la importancia de las
técnicas de organizacién y gestién para la adecuacién final de lo
realizado a lo proyectado. ’

Ef estudio de la evolucién histérica, tanto de las maquinas,

objetos y sistemas técnicos, como de las necesidades que satisfa-
cen, en relacién con factores econémicos, sociales, cientificos y
culturales, apoy4ndose en la utilizacién de distintas fuentes de
informacién, entre las cuales cabe destacar los medios de comu-
nicacién social, y el importante papel que juegan en nuestra
sociedad. '

Estudio sociolégico ¢ hist6rico de objctos y sistemas técnicos
(bisqueda de antecedentes histéricos, elementos que los configu-
ran como producto social, etc.), especificacién de los rasgos de
una solucién a un problema técnico sencillo en un contexto dado,
teniendo en cuenta aspectos técnicos, econémicos, estéticos y
sociales y la valoracién de las soluciones adoptadas para resolver
problemas técnicos en cada contexto histérico y social.

De esta forma se pretende potenciar la consecucién de acti-
tudes de reconocimiento y valoracién de la capacidad de inven-
¢i6n de los seres humanos, desarrollando la curiosidad y respeto
hacia las ideas, valores y soluciones técnicas aportadas por otras
culturas y sociedades, potenciando la sensibilidad por la conser-
vacién del patrimonio cultural técnico, especialmente en el
aAmbito andaluz (oficios, herramientas, materiales, maquinas,
etc.).

El estudio de los conceptos relacionados con el desarrollo
tecnolégico, formas de vida y calidad de vida, ventajas, relacién
entre avance tecnoiégico y desarrollo cientifico y sus repercu-
siones, requieren procedimientos de estudio para comparar las
soluciones aportadas por la técnica a problemas similares al
i;l:mteado.

Realizacién de exposiciones y debates sobre las aportaciones,
riesgos, costes sociales y medioambientales del desarrollo tec-
nolégico, el andlisis de soluciones técnicas procedentes de socie-
dades y momentos histéricos distintos, estableciendo relaciones
entre los materiales empleados, las fuentes de energia y los recur-
sos técnicos disponibles.

Todo ello favorece ¢l desarrollo de actitudes de predisposi-
cién a considerar de forma equilibrada los valores técnicos,
funcionales y estéticos de los objetos estudiados, valorando el
objeto técnico como exponente de la cultura de un grupo social y
como reflejo de un conjunto de valores. También se debe des-
arrollar una actitud libre de prejuicios para estudiar operadores
y sistemas, con sensibilidad ante el impacto social y medioam-
biental producido por la explotaci6n, transformacién y desecho
de materiales y el posible agotamiento de los recursos. '

Estudio de los conceptos relacionados con la organizacién
social y técnica del trabajo, especializaci6n, jerarquizacién,
produccién en serie y produccién artesanal, proceso de
transformacién de un objeto desde que se obtiene la materia
prima hasta que finaliza su fabricacién, sectores de actividad
econdmica: primario, secundario, sector servicios, sectores profe-
sionales més directamente relacionados con la tecnologia.
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Todo ello requiere del desarrolio de procedimientos de anili-
sis del contexto productivo y profesional en ¢l entorno cercano al
alumno y de su evolucibn, asi como de anilisis del papel de la
tecnologia en distintos procesos productivos, en su organizacién
técnica y social, y en la complejidad y grado de destreza requeri-
do en ¢l trabajo. Se potenciardn actitudes de interés por conocer
¢l papel que desempefa ¢l conocimiento tecnolégico en los
distintos trabajos y profesiones, y por estudiar y elaborar su
orientacién vocacional y profesional.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO.

En el cuarto curso de la Ensefianza Secundaria Obliga-
toria, la Tecnologia se configura como materia optativa. Se orga-
nizard como profundizacién en el progresivo tratamiento de los
contenidos, conservando como guia la resolucién técpica de
problemas préicticos. La seleccién de contenidos debe hacc;sc,
m4s que nunca, en funcidn de los intereses de los jévenes que
cursen ¢l 4rea, y teniendo presentes los siguientes criterios:

-Profundizar y sistematizar el disefio, proyectos y
construccién de objetos o sistemas técnicos que
resuclven problemas planteados por los propios
j6venes. '

-Sistematizar ¢l 4nalisis de objetos y sistemas técni-
cos que aplican principios ciéntificos mas complejos
y variados.

-Completar la realizacién de medidas y el cdlculo de
magnitudes.

-Aplicar con mayor grado de profundidad los princi-
pios de organizacién y gestién en los proyectos y
andlisis realizados.

-Estudiar aspectos econdmicos, sociales y medioam-
bientales de las decisiones técnicas, desde una
perspectiva interdisciplinar, pudiendo englobarse
varias actividades en proyectos que impliquen a
distintas 4reas.

-Dar a Ia parte del curriculum desarrollado en esta
drea una perspectiva de continuidad con las distin-
tas opciones que el joven podra cussar al término de
la Educacién Secundaria Obligatoria.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS..

En e} Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en ¢l que debe encuadrarse la ensefianza de cualquicra de
1a Areas de esta ctapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una serie de pautas orientativas que guien la actuacién
del profesor en los procesos de ensefianza y favorezcan, parale-
lamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Por tanto, sin olvidar que cada momento requiere una
actuacién particular y concreta, y que existen diversas opciones
para alcanzar los objetivos propuestos, la organizacién del proce-
so debe basarse en una seri¢ de principios metodolSgicos tales

‘como:

-Actividad. Supone la bisqueda de estrategias para conseguir que
¢l alumno sea sujeto agente ¢n ¢l proceso de enscfianza-aprendi-
zaje, en la aplicacién de conocimientos para la soluciSn de pro-
blemas y en el desarrollo de habilidades psicomotrices, poten-
ciando la valoracién del trabajo manual como complemento, no
como antitesis, del trabajo intelectual.

-Individualizacién. Se potencia la respuesta de la responsabili-
dad individual ante el trabajo mediante [a asignacién de tareas,
funciones y tiempos, de acuerdo con las caracteristicas de cada
alumno, consiguiendo de esta forma una creciente autonomia
personal y la paulatina claboracién ordenada de los procesos
propios de trabajo.

~Socializacién. Se trata de fomentar la valoracién de la impor-
tancia del trabajo en cquipo a través de actividades en pequeiios
grupos donde se realicen reparto de funciones y responsabilida-
des para acometer propuestas de trabajo que desarrollen las
capacidades de cooperacidn, tolerancia y solidaridad. En las acti-
vidades de grupo es necesario propiciar el intercambio fluido de
papeles entre alumnos y alumaas, y potenciar la participacién de
éstas en los debates y toma de decisiones como mecanismo co-
rrector de situaciones de discriminacién sexista. Se contribuird
asi, desde la propia actividad del aula, a establecer unas relacio-
nes mds justas y equilibradas entre las personas.

-Creatividad. Significa la puesta en marcha de recursos persona-
les de ingenio, indagacién, invencién y creacién, ayudando a
desarrollarlos en mayor medida y rehuyendo de la simple copia
de ideas, modelos o diseiios, aplicando para ello saberes y destre-
zas adquiridos y poteaciando el interés y la curiosidad por cono-
cer.

-Contextualizacién. Supone el esfuerzo por aplicar los contenidos
de forma que se relacionen los mismos con €l entorno més cerca-
no al alumno, consiguiéndose su mayor motivacién y el mejor
conocimiento del mundo tecnolégico y de sus aplicaciones y
consecuencias. Asimismo, en la resolucién de problemas, debe
fomentarse la bisqueda de soluciones reales y factibies.

Estos principios, considerados en su conjunto, implican
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" una linea metodolégica flexible, que puede ser adaptada tanto a
la realidad diversa de los alumnos como a los condicionantes de
" recursos y medios disponibles.

‘ Lo tecnolégico forma parte del proceso intelectual que
selecciona.y coordina los conocimientos ¢ informaciones necesa-
rios para dar solucién a un problema y s, por tanto, un proceso

_deductivo. Sin embargo, también cabe el proceso inductivo, que
permite llegar al estudio de conceptos tedricos abstractos a traves
de la realizaci6n de actividades pricticas de andlisis o de diseiio, y
a la funcién especifica de cada objeto o ¢lemento a través de su
participacién en el comportamiento global del conjunto o siste-
ma en ¢l que se inserta.

Por cllo, y sin desdeiiar ¢l papel que pueden jugar
técnicas empleadas cotidianamente como estrategias de aprendi-
zaje, tales como la expositiva, audio-visual, investigativa, experi-
mental, histérica, etc., en el desarrollo de las actividades, las vias
metodolégicas que més se adaptan al disefio de esta drea, son el
método de andlisis y ¢l método de proyectas-construccién, con-
templando la nccesaxjia p;ogn:siéln desde una forma bésicamente
directiva hasta otra mé4s marcadamente abierta, pasando por un
periodo de tutela y orientacién..

Asf mismo, y con objeto de relacionar mis el 4rea con
la realidad y el entorno tecnolégico cercano del alumno, las acti-
vidades que s¢ realicen en el Aula de chndlogia, se deben
complementar potenciando las salidas al exterior, fundamental-

. mente al 4mbito industrial, empresarial y de servicios.

El método de Anélisis se basa en el estudio de distin-
tos aspectos de los objetos y sistemas técnicos, para llegar desde
el propio objeto o sistema hasta las necesidades que satisfacen y

_los principios cientificos que en ellos subyacen; es decir, se realiza
un recorrido de aplicacién de distintos saberes, que parte de lo
concreto, ¢l objeto o sistema en si, y llega a lo abstracto, las ideas
o principios que lo explican. : ’

Los objetos o sistemas que se analicen deberén pehc-
necer al entorno tecnolégico cotidiano, potenciando de esta
forma el interés inicial, funcionardn con cierta variedad de prin-
cipios cientificos y serdn preferentemente desmontables y cons-
truidos con materiales diversos.

Entre otros aspectos, deben contemplarse ¢l analisis
histérico deél por qué nace el objeto o sistema, el analisis anat6-

mico (forma y dimensiones del conjunto y de cada componente), _

el anilisis funcional (funcién global, funcién de cada elemento y
principios cientificos de funcionamiento), el anélisis técnico
(estudio de materiales, sistemas de fabricaci6n, etc.), el an4lisis
econémico (utilizacién, rentabilidad, costes, amortizacion, etc.) y
andlisis medioambiental :

La necesaria progresividad en ¢l aprendizaje requiere
comenzar por cl anélisis de objetos sencillos, pasando a conti-

nuacién a objetos mas complejos, finalizando con el de sistemas -

técnicos.

El método de Proyectos-construccién consiste en
proyectar o disefiar objctos u operadores tecnol6gicos partiendo
de un problema o necesidad que se quiere resolver, para pasar
después a construir lo proyectado y evaluar o verificar posterior-
mente su validez. Para ello se sigue un proceso similar al método
de resolucién de problemas que se utiliza en la industria,
adapténdolo a las necesidades del proceso de ensehianza-apren-
dizaje que siguen los alumnos de esta etapa.

Tiene dos fases diferenciadas: una primera, tecnolégi-
ca, en la que los alumnos partiendo de la necesidad de resolver
un problema, rednen y confeccionan toda la documentacién
precisa para la perfecta definicién del objeto u operador téenico
que se proyecta y para su proceso de construccién. En ella se
fijan las condiciones del problema, se analizan los distintos aspec-
tos o partes del problema, se acopia informacién analizando las
solucibncs existentes, se claboran soluciones, se adopta la més
idénea (prototipo), se confeccionan los documentos técnicos
necesarios para la construccién del prototipo (memoria
descriptiva, planos, cilculos, hojas de proceso y presupuesto) y
se realiza una evaluacién de la actividad que contemple tanto la
autoevaluacién como la coevaluacién.

La segunda fasc, técnid, consiste en la manipulacién
de materiales con los medios precisos y disponibles en el Aula de
Tecnologia para la fabricacién del objeto o sistema. En clla se
procede a la construccién del objeto, con la realizacién de los
procesos de trabajo y aplicacién de técnicas de fabricacién nece-
sarias, y al ensayo, verificacién y evaluacién de lo construido,
redisefiando, si fuera preciso, para corregir los posibles defectos.

- Siguiendo los mismos criterios, este método debe
aplicarse de forma progresiva, partiendo de la construccién de
objetos ya disciados, pasando a proyectos-construccién tutelados
para llegar en el ultimo grado a los proyectos-construccién més
abiertos y libres, en laos que puede ser ¢l propio grupo de alum-

" nos el que determine ¢l problema a resolver. Asimismo, se¢ hard

hincapi€ en la correccién de los errores cometidos, ya que éstos,
en su cadencia ensayo-crror-reflexién, forman parte del proceso
de enseflanza-aprendizaje.

En cuanto a la seleccién de los problemas que se han
de resolver, se deben tener presentes tanto las capacidades que se
pretenden desarrollar y los aprendizajes que se pretenden
adquirir como las condiciones en las que va a tener lugar el
desarrollo curricular (ambientales y sociolégicas, de los alum-
nos, del profesor y del centro educativo).

. Los aprcndizajes'que s¢ produzcan alcanzardn un
mayor nivel de significacién y funcionalidad cuando, entre los
problemas que se planteen a lo largo de la etapa, exista un nexo
de unién, un hilo argumental, para toda la etapa o para una fase
de ella. De la misma forma, plantear pmblcmas que interesen en
igual medida a chicos y chicas contribuye a la coeducacién en el
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émbito del 4rea.

En todas las actividades se recogerdn los aspectos
estéticos en la presentacion de los trabajos, de progresiva perfec-
¢ién en la realizacién de disefios gréficos, de exposicién oral y
escrita de lo r:aiizado, con correcta expresién de vocabulario,.
adquisicién de conocimientos cientificos y de investigacién bi-
bliogréfica sobre el origen, historia y evolucién de los objetos,
operadores y sistemas, asi como de su entorno social e impacto
medicambiental. ‘ ‘

Esta definicién metodolégica implica la necesidad de
trabajar en un Auia de Tecnologfa, que permita flexibitidad en
su uso para realizar distintos tipos de agrupamiento, individual,
de pequeiio grupo y de gran grupo, y funciones diversas como,
trabajos de anélisis, de construccién, de disefio técnico, opera-
ciones manuales, uso de medios audiovisuales, etc..

Los criterios a tener en cuenta para la secuenciacién
de actividades y la organizacién del tiempo, deben ser de
diversidad (utilizacién de distintos métodos alternativamente),
progresividad {acometiendo actividades desde las més sencilias a
las més complejas), suficiencia (desarrollando cada actividad con
el tiempo suficiente para estudiar todos los aspectos relevantes) y
adaptacién (afrontando aquellas actividades que garantizan de
antemano que van a ser culminadas con €xito por los alumnos, es
decir, cstableciendo objetivos posibles de alcanzar).

Para adecuarse a los diferentes ritmos de aprendizaje y
realizacién de tareas de los alumnos y alumnas, conviene prever
actividades que se adapten a las caracteristicas de cada grupo de
alumnos.

CRITERIOS DE EVALUACION

4 .

. En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como ¢l conjunto de clementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacersc a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evalvacién del desarrollo de las
capacidades de los alumnos. De clla pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en ¢l proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar ¢l desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en el Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
que se¢ ha hecho del Area y, por tanto, de 1a propuesta de objeti-
vos realizada,

- Sobre Ia creatividad e invencién

- Intenta valorar en qué medida el alumno/a puede
definir y explorar las caracteristicas fisicas que debe reunir un
objeto, sistema o servicio para solucionar una necesidad humana,
valorando la evolucién del alumno/a en el planteamiento de
problemas, yen el anélisis de las necesidades que se satisfacen .
con ¢f objeto en cuestién.

En el andlisis de las necesidades humanas el alumno/a
debe plantearse criticamente el tipo de necesidad que se trata de
satisfacer. Bsta actitud critica debe extenderse a la utilizacién de
los recursos, el alumno/a debe estar concienciado de su escasez y
de los usos alternativos que estos tienen.

-Sobre la recopilacién y tratamiento de la informacién.

- Con este criterio se¢ pretende valorar la capacidad
del alumno/a para acudir a diferentes fuentes de informacién,
seleccionar aquellas que le son utiles y tratarlas adecuadamente.

Esto lleva a plantearse en qué grado de profundidad el
alumno/a realiza las distintas ctapas o fases en que s¢ desarrolla
¢l procedimiento del andlisis técnico, y la claridad de expresién
en la claboracién de la documentacién necesaria para realizar un
proyecto téenico.

- Sobre la expresién gréfica.

- Bl conocer en qué grado ¢l alumno/a es capaz de
representar a mano alzada la forma y dimensiones de un objeto,
durante la exploracién de soluciones para resolver un problema
técnico; indicara si el alumno/a tiene capacidad de fluidez en la
expresién por medios grificos.

Es preciso prestar atencién a la evolucidn del
alumno/a en cuanto al respeto de la proporcién y de las normas,
condicionando este respeto en razén de su utilidad real para el
desarrollo de proyectos técnicos y la descripcién de objetos en el
dmbito escolar.

- Sobre Ia capacidad de planificar y organizar.

- Se resume en la capacidad del alumno/a para realizar
un plan de ¢jecucién de un proyecto técnico, asi como, fijar las
Ppautas y directrices y establecer las condiciones que posibiliten su
realizacién.
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Ello implica fijar un orden l6gico de operaciones,
prever los tiempos de realizaci6n, detallar los recursos necesarios
y las gestiones para adquirirlo, hasta ser susceptibles de ser lleva-
do a cabo por personas distintas a la que realizé el plan. La
confeccién de plan de trabajo y de un presupuesto permite
conocer como ¢l alumno/a integra técnicas y actividades bésicas
adquiridas en otras 4reas, aplicdndolas en los procedimicntos
especificos de la tecnologia.

- Sobre las destrezas y habilidades.

- Intenta valorar en que medida el alumno/a ha adqui-

rido procedimientos y estrategias adecuadas en la realizacién de
tareas, tanto manuales como intelectuales, Se pretende que el
alumno/a se habituen a realizar las tareas siguiendo una
sistemdtica preestablecida en el proyecto. A

~ Otro-aspecto .importante en la realizacién de tareas
es valorar la responsabilidad del alumno/a en cuanto al curﬁpli-
miento de las normas bdsicas de seguridad en ¢l mancjo de
herramientas, su cuidado y uso y la correcta manipulacién de
los materiales cmpleados.

- Sobre el andlisis crftico de los efectos de los procesos tec-
nolégicos.

- Valora la medida en'que ¢l alumno/a se cuestiona la
oportunidad de la utilizacién de recursos en la obtencién de
bienes y servicios, los procesos de transformacién en la elabora-
cién de productos finales,los residuos que genera la actividad
productiva y las consecuencias del consumo o uso de =sos
productos por ¢l ser humano.

: Se intenta evaluar la capacidad critica del alumno/a
ante los procesos tecnolégicos. Se pretende que evalie la utili-
dad real del objeto a realizar, ¢l impacto que los procesos ticnen
en cl medio ambiente y en la salud de los individuos y como el
consumo o utilizacién del-bien o servicio proyectado puede inci-
dir en los modos de vida y comportamientos del ser humano.

En resumen, se trata de ver la capacidad del alumno/a
para ponderar los beneficios sociales derivados de la obtencién
de bienes y servicios y los costes sociales y medicambientales que
esa actividad puede llevar implicitos.

- Sobre el trabajo en equipo.

- Se trata de evaluar la capacidad del alumno/a para
integrarse en una organizacién y en quc medida ha desarroflado
actitudes positivas hacia los compaficros, tales como la coopera-
cibn, solidaridad, respeto mutuo, intercambio de ideas, asuncién
de tareas dentro de la organizacién, etc.

Bstas pautas de comportamicnto se ponen de manifies-
to especialmente ante las dificultades que se presentan en los
procesos de disciio, construccién y anilisis de objetos y sistcmas.
Son observables tanto por el profesor como por los alumno/as,
por 1o que son momentos adecuados para establecer sistemas de
autocvaluacién y coevaluacion.

- Sobre el autoaprendizaje.

Este criterio tiene que ver con ¢l proceso de madurez
de los alumnos/as y se manifiesta en el interés y la iniciativa de
los alumnos/as hacia las tarcas propuestas y en la capacidad para
tomar decisiones ante las incidencias y problemas con que se va
encontrando al realizar su labor.

- Se pretende evaluar, en que grado el alumno/a es
capaz de organizar su propio aprendizaje y adoptar estrategias
que conduzcan a la resolucién de probiemas tecnolSgicos.

Sevilla, 20 de junio 1992
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ANEXO II

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

AREA DE CIENC]AS SQCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

INTRODUCCION

La accién educativa que la sociedad encomienda a la
escuela se orienta, bisicamente, a la integracién de los alumnos y
alumnas en su contexto sociocultural. Esa funcién socializadora
implica ¢l desarrollo pi'dgrcsivo de una serie de capacidades para
conocer y valorar criticamente ¢l conjunto de tradiciones, nor-

mas, creencias, comportamicfitos colectivos y saberes organiza-
dos.

N

En una sociedad compleja del tipo de la espaiiola, la
escuela comparte esa funcidn socializadora con los medios de
comunicacién de masas asf como con la institucién familiar
como primer agente mediador. '

El cémulo de¢ informacién que el alumno recibe hoy
dia sobre su-entorno sociocultural, no tiene precedentes en la
sociedad espaiiola de las tltimas décadas; tampoco lo tiene, la
precoz ¢ intensa incorporacidn del nido y el adolescente a una
serie de experiencias personales y sociales, tradicionalmente
reservadas al mundo del adulto. Informaciones y experiencias
crecientes sobre la realidad social que los envuelve, conforman
una peculiar visién de ¢sa realidad que ofrece rasgos y desvia-
ciones significativas en relacién con la que las ciencias sociales
han elaborado.

Las sociedades democriticas exigen a sus ciudadanos
un papel activo y critico en la resolucién de los problemas colec-
tivos y en la construccién de proyectos sociales. Esa accién creati-
va y transformadora requiere un conocimiento sélido y riguroso
sobre la orgénizacién y ¢l funcionamiento de las sociedades
humanas y, en concreto, sobre ¢l contexto socio-cultural en que
se incardina la escuela.

En atenci6n a esa dimensién socializadora inherente al
hecho educativo, los curricula de las diferentes Areas, en la
Educacién Secundaria Obligatoria, configuran un proyecto
educativo global que se debe inscribir en el proyecto cultural més
amplio de la sociedad en que la escuela ejerce su funcién institu-
cional. La diversidad de pueblos y culturas que integran la socie-
dad espanola actual, delimita una scrie de contextos de socializa-
cidn, con rasgos difercnciados y seiias de identidad propias, a los
que deben corresponder curricula especificos.

Desde csa perspectiva, ¢l conocimiento y valoracién de
los proyectos sociales, las coordenadas culturales y los problemas
de Andalucfa, como primer contexto socializador de los alumnos
y alumnas de la comunidad, debe constituir un referente comtin a
las distintas &rcas de conocimiento. Por consiguiente la identifi-
cacién de los contenidos culturales andaluces se convierte en
contenido transversal a los diferentes curricula, pero encuentra
un lugar privilegiado y un tratamiento adecuado en ¢l Arca de
Ciencias Sociales. Bs en cste dmbito de conocimientos donde se
puede proporcionar a los futuros ciudadanos andaluces los
recursos conceptuales y los instrumentos de reflexion critica que
les permitan abordar de forma rigurosa y sistemitica el analisis
de los rasgos econémicos, socia-politicos y culturales que identi-
fican a su Comunidad en ¢ conjunto de {os pueblos y culturas de
Espada.

La inclusién de un Area de conocimientos sociales ea
el Curriculum de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, se justifi-
ca pues, no solo en fuacién del valor formativo intrinseco de sus
contenidos, sino de la contribucién que presta al proceso de
socializacién de los alumnos y alumnas de nuestra Comunidad.

Para cumplir estas funciones, el Area debe configurar-
se como un 4mbito en el que confluyen dos modalidades de
conocimiento sobre fo social: la que hunde sus raices en la infor-
macién recibida y la ‘experiencia vital del alumno y aquella otra
que procede del andlisis riguroso y sistemdtico de las distintas
disciplinas sociales.

La tarea educativa debe orientarse a acortar, de forma
progresiva, la distancia que separa ambas concepciones sobre la
realidad social, considerando los conocimientos previos del
alumno como un punto de partida necesario, y las
conceptualizaciones y procedimientos propios de la ciencia,
como hip6tesis a las que seria descable llegar, pero que, en
cualquier caso, constituyen un marco de refercncia necesario.

La atencidn a esa doble perspectiva del conocimiento
marca una clara linca de continuidad con los planteamicatos del
4rea en la etapa educativa anterior, El desarrollo progresivo de

" las capacidades propias de 10s alumnos de estas edades, amplia,

de forma significativa, las posibilidades de aprendizaje en esta
flueva ctapa.

No obstante, esta ampliacién del horizonte cognitivo,
no debe llevar a una opcién que prime en exceso la perspectiva
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cientifica en detrimento de aquella que tiene su origen en la
experiencia social del alumno. Una seleccién y organizacién de
los contenidos centrada unilateralmente en aspectos disciplina-
res del conocimiento social desde los inicios de 1a etapa, intro-
duciria una linea de ruptura en los procesos de aprendizaje
desarroilados en la fase educativa precedente. Para que esto no
suceda, ¢l sentido de Ia relacidn entre esas dos formas de abor-
dar el conocimiento de la realidad social, debe evolucionar, a lo
largo de la B. Secundaria, desde posiciones de equilibrio inicial,
hasta situaciones finales que atiendan, de forma ponderada, a los
aspectos més rigumsoé del anélisis disciplinar.

Se perfila asi una trayectoria educativa en ¢l campo de
lo social, que tiende a respetar las lineas generales de la evolu-
cién cognitiva y afectiva del alumno a lo largo de 1a Educacién
Obligatoria. Esta trayectoria se articula en torno a tres situa-
ciones tipo, que corresponden a otros tantos momentos ¢n el
proceso de socializacién.

En la primera de estas situaciones, que coincide bdsi--
camente con la Etapa de Educacién Primaria, la experiencia.

personal del alumno tiene un peso superior a la experiencia social
acumulada y organizada en cuerpos disciélinares. A ese mayor
énfasis en ¢l conocimiento cotidiano, se afiade una organizacién
globalizada de los contenidos sociales, que se integran en el 4rea
de "Conocimiento del medio”.

.Una segunda situacién, que corresponde en lineas
generales a las fases iniciales de la E. Secundaria, mantiene una
posicién de equilibrio entre las dos dimensiones del conocimiento
sefialadas, al tiempo que aborda de forma diferenciada lo especi-
ficamente social, sin renunciar a la perspectiva globalizadora,
caracteristica de la situacién anterior. i

La tercera y dltima situacién, que vendria a coincidir
con ¢l final del proceso, tiende a valorar de forma ponderada, los
aspectos més cercanos a las posiciones cientificas del anélisis
social, sobre aquellos que proceden de la experiencia personal del
‘alumno, simultancando la organizacién globalizada de los conte-
nidos, con otra de carécter disciplinar.

El 4rea se nutre tanto de las conclusiones actualmente
disponibles acerca de las concepciones sobre lo social como de las
aportaciones relevantes de una seric de disciplinas que analizan la
vida del hombre en su dimensién social. El mayor peso especifico
en ¢l conjunto de esas aportaciones, corresponde a aquéllas que
proceden del campo especifico de la Geografia y la Historia,
disciplinas de sintesis, con gran tradicién educativa, que poseen
un gran potencial explicativo en funcién de las transformaciones
cpistemoldgicas que han experimentado en el 1ltimo siglo. A esas
aportaciones se suman detcrminadas conceptualizaciones y
procedimientos bésicos de otras disciplix;as sociales, entre cllas:
Economia, Sociologia, Antropologja y Ciencia Politica.

A los conocimientos scilalados, se suman otros que no
se situan en un dmbito disciplinar concreto y que son bdsicos en
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el proceso de socializacién del alumno: la formacién medicam-
biental y los aspectos relacionados con la salud, el consumo, la
coeducacin y fa educacién vial.

En este conjunto de conocimientos existen determina-

das construcciones cientificas o esquemas formales que, por su

relevancia, en la estructura cpistclholégica de'la Geografia, la
Historia y las disciplinas sociales en general, tienen una especial
incidencia en el aprendizaje de los contenidos del rca.

El primero de estos csquemas se refiere a la naturaleza
especifica de la explicacién social, que reviste un cardcter funda-
mentalmente probabilistico y responde a complejas interac-
ciones de factores intencionales y estructurales en ¢l marco de
diferentes teorfas. Con un_tratamiento didéctico adecuado, ¢l
pensamicento causal del alumno puede evolucionar, en esta ctapa,
desde explicaciones lincales y simples centradas en aspectos
anecd6ticos y superficiales, hasta otras, progresivamente abs-
tractas y complejas, que identifiquen ¢ integren las distintas
variables que concurren en los hechos colectivos sociales.

Otro esquema cientifico, de singular importancia en el.
4rea, s¢ relaciona con el relativismo que preside la explicacién
social. Es dificil, ¢n esta etapa, aceptar que pueden existir distin-
tas versiones de un mismo hecho en funcién del marco teérico
en que se situe la explicacién. A la persistencia de ciertos rasgos

" dogmiticos en el pensamiento del alumno, se une la complejid-

ad de los procesos cognitivos que se¢ ponen en jucgo en este
esquema de conocimiento. Por consiguiente, ¢l desarrolio de un
pensamiento relativista que discrimine entre hecho y relato y
admita la explicacién divergente de los hechos, debe plantearse
con un caricter aproximativo teniendo en cuenta que‘lo habitual
en el alumno de estas edades, serd la tendencia a buscar la
verdad objetiva que s¢ esconde tras las versiones subjetivas de los
hechos.

A los esquemas cientificos precedentes, hay que aia-
dir, por su éspecial relevancia en ¢l 4rea, las categorias concep-
tuales relacionadas con el anélisis temporal y espacial de los
fenémenos colectivos sociales. Conceptos como duracién, suce-

5ién, cambio y continuidad, implicitos en el Tiempo Histérico,
~ constituyen esquemas formales de indudable complejidad y

clevado nivel de abstraccién que, en la Educacién Primaria, se

" han debido plantear con un caricter meramente aproximativo ¢

introductorio. En la Secundaria Obligatoria es posible una
comprensi6n significativa de estas nociones en funcién del nivel
evolutivo del alumno, lo que permite abordar el conocimiento de
la realidad social desde la perspectiva hist6rica.

La visién estética y fragmentaria de la realidad social
caracteristica de los primeros afios de la etapa‘,' puede evolucio-
nar hacia concepciones cercanas a los postulados cientificos que
impliquen un mayor nivel de complejidad y abstraccién. Con un -
trabajo sistemitico es posible, pues, superar esquemas propios
del pensamiento concreto y aproximarse a la comprensién de la
realidad social como una estructura global sometida, por su
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propio funcionamiento, a un continuo proceso de cambio,

En la misma Ifnea puede cvolucionar el horizonte
temporal del alumno, pasando del an4lisis de hechos y situaciones
préximas a su experiencia personal y social, al de sociedades y
formas de vida que se situan en contextos culturales del pasado
remoto.

Avances, ig\nalmcmé significativos, pueden afectar a la
comprensién de la perspectiva espacial de los hechos propia.del
anélisis geogréfico. En este campo, la superacién de las actitudes
cgocéntricas y ¢l dominio progresivo de las nociones topold-
gicas, proyectivas y cuclidianas, permiten acometer ¢l estudio de
las variables ecogeogrificas que interaccionan en la distribucién
espacial de los fendmenos fisicos y sociales a distintas escalas.

La evolucién, descrita a grandes rasgos, no debe hacer
olvidar que el desarrollo de las capacidades formales en ¢l Area,
s¢ halla estrechamente asociado a un tratamiento didéctico que
favorezca la realizacién de aprendizajes significativos frente a
agquelios meramente repetitivos o memoristicos.

La educacién moral, en su vertiente formativa, consti-
tuye un contenido transversal a los curricula de las diferentes
éreas, a lo largo de. la ensefianza obligatoria. Su inclusién como
contenido especifico de aprendizaje en este 4rea se justifica desde
la dimensi6n social inherente a ese mbito de conocimientos.
Existe asi, la posibilidad de abordar, de manera diferenciada,
determinados nicleos de contenidos que se situan en el marco
de la reflexién filoséfica sobre los valores y actitudes morales
como componentes esenciales de la cultura de una sociedad y
factores del devenir histdrico.

OBJETIVOS

En la linea descrita en el Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos s¢ entienden como las intenciones que sustentan
el disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como clementos que guian los procesos de ensefanza-aprendiza-
" je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Ciencias Sociales, Geografia
¢ Historia en la Educacién Secundaria Obligatoria deben enten-
derse como aportaciones que, desde ¢l Area, se han de hacer ala
consecucidn de los objetivos de la etapa.

La ensefianza de las Ciencias Sociales, Geografia ¢

Historia tendré como objetivo contribuir a desarrollar en los

alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

L- Identificar y analizar criticamente los proyectos, valores y
problemas de la plurslidad de comonidades sociales 8 las que
pertenece,

Objetivo directamente relacionado con el proceso de socia-
lizacién del alumno que constituye una de las finalidades bésicas
de esta Btapa Educativa. Se trata de contribuir a la bisqueda y
afianzamiento de su identidad personal y social, como miembro
de un conjunto de realidades sociales, con caracteristicas propias,

que comparten un determinado sistema de valores y un proyecto
comin.

El an4lisis critico de estos proyectos y del conjunto de
valores éticos y morales que le afectan como ciudadano andaluz,

“espaiiol y curopeo debe inscribirse en ¢l contexto de una refle-
‘xién global sobre los problemas que ¢stas comunidades tienen

planteados en el seno de un determinado modelo de desarrollo
econémico y social.

2.- Analizar el legade cultural e histérico de Andalucia para
conocer Jos elementos y rasgos biisicos que identifican su
Comunidad en el conjunto de las Comunidades a que pertenece.

En estrecha relacién con el anterior, este objetivo
acota como primera instancia socializadora la del coatexto cultu-
ral concreto en que vive el alumno. El conocimiento de las coor-
denadas culturales bésicas, la blqrah’dad de culturas que se han
desarrollado en el territorio de Andalucfa y la trayectoria histéri-
ca de los andaluces en el conjunto de los pueblos de Espaiia,
debe contribuir a desarrollar en ¢l alumno la conciencia de su
pertenencia a un ser colectivo comun con raices en el pasado y
proyeccién de futuro y a implicarle como ciudadano y micmbro
activo en los proyectos culturales de su comunidad.

3.- Valorar 1a diversidad lingiistica y cultural como derecho de
los pueblos e individuos a su identidad, manifestando actitudes
de tolerancia y respeto hacia formas culturales, opcionesy
opiniones ajenas, desde juicios y valoraciones de autonomia
intelectual y moral

Viene a matizar y a complementar los dos anteriores,
sedialando la necesidad de conseguir la progresiva descentracién
del alumno y el desarrollo de actitudes y hébitos que faciliten el
didlogo y la convivencia democritica. El conocimiento y valora-
cién de lo propio y especifico de los pueblos y los individuos,
implica, del mismo modo, la valoracién y el respeto de lo ajeno y
lo diferente. El desarrolio de la empatia social y culturaf en el
alumno debe ir acompaiiado, asimismo, de una capacidad cre- )
ciente para sastener juicios razonados y valoraciones de carécter
auténomo.

4.- Valorar y respetar el patrimonio natural y cultural, como
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legado de la humani&ad, fuente de disfrute y recurso para el
desarrollo individual y colectivo, contribuyendo activamente a sa
conservacién y mejora para las generaciones futuras,

Implica ¢l desarrollo en el alumno de una conciencia
progresiva en relacién con la importancia que revisten las diver-
sas modalidades del patrimonio para la vida, la identidad y ¢l
goce estético de los individuos y los pueblos. Supone, igualmente,
sensibilizarle ante cl deterioro que sufre como resultado de las
agresiones individuales y colectivas ¢ implicarle de forma activa y
responsable ¢n su conservacién y mejora. El objetivo pretende,
de forma preferente, el desarrollo de actitudes de valoracién y
responsabilidad creciente hacia el patrimonio natural, social,
histérico y artistico de Andalucia, como una parte importante del
legado cultural global de la humanidad.

5.- Reconocer y valorar los derechos y libertades humanas como
un logro irrenunciable de la humanidad actuanda con plena
conciencia de sus derechos y deberes.

El objetivo remite a un conocimiento y valoracién de
los principios éticos y morales y el conjuato dc derechos y liber-
tades que rigen el funcionamiento y la convivencia democritica
de las Comunidades a las que pertenece el alumno. Se relaciona,
pues, de forma directa con el proceso de socializacién del mismo,
al elevar ¢ste conjunto de derechos y el sistema ético subyacen-
te, en marco de referencia para las actuaciones y valoraciones
personales. »

6.- Participar de forma individual y cooperativa en la solucién de
los problemas colectivos y en fos proyectos que tiendan a confi-
gurar un orden social e internacional basado en el Eespeto a los
derechos y libertades, manifestando actitudes de solidaridad,
compromiso con la pu' y rechazo de las discriminaciones exis-
tentes por razén de sexo, raza, origen, diferencias sociales o
creencias. '

Relacionado con el.anterior, este objetivo pretende
progresar desde ¢l conocimiento de la realidad a una implica-
¢i6n activa en su transformacién desde un determinado sistema
de valores. '

En la linea de una progresiva apertura ¢ insercién de
la escuela en su entorno socio-Cultural, se trata de que el alumno
asuma su responsabilidad en la resolucién de los problemas que
le afectan como miembro de una comunidad social. El objetivo
implica, asimismo el desarrollo de la sensibilidad ante los fené-
menos de marginacién y las desigualdades politicas, juridicas,

_ econdmicas, sociales y culturales que afectan a las personas, los
grupos sociales y los pueblos. De manera preferente se trata de
que asuma una actitud de compromiso por el mantenimiento de
la paz y la erradicacién de la violencia ¢n todas sus manifes-
taciones. Finalmente, supone concienciarle ante la discriminacién
que sufre la mujer en el terreno laboral y en el de las relaciones

personaleés y sociales, implicéndolo activamente cn la conse-
cucién de una igualdad efectiva entre ambos sexos.

-

7.- Identificar y analizar, a diferentes escalas, las interacciones
que las distintas sociedades establecen con su medio en la
ocupacién del espacio y el aprovechamiento de los recursos
naturales, valorando las consecuencias econémicas, sociales,
politicas y medioambientales de esta interaccién.

El objetivo pretende desarrollar en ¢l alumno la capa-
cidad para identificar y relacionar las variables de indole natural,
tecnol6gica y social que entran en juego en la distribucin espa-
cial de la poblacién, los recursos y las actividades humanas y
econémicas en distintos 4mbitos territoriales. El desarrollo de
esta capacidad debe orientarse, preferentemente, al conocimiento
de las variables ecogeogrificas que interaccionan en los territo-
rios de Andalucia, ¢l Estado Espaiiol y la Comunidad Europea,
respectivamente, asi como la organizacién espacial resultante.

El objetivo implica, igualmente, la necesidad de

" promover ¢n ¢l alumno una comprensién y una valoraci6n res-

ponsable de los problemas ecoldgicos, de la influencia del tamafio
de la poblacién en cl medio, las desigualdades sociales, los
desequilibrios en el desarrollo y los conflictos geoestratégicos que
se derivan de esa interaccién espacial a escala planctaria.

Desde esa perspectiva, el conocimiento y valoracién de
los efectos que un consumo excesivo ¢ indiscriminado produce
sobre la salud y el medio ambiente, debe contribuir a desarrollar
en el alumno habitos de consumo racionales, y crecientemente

responsables.

8.- Identificar y analizar los elementos y las relaciones :lue inter-
vienen en la organizacién de las sociedades humanas como
realidades complejas, abordando el estudio de los hechos socia-
les en funcién de esa complejidad, y valorando el papel que
desempenan los hombres y las mujeres en.los hechos de cardc-
ter colectivo.

Por la complejidad de los procesos intelectuales a los
que hace referencia, este objetivo debe ser planteado en esta
Etapa con un carécter aproximativo e introductorio.

Pretende desarrollar en el alumno la capacidad para
distinguir y caracterizar los diferentes niveles: politico, econémi-
€0, social, cultural, etc., que integran la estructura organizativa de
las sociedades humanas, como realidades histdricas.

Implica, asimismo, una capacidad progresiva para
identificar las relaciones de interaccién que se establecen entre
los distintos niveles estructurales del sistema social global, como
condicién necesaria para comprender el cardcter complejo y di-
ndmico de los hechos cole;tivos sociales. En ese sentido, es
necesario capacitar al alumno para situar los hechos en el con-
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- texto de la sociedad en que se producen; identificar, valorar y
relacionar las variables que entran en juego y analizar las inten-
ciones y actuaciones de sus protagonistas: hombres, mujeres y
grupos sociales.

9.- Analizar los procesos de cambio que experimentan las socie-
dades humanas en su trayectoria histérica, asumiendo que los
elementos bésicos de las sociedades contemporfineas y los pro-
blemas que ies afectan son, en gran parte, el resultado de esos
procesos. .

En estrecha relacién con el anterior, este objetivo
plantea la necesidad de desarrollar en ¢l alumno la capacidad
para comprender ¢l dinamismo de las sociedades humanas como
realidades en continua construccién. En este sentido se debe
promover en €l la capacidad para analizar la diversidad de ritmos

y modelos de cambio que han afectado a estas sociedades en el .

pasado, la naturaleza y la importancia de las transformaciones
sufridas y los elementos de cambio y permanencia que vinculan
las distintas etapas de ese proceso,

El desarrollo de estas capacidades deberd proporcio-
narle una seri¢ de claves para entender determinados rasgos y
problemas de las sociedades actuales.

10.- Valorar el conocimiento elaborado por las Ciencias Sociales
como una forma de aproximacién rigurosa y critica al andlisis de
los hechos colectivos.

Alude este objetivo a la necesidad de que ¢l alumno
identifique y valore ¢l tipo de autoridad que respalda el conoci-
miento acumulado sobre la reatidad social.

El desconocimiento de los métodos que han construi-
do el cuerpo de conocimiento cuya adquisicién se postula como
deseable, implica privarle de una herramienta futura al servicio
del conocimiento auténomo y la intervencién en la realidad.

Por consiguiente, el reconocimiento explicito de los

métodos de investigacién que utilizan los cientificos sociales,
debe contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas actitudes
favorables hacia ¢i anélisis riguroso, sistemético y critico de los
hechos sociales.
El objetivo implica también el desarrollo de actitudes relativi-
zadoras y antidogmaticas ante el conocimiento cientifico que le
leven a aceptar el cardcter provisional de sus resuitados y su
carga de valores.

Se trata pues, de que asuma que cl tipo de certezas a
las que llega ¢l investigador de lo social, revisten un cardcter
fundamentalmente posibilistico y que sus conclusiones son
siempre provisionales, lo que, lejos de desautorizarlas, constituye
una garantia de cientificidad.

11.- Utilizar los instrumentos conceptuales y las técnicas y
procedimientos basicos de las Ciencias Sociales para llevar a
cabo investigaciones y estudios de forma cooperativa.

Al conocimiento del método cientifico, que propone el
objetivo anterior, se puede acceder a partir de la utilizacién en
¢l aula de las estrategias y técnicas bésicas relacionadas con €1.

Sin necesidad de convertir al alumno en un precoz investiga-
dor, se trata de actuar para familiarizario con ¢l trabajo que lleva
a cabo ¢l cientifico de lo social.

A partir de la realizacién, en grupo, de estudios o pequeiias
investigaciones, se le debe capacitar para identificar y definir
problemas, proponer hipdtesis que guien el proceso de bisqueda
y seleccién de datos, comprobar su validez y establecer y argu-
mentar las conclusiones.

La realizacién en grupo de estas tareas, y la participacién en
discusiones y debates, deben facilitar la construccién de un cono-
cimiento sélido y riguroso, y contribuir al desarrollo de actitudes
criticas y tolerantes en ¢l trabajo de tipo cooperativo,

12.- Obtener, procésar y transmitir, de manera crftica y
auténoma, informaciones diversas a partir de la utilizacién de
ias fuentes especificas de la Geografia, la Historia y las Ciencias
Sociales, y los medios de comunicacién.

El desarrollo de la capacidad para ¢l tratamiento de la
informacién, es inseparable de la utilizacién sistemética del
conjunto de estrategias a las que ¢l objetivo anterior s reficre.
Proponerlo, de forma diferenciada, implica reconocer la impor-
tancia que reviste la correcta utilizacién de la fuentes de informa-.
cién en la elaboracién del conocimiento social.

Con este objetivo se pretende, pues, desarroliar en ¢l alumno
una seric de.capacidades relacionadas con el procesamiento criti-
co y auténomo de la informacidn, entre otras: la obtencién ¢
integracién de informaciones verbales, ic6nicas, estadisticas,
cartogréficas, etc. a partir de distintas fuentes; la seleccién y
valoraciéa de las mismas, distinguicndo lo relevante de lo acceso-
rio y ¢l dato de la opini6n; finalmente, su elaboracién y comuni-
cacién de manera organizada ¢ inteligible

CONTENIDOS
Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el”
marco general de referencia, delimitando que debe enseiiarse a

través del Area de Ciencias Sociales en esta etapa educativa. Con
el desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concretar
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més esta intencionalidad, completando asi to referente al qué
ensciar.

Como se¢ recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales. i

" Los fen6menos sociales, como objeto de ensefianza de
este Area, son, por su propia naturaleza, complejos y, por tanto,
en la mayoria de los hechos, situaciones y conceptualizaciones
acerca de lo social s¢ plasman diversas dimensiones. Esta com-
plejidad condiciona el estudio de los fenémenos sociales, lo que
constituye, a un tiempo, una dificultad y una riqueza, como la
propia trayectoria y produccién cientifica de las Ciencias Sociales
ha venido mostrando y como, por otra parte, la experiencia de
su enseiianza también manifiesta.

Teniendo en cuenta que la estructura principal de las
Ciencias Sociales estd constituida por teorfas, hechos y concep-
tos que configuran esquemas interpretativos de la realidad, se ha
tomado como tipo de contenido que organiza el curriculum,
aquél que hace referencia a conceptos relevantes y a las relacio-
nes entre ellos.

Con la presentacién de los contenidos de todo tipo en
nicleos, s6lo s¢ pretende hacer una descripcién de los aspectos
relevantes que se tratardn en esta etapa . Queda abierta, por
tanto, la posibilidad de diferentes tipos de drganizacién,,se-
cuenciacién y copcrecién de los contenidos. Este tipo de
decisiones serd competencia del equipo de profesores del Area.

* Bn la estructura de los contenidos estdn presentes, en
primer lugar, una serie de grandes conceptos bisicos, que
fundamentan, estructuran y'dan coherencia al conjunto, y, de

" manera més éxplicita y detallada, doce nicleos de conceptos
b4sicos y otras-informaciones referentes a hechos y situacion~ss
relevantes, asi como a procedimientos y actitudes relacionados
con los mismos.

Como conceptos bésicos que fundamentan el conjunto
de los contenidos se contemplan algunos que, por su relevancia,
potencialidad explicativa y carécter integrador, juegan un papel
estructurador importante tanto en la construccién del conoci-
miento organizado sobre lo social como tambi€n, desde otra
perspectiva, en ¢l propio aprendizaje de dicho conocimiento.
Asf:

- Sistema: Por su caricter globalizador y su adecuacién al
andlisis de aspectos dindmicos en las sociedades puede resultar
de un gran valor explicativo aplicado al estudio de las formacio-
nes sociales, superando enfoques més estéticos y descriptivos.

- Interaccién: Es un concepto de gran potencialidad para
abordar ¢l apélisis de todo tipo de relaciones, facilitando el esta-
blecimiento de nexos miiltiples entre los elementos de los siste-
mas y entre sistemas diversos, y propiciando visiones no estricta-

mente lineales de la causalidad y, por lo tanto, la percepcién de
retroacciones y ciclos.

- Causalidad: Aunque la causalidad podria ser considerada
como un tipo determinado de interaccién, habria que atender ai
cardcter de complejidad propio de la causalidad social, asi como a
su relacién con la intencionalidad, aspectos decisivos en ¢l apren-
dizaje de contenidos de Ciencias Sociales.

- Distribucién: La perspectiva espacial ha tenido una gran
relevancia en los andlisis sociales. De hecho, el concepto de di-
stribucién ayuda a proporcionar explicaciones globales acerca de
los fendmenos sociales en ¢l espacio, y especificamente de los
sistemas sociales, en relacién con otros conceptos como ¢l de
localizaci6n.

- Cambio: Bl concepto de cambio, contribuye al
establecimiento de relaciones entre elementos diversos de los
sistemas sociales en el tiempo y, ¢n general, a adoptar una
perspectiva dindmica en ¢l-anélisis de los hechos, como contra-
posicion a visiones estaticas y simplificadoras.

- Diversidad: La complejidad de los sistemas sociales puede ser
abordada explicativamente desde este concepto, que remite a
otros, tan importantes en las Ciencias Sociales, como el de des-
igualdad, jerarquia o desequilibrio. Bl concepto de diversidad,
relacionado con otros como desigualdad, jerarquia y desequilib--
rio, debe estar presente en la construccién de conocimientos
sobre lo social, como mecanismo que garantice el rechazo de
visiones simplificadoras de la realidad y contribuya a funda-

mentar actitudes y sistemas de valores deseables.

De acuerdo con estos conceptos bésicos s¢ ha estructu-

rado el 4rea en los siguientes nicleos:

1. LA POBLACION HUMANA

Los hombres y mujeres, como protagonistas de los fenémenos
sociales, han de ser objeto importante de anélisis en el Area de
Ciencias Sociales. De una forma especifica interesa contemplar a
los hombres como conjunto, como poblacién humana.

Para los alumnos el estudio de los fenémenos de poblacién
debe aproximar al anélisis de realidades sociales de vital impor-
tancia, tanto en su propio contexto social (probleméticas como la
densidad de poblaciéa en un barrio, el control de natalidad, o el
envejecimiento de la poblacién...) como con respecto al conjunto
del planeta (problemitica del crecimiento de la poblacién
mundial, diversidad de regimenes demogrificos en ¢| mundo...).
De ahi su valor educativo y ¢l interés de su tratamiento como
contenido de enseiianza, en orden al desarrollo de una compren-
sién global de grandes problemas en ¢l mundo y de actitudes
solidarias con respecto al conjunto de la humanidad.

El tratamiento de estos contenidos debe asoclaxse al desarro-
llo de destrezas relacionadas con el manejo de fuentes de infor-
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macidn diversas (censos, datos estad(sticos, gréficas de pobla-
€i6n, etc.) y con ¢l trabajo de fectura y representacién grifica de
"datos. Por otra parte, este ndcleo favorece especialmente ¢l
trabajo con actitudes de solidaridad con ¢l conjunto de la pobla-
cién mundial y de sensibilizacién hacia los problemas demo-

graficas.

La aproximaci6n al andlisis de los aspectos relaciona-

dos con la poblacién requiere ¢l conocimiento de una serie de
conceptos demogréficos y demogeograficos bésicos.
Eatre otros, se consideran especialmente relevantes para la
ensefianza: efectivos de poblacidn, densidad, crecimiento vegeta-
tivo, migraciones, crecimiento demogréfico, régimen demografi-
co, politicas demogréficas.

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una seric de informaciones relativas a hechos y
situaciones reales del entomo cultural del alumno. No obstante
deben trabajarse informaciones de  otros contextos espaciales y
temporales que proporcionen ejemplos significativos de contras-
te y generalizacién de los fenémenos analizados. En ese sentido,
se atender4 el equilibrio de escalas siempre que sea necesario
pan facilitar {a asimilacién de fos conceptos propuestos.

En este nicleo teméatico debe atenderse a aquellas
informaciones que puedan proporcionarle un mejor conocimien-
to de la realidad y los problemas de la poblacién mundial, especi-
ficamente de los que se refieren a Andalucia en el contexto global
del Estado espaiiol. En la utilizacién de esas informaciones debe
huirse de la simple acumulacidn de datos estadisticos y resaltar
aquellos andlisis que mejor contribuyan a la comprensién de los
fendmenos y a la toma de actitudes responsables y solidarias
como habitantes del planeta.

De acuerdo con estos criterios, s¢ consideran informa-
ciones utiles para la enseqanza las relativas a los siguientes
hechos y situaciones:

Rasgos caracterizadores de la distribucidn de la poblacién
mundial sobre el planeta.

Modelos de regimenes demogréficos (primitivo o histérico, de
transicién y modernos) en el mundo, en relacién, especialmente,
con grandes 4reas del plancta que presentan un desarrollo des-
igual.

El régimen demogréfico de Espada a fines del siglo XX, en
relacion con el régimen de los paises occidentales. La problema-
tica del envejecimicnto de la poblacién espafiola y las difercncias
regionales.

Rasgos especificos de la poblacién andaiuza.

2.EL APROVECHAMIENTO DE LOS RECURSOS NA-
TURALES.

La relacién de las comunidades humanas con el medio en
orden a {a obtencién de recursos para su subsistencia y desarrollo
constituye una dimensién b4sica de la actividad de los grupos

humanos, ligada generaimente a problemas de impacto ambican-
tal.

En este nicleo de contenidos juega un papel decisivo ¢ con-
cepto de interaccidn, aplicado a las relaciones de las comunida-
des humanas con su medio, y ¢l de cambio, que propicia una
perspectiva evolutiva en ef andlisis de esta temdtica. Por otra
parte, ¢l andlisis realizado a partir del concepto de distribucién
permite apreciar y valorar la diversidad de modalidades de rela-
¢ién hombre-medio y su plasmacién en modelos de uso de¢ los
YECUrsos.

En este nicleo de contenidos deben trabajarse proce-
dimientos relacionados con; la lectura e interpretacion de foto-
grafias aéreas, planos y mapas de distintas caracteristicas y esca-
las; lectura ¢ interpretacidn de gréificos y didgramas de distinto
tipo y elaboracién de estos a partir de tablas y cuadros estadisti-
cos; ¢l planteamiento de probiemas sobre modelos de explotacién
c impacto ambicntal en diferentes contextos sociales; la
observacién y toma de datos de la realidad natural y social; el
andlisis de las interacciones entre los factores que entran en
juego en las actividades de produccién, uso ¢ intercambio de
recursas, etc.

Constituyen coatenidos prioritarios, asimismo, las
actitudes criticas ante la explotacién abusiva ¢ inadecuada de los
recursos y las de sensibilizacién y toma de posturas ante el
consiguiente deterioro ambiental y ¢l agotamiento de materias
primas y fuentes de energia. Estas actitudes deben propiciar la
participacién responsable de los alumnos y alumnas en la solu-
cién de problemas relacionados con la defensa y conservacion del
medio ambiente andaluz como contexto natural y cultural en que
se desenvuelve su vida, asi como la valoracién de una utilizacién
racional y cquilibrada de los recursos naturales,

La aproximacin at andlisis de los aspectos relativos a
las actividades de explotacién y uso de los recursos, requiere el
conocimiento de una seric de conceptos cconémicos, geograficos
y ecoldgicos basicos. Entre otros, s¢ consideran especialmente
relevantes para la ensciianza:

El medio natural como condicionante y resultado de
las actividades econdmicas. Los recursos como propiedades
evaluadas del medio. La diversidad de recursos existentes: ali-
menticios, mineros, materias primas industriales, energéticos,
forestales,

Actividades productivas relacionadas con el sector
primario: formas de explotacién, 4reas y paisajes agrarios, pes-
queros, forestales y mineros. ’

Actividades productivas relacionadas con el sector
secundario: explotaciones, paisajes y &rcas industriales.
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Actividades productivas del sector terciario: comercio,
transportes, comunicaciones, ocio, turismo.

Consecuencias sociales y ambientales de las actividades
econdmicas: impacto ambiental, contaminacién, salud, consumo,
calidad de vida.

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas a hechos y
situaciones reales del entorno social y cultural del alumno.

No obstante, deben trabajarse también informaciones
que se refieran a otros contextos espaciales y teﬁporales que
proporcionen ejemplos significativos de contraste y generaliza-
cién de los hechos analizados. En csc sentido se atender4, al
principio de equilibrio de escalas siempre que sca necesario para
facilitar la asimilacién de los conceptos propuestos. '

e ‘

De acuerdo con estos criterios, se consideran informa-
ciones utiles para la enseftanza las relativas a 1os siguientes
hechos y situaciones:

Rasgos geogriéficos basicos del Plancta tierra. De

) manera especifica se trabajardn los rasgos geogréficos fundamen-

tales de la Peninsula Ibérica, prestando especial atencién a
Andalucia.

La problemdtica de los recursos a escala planetaria:

relacién con el desarrollo tecnoldgico y econémico de las distin-

tas socicdades. Escasez y abundancia de determinados recursos
en Espafia. La diversidad de recursos en Andalucia. Ef problema
del hambre y el de las fuentes de energia én el mundo.J

Principales tipos de agricultura y'ganaderia en el
mundo en relacién con la explotacién que se hace, el desarrolio
tenolégico y su contextualizacién en un modelo econémico:
agriculturas de subsistencia, ggriculturas de comercializacién,
agriculturas especulativas.

Modelos de desarrollo diverso en la agricultura espa-
fola. El caso andaluz, en su doble perspectiva de agricultura
tradicional y de modernizaci6n acelerada, atendiendo también a
los recursos forestales y su valor ambiental.

La importacia de la actividad pesquera en Espaia, con
sus implicaciones a escala planctaria (4reas pesqueras en que
actida la flota espaiiola) y con andlisis de las repercusiones en el
agotamiento de los recursos. Anilisis especial de la actividad
pesquera y su problemdtica en Andalucia.

Grandes 4reas industriales del mundo. Estudio de
algunos casos referidos a paises y zonas de distinto nivel de
desarroffo. Especialmente, grandes concentraciones industriales y
pervivencia de modalidades artesanales.

Las implantaciones industriales en Espafia, con aten-
cién especial al factor histérico y a las problematicas ambientales
provocadas. Tipos de industria y zonas industriales andaluzas. El
proceso de industrializacién y la problemitica del sector en
Andalucia,

El comercio en el mundo en refacidn con los sistemas
de transporte y el desarrollo actual de las comunicaciones. El
sector comercial andaluz: principales mercados nacionales y
extranjeros.

: El fenémeno del ocio, y, en especial, el turismo en el
mundo desarrollado. El caso espafiol y los rasgos y dimeasiones

" caracteristicas del turismo en Andalucia.

El andlisis de la problemética ambiental, en sus diver-
sas dimensiones, debe ser objeto de especial atencién a (a hora de
seleccionar hechos y situaciones relevantes. Se atenders al anili-
sis de casos importantes de degradacién del medio ambiente,
especialmente de Andalucia, con ¢jemplos de posibles politicas

_ de intervencién en relacién con el equilibrio ambiental.

3. LOS ASENTAMIENTOS HUMANOS.

El estudio de las interacciones entre las comunidades humanas
y ¢l medio no debe limitarse a una visién que atienda en exclu-
siva a la obtencién de recursos mediante la actividad econémica.
De ahi que el estudio del habitat, como contexto en ef que se
desarrolla la vida de los grupos humanos, y ¢l contraste de diver-
sos tipos de habitat, tenga un gran valor educativo, especial-
mente en refacién con el desarrollo de una perspectiva ambi-
ental en educacién y, de manera especifica, con actitudes de rela-
tivismo y tolerancia. En este sentido merece una especial aten-
cién el fenémeno urbano, como realidad basica de nuestro
mundo y clave para comprender la progresiva uniformizacién del
modo de vida, especialmente en ¢l mundo occidental.

Las ciudades proporcionan un buen marco para ser estudiadas
como sistemas. Asimismo, los conceptos de distribuci6n y diver-
sidad se¢ ponen ampliamente en juego en cl estudio de los
asentamientos, cuyo tratamiento debé completarse con el andli-
sis de su evolucidn en ef tiempo, atendiendo a fa permanencia y
al cambio. '

Las potencialidades de integracién de los contenidos de este
niicleo propician ¢l trabajo interdisciplinar en torno a los mismos.
Por otra parte deben trabajarse aqui una serie de contenidos
procedimentales entre los que destacan: la observacin rigurosa
de 1a realidad, ¢l desarrollo de la curiosidad investigativa y la
capacidad de plantearse problemas, asi como e] mancjo de diver-
sas técnicas de representacioén espacial (fotografias, croquis,
planos y mapas ...) y de lectura de representaciones gréficas. Las
actitudes de relativismo, tolerancia, y solidaridad entre las perso-
nas pucden ser trabajadas de una manera especial, asi como
también las actitudes de sensibilidad ante las desigualdades y las
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" relacionadas con la participacién, el respeto y la critica construc-
tiva en relacién con los valores democraticos.

La aproximaci6n al anélisis de 10s asentamientos
humanos, sus modalidades y su incidencia en la organizacién del
espacio requiere €[ conocimiento de una serie de conceptos
geogréficos y socioldgicos basicos. Entre otros, se consideran
relevantes para la ensefianza: ciudad, proceso de urbanizacién,
distribucién del espacio entre vehiculos y personas, y conflictos
que gencra, modo de vida urbano, mentalidad urbana, campo,
modo de vida rural, mentalidad campesina.

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas a hechos y
situaciones reales del entorno cultural del alumno. No obstante,
deben trabajarse también informaciones de otros contextos
espaciales y temporales, que proporcionen cjemplos significati-
vos de contraste y generalizacién de los hechos analizados. )

En ese sentido, s¢ atenderd al equilibrio de escalas
siempre que sea necesario para facilitar la asimilacién de los
conceptos propuestos, De acuerdo con estos criterios, se conside-
ran informaciones itiles para la ensefianza las relativas a los
siguientes hechos y situaciones:

La distribucién del fenémeno urbano, a grandes ras-
gos, en ¢l mundo, con especial atencién a las grandes aglomera-

ciones urbanas.

El impacto ambiental de las concentraciones urbanas,

con ejemplos de riesgos para ¢l medio ambiente y agresiones a la *

salud dc las personas.

El crecimiento del tréfico rodado en civdades y carre-
teras. El conocimiento de las normas, reglas y sefales de tréfico.
La prevencién de accidentes de trifico de los alumnos y alumnas,
en su condicién de peatones, pasajeros o conductores especial-
mente de ciclomotores.

Las grandes concentraciones urbanas en el mundo
actual. Diversos modelos de ciudades en zonas de diferente nivel
de desarrollo,

La expansién urbana e¢n Andalucia durante el sigio

XX: su relacién con el proceso de urbanizacién en Espafia. Las

ciudades andaluzas en relacién con otros modelos de ciudades
xpag‘:olas.

Contrastes entre ¢l modo de vida rural vinculado a
actividades agrarias y el modo de vida urbano asociado al des-
arrollo reciente del sector terciario.

4. EL SISTEMA ECONOMICO Y LA DISTRIBUCION DE LA
RIQUEZA.

‘v

Una comprepsidn globai de 1as relaciones bombre-medio, en
sus diversas dimensiones, obliga a contemplar el contexto genéri-
co de funcionamiento en ¢l que sc¢ desarrollan los fenémenos de
aprovechamiento de los recursos, perspectiva que debe aportar
un marco iriterprctativo adecuado para la maduracién de los
aprendizajes en refacién con lo social. Por fo que en relacién con
este nicleo habria que atender especialmente a los critcrios de
secuenciacién.

El concepto de sistema serfa aqui bésico, asi como ¢l de diver-
sidad, sobre todo desde la perspectiva de los desequilibrios que el
funcionamiento del propio sistema produce y de sus mecanismos
de reequilibracién, que pucden trabajarse en relacién con ¢l
concepto de cambio. Es este un buen campo de trabajo para el
andlisis de la causalidad en lo social y para obtener visiones inte-
gradas de la complejidad y diversidad de los fendmenos sociales.

Resultan.especialmente adecuados, en relacién con este
nicleo, los contenidos procedimentales referidos a la contextua-
lizacién de los fenémenos estudiados y a la adopcién de diversas
perspectivas de andlisis. Las actitudes de sensibilizacién ante las
desigualdades, de participacién ciudadana, de anilisis critico de
las realidades sociales, y de intervencién activa ante la désigual-
dad, sc integrarfan ventajosamente en este niicleo.

La aproximaci6n al anélisis riguroso def funcionamicn-
to de los sistemas econémicos y de la desigual distribucién de la
riqueza en ¢l mundo actual requiere el conocimiento de una
serie de conceptos econémicos, geograficos, histéricos y sociolé-
gicos. Entre otros, se consideran relevantes para la ensefianza:
sistema econémico, estructura econdémica, economia de mercado,
economia planificada, produccidn, consumo, mercado, factores
productivos, desarrollo, subdesarrotlo, neocolonialismo.

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas a hechos y
situaciones del entorno social y cultural del alumno. No obstan-
te, deben trabajarse también informaciones de otros contextos
espaciales y temporales, que proporcionen ejemplos significativos
de contraste y gcncrali_zacién de los fenémenos analizados. En
ese sentido se atenderd al equilibrio de escalas siempre que sea
necesario para facilitar la asimilacién de los conceptos propues-

. tos.

De acuerdo con estos criterios, se consideran informa-
ciones Gtiles para la enseiianza las relativas a los siguientes
hechos y situaciones:

Funcionamiento d;: sistemas econSmicos, actuales e histéri-
¢os, de tipo preindustrial e industrial. Bl sistema de mercado y los
sistemas estatalizados de economfa planificada: rasgos funda-
mentales y evolucién en el Gitimo siglo.

La dindmica general de! sistema cconémico mundial.
Organismos ccondmicos supranacionales. La C.E.E.. Los gran-
des niicleos y los centros de decisién de la actividad econ6mica
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internacional. El papel de las empresas multinacionales en la
economia mundial.

Desarrollo y subdesarrollo en el mundo, con ejemplifi-
caciones ¢n grandes dreas del planeta. El neocolonialismo y la
problemética Norte-Sur con sus diversas implicaciones.

La economia espafiola en el contexto de la economia europea.
Evolucién reciente y tendencias actuales. La insercién de Espaiia
en la C.E.E. y su incidencia en el plano econémico.

La economfa de Andalucia: desequilibrios espaciales, secto-
riales y sociales de la economia tradicional; situacién y posi-
bilidades actuales de desarrollo.

5. LOS AGRUPAMIENTOS SOCIALES.

Este nicleo de contenidos debe proporcionar a los
alumnos conocimientos itiles para identificarse como miembros
de determinados colectivos sociales y analizar tanto las diversas
formas de agrupamiento y organizaci6n social, como la problemé-
tica relacionada con el conflicto social. En definitiva, los concep-
tos, hechos, procedimientos y actitudes que se trabajan en este
nicleo temdtico, deben aportaries instrumentos que les permitan
asumir criticamente su proceso de socializacién, comprender la
dinémica social y participar de forma activa y solidaria en ella.

Sistema e interaccion constituyen los conceptos estruc-

turantes bésicos para el andlisis de los agrupamientos sociales.
&El'trabajo con este nucleo de contenidos permite
desarrollar en los alumnos procedimientos relacionados con el
planteamiento de problemas sobre conflictos sociales, la obten-
cién, seleccién y registro de informacién a partir del trabajo de
campo y la elaboracién de encuestas y entrevistas, entre otros

posibles.

La naturaleza del tema puede facilitar, asimismo, la expre-
sién de las propias ideas y opiniones en relacién con andlisis y
valoraciones referidas a los grupos sociales.

En relacién con los contenidos actitudinales resultan evides-
tes las relaciones con las actitudes de tolerancia y respeto a
formas de vida distinta, con el rechazo de las discriminaciones,
injusticias y marginaciones, asi como con la valoracién critica de
los prejuicios sexistas presentes en hébitos y tradiciones de nues-
tro contexto social. Es necesario asimismo trabajar sobre la acti-
tud de participacién ciudadana.

La aproximaci6n al anélisis de los aspectos relaciona-
dos con la estructura y fa din4mica de los grupos sociales requicre
el conocimiento de una serie de conceptos sociolégicos y éticos
basicos.

Entre otros, se conSideran especialmente relevantes

para la ensefianza: familia, grupo social, clase social, estructura
social, divisién social del trabajo, conflicto social, grupos étnicos,
grupos religiosos, marginacion, racismo.

Fl aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas a hechos y
situaciones del entorno social y cultural del afumno. No obstan-
te, deben trabajarse también informaciones de otros contextos
espaciales y temporales, que proporcionen ejemplos significati-
vos de contraste y generalizacién de los fenémenos analizados.
En ese sentido se atenderd al equilibrio de escalas siempre que
sea necesario para facilitar la asimilacién de los conceptos pro-
puestos.

De acuerdo con estas criterios, se consideran informa-
ciones ttiles para la ensefianza las relativas a 1os siguientes
hechos y sitvaciones:

El individuo en relacién con los otros, atendiendo a
aspectos interesantes del proceso de socializacién.

La familia y su diversa consideracién en el mundo
actual, con especial atencién a la transformacién de la vida fami-
liar en Espada en el dltimo medio siglo y a ejemplos histéricos y
de contraste cultural en relacién con la concepcién de la familia.
Los conflictos familiares derivados del problema de las
drogodependencias.

La sexualidad como dimensién bésica de las relaciones
entre las personas en ¢l contexto social, con especial atencién a la
problemética relativa a la discriiminacién por razén de sexo.

Las transformaciones en los &mbitos de la vida privada y de las
relaciones humanas en el mundo actual, con atencién especial a la
incidencia de los medios de comunicacién en este proceso.

La divisién técnica y social del trabajo y sus repercu-
siones en la estructura social: clases sociales, partidos politicos y
organizaciones sindicales y empresariales.

El paro y la conflictivodad social en el 4mbito laboral.

La conflictividad social ¢n ¢l mundo urbano, como
fenémeno caracteristico de! mundo actual. Su relacién con las
desigualdades y la marginacién.

La problemitica social que genera el trifico y el
consumo de drogas y su incidencia en Andalucia. Politicas y

mecanismos correctores.

Racismo y xenofobia en las sociedades desarrolladas.
Relacién con la dindmica socioeconémica.

Caracteristicas especificas de los conflictos religiosos.
Su incidencia en aspectos politicos y econdémicos.

Las relaciones sociales en Andalucia: estructuras
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sociales y tensiones existentes con especial atencién al factor
histérico dentro del 4mbito rural.

Las minorias étnicas en Andalucia. Prbblemas de
convivencia y mecanismos de integracion. )

La marginacidn en las sociedades modernas, aten-
diendo tanto a ejemplos explicitos como a otras discriminaciones
encubiertas.

La violencia en las socicdades poco desarrolladas y en
las sociedades desarrolladas.

6. LA ORGANIZACION Y LA VIDA POLITICA.

En las sociedades actuaies, las instituciones y actividades poli-
ticas tienen un especial protagonismo como expresién de formas
de vida y proyectos colectivos. Resulta, por tanto, conveniente
que, en el proceso de socializacién que viven los alumnos, sc
interesen y se les interese por ¢l conocimiento de conceptualiza-
ciones y hechos propios de la actividad politica, en la medida en
que este conocimiento puede facilitar su insercin critica en las
comunidades a las que pertenece y su participacidn aétiva,
auténoma y solidaria en los problemas y proyectos de las mismas.

Los conceptos bésicos de sistema y de cambio pueden contri-
buir a estructurar especificamente los contenidos de ensefianza
de este nucleo.

Desde el punto de vista de los contenidos referidos a proce-
dimientos, este nicleo de contenidos requiere el tratamiento de
informaciones aportadas por los medios de comunicacién de
masas (prensa,radio y televisi6n), asi como de documentos de
naturaleza juridico-politica. De la misma manera se relaciona con
contenidos procedimentales relativos a la expresi6n y difusién
de las propias ideas, como las destrezas en la preparacin y reali-
zacién de dibates o la capacidad para actuar en negociaciones
simuladas y actividades similares.

Desde el punto de vista de los contenidos actitudinales, los
hechos y conceptos de este nicleo pueden relacionarse con acti-
tudes relativas al interés por la informacién, la adopcién de
posturas propias y criticas ante los contenidos informativos, la
tolerancia ante la diversidad de opiniones y la valoracién de los

. derechos humanos. Especialmente s¢ debe favorecer el trabajo

con actitudes de respeto y de critica constructiva ante los valores
dcmoc.r'éticos, asi como de valoracién de la paz, propiciando la
consolidacién de actitudes de no violencia en la convivencia
ciudadana habitual. Un sentido especifico tendria fa actitud de
participacién, en relacién con la vida politica, tanto a nivel muni-
cipal como autonémico, nacional ¢ intermacional, mereciendo un
tratamicnto relevante las actitudes de valoracion con respecto al
hecho auton6émico andaluz a en el contexto espafiol.

La aproximacién al anélisis de la organizacidn y el

-

funcionamiento de ia vida politica requiere ef conocimiento de
una serie de conceptos politicos, geograficos ¢ histéricos
bésicos.Entre otros, se consideran especialmente relevantes para
la enschanza: poder politico, sistema politico, instituciones politi-
cas, estado, democracia, constitucién, centralismo, autonomia,
partidos politicos, teorias politicas, geoestrategia, potencia.

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas a hechos y
situaciones del entorno social y cultural del alumno. No obstan-
te, deben trabajarse también informaciones de otros contextos
espaciales y temporales, que proporcionen cjemplos significati-
vos de-contraste y generalizacién de los fenémenos analizados.
En ese sentido se atenders al equilibrio de escalas siempre que

" sca necesario para facilitar la asimilacién de los conceptos pro-

puestos.

g De acuerdo con estos criterios, se consideran informa-
ciones utiles para la enseciianza las relativas a [os siguientes
hechos y situaciones:

Modelos significativos de sistemas politicos, histéricos
y actuales. Principios ¢ instituciones bésicas de los regimenes
democréticos: andlisis a partir de la Constitucién espaiola.

La organizacidn territorial de Espaiia: 6rganos y
competencias del municipio, la provincia, las comunidades
auténomas y el estado. ’

El estatuto de autonomia andaluz: instituciones y
competencias.

Las relaciones internacionales en ¢l mundo actual. La
superacién del sistema de bloques y el nuevo orden mundial. La
situacién politica en los paises del Este: Perestroika y evolucién
posterior. El nacionalismo emergeate. El papel de la ONU en ¢l
sistema mundial.

) Estudio de una crisis o conflicto internacional signifi-
cativo ¢n ¢l mundo actual.

La unidad europea: un proyecto en marcha. Lineas
generales de la politica internacional de Espana ateadiendo
especificamente a las relaciones con los paises de la C.E.E. y con
Ibercamérica.

Repercusiones en Andalucia de esas relaciones.

7. LAS MANIFESTACIONES CIENTIFICAS Y TECNICAS.

El desarrollo cientifico y, sobre todo, tecnolégico del mundo
actual constituye un fenémeno de gran relevancia, resaltado,
ademds, por los medios de comunicacién y por la opinién piblica.
Frecuentemente los alumnos perciben una visién de 1o que es la
ciencia y del poder casi ilimitado de los avances técnicos que en
poco contribuye a una comprensién relativista de la cultura en la
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! -
que viven, lo que dificulta una valoracién critica de las reali-
dades actuales.

El concepto de interaccién juega en el tratamiento de este
nicleo un importante papel, vinculado al de causalidad social. El
de cambio es tambi€n un concepto indispensable en el anjlisis del
desarrollo tecnolégico, asi como el de diversidad, concepto vincu-
lado a la idea de desequilibrios en el desarrollo.

En cuanto a contenidos procedimentales, destacan los referi-
dos a la contextualizacién de fendmenos determinados en una
época o cultura, al trabajo con fuentes diversas de informacién y
a la realizacién de debates en tomo a cuestiones polémicas que
puedan ser discutidas utilizando argumentos rigurosos. Como
actitudes més destacables se debe favorecer la actitud de preocu-
pacion por el rigor y la objetividad en el trabajo con las diversas
informaciones, la actitud relativista con respecto a los fen6me-
nos de desarrollo cientifico y técnico y la actitud critica con
respecto a modelos globales de desarrollo, atendiendo también a
la sensibilidad ante los riesgos de impactos ambientales provo-
cados por determinados modelos de desarrollo, y la valoracién de
una utilizacién racional y equilibrada de los recursos naturales.

La aproximacién al anélisis de las manifestaciones
cientificas y técnicas, requiere el conocimiento de un nimero
reducido de conceptos de cardcter interdisciplinar y gran poten-
cialidad explicativa: ciencia, desarrollo cientifico, técnica, desarro-
llo tecnolégico. )

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asaciado a la

utilizacién de una serie de informaciones relativas a diversas -

situaciones y problemas ‘del entorno cuitural del alumno, que se
relacionan directa o indirectamente con lo cientifico y lo técnico.
No obstante deben trabajarse también informaciones de otros
contextos espaciales, que proporcionen ¢jemplos significativos de
contraste y generalizacién de las situaciones y problemas analiza-
dos.

En ese sentido, se atenders al equilibrio de escalas siempre
que sea necesario para facilitar la asimilacién de los conceptos
propuestos.

De acuerdo con estos criterios, se consideran informa-
ciones Gtiles para la ensefianza las relativas a los siguientes
hechos y situaciones:

Pautas y lineas principales del desarrollo cientifico en
la actualidad. Los retos de dicho desarrollo. El desarrollo tec-
nolégico actual y sus repercusiones en el mundo del trabajo.

Los avances tecnolégicos y la idea de progreso, en
relacién, sobre todo, con desarrolio socioeconémico y con la

posibilidad de una mejor calidad de vida.

Autonomia y dependencia tecnolégica. Relaciones

entre tecnologia y desarrollo. La investigacion cientifica y tec-

nolégica en Andalucia.

El papel de las humanidades y el interés de una
perspectiva humanistica en el mundo de hoy. Implicaciones en la
educacién de los ciudadanos.

El papel de los medios de comunicacién como cjem-
plo de la incidencia del desarrollo tecnolégico: uniformizacién
cultural y pluralismo informativo. Relacién con la publicidad y ¢l
consumo.

E! desarrollo tecnolégico en diversas culturas como
mecanismo de relacién y adaptacién al medio.

8. LAS MANIFESTACIONES ARTISTICAS.

La obra de arte, protagonizada a veces por individuos
conocidos, an6nimos en otros casos, es siempre expresién de
unas circunstancias histéricas, manifestacién de los sentimientos,
problemas y proyectos de una determinada comunidad; es, en
definitiva, un producto social y, en este sentido, puede ser
objeta de trabajo en el 4rea de C. Sociales.

Asi pues, en la formacién del alumno, el estudio de la obra de
arte debe atender no solo a sus aspectos formales, sino también
a su conexién con los rasgos y problemas culturales, sociales,
pohgticos y religiosos de un determinado momento, lugar y socie-
dad.

Los conceptos bésicos de diversidad, distribucidn, interaccién
y cambio propician anédlisis especificos en relacién con las mani-

‘festaciones artisticas, segiin la perspectiva de estudio que se elija.

El planteamiento de conceptos y hechos artisticos debe conec-
tarse con procedimientos relativos a andlisis formal de obras de
arte; la lectura e interpretacién de estas como documentos

‘histéricos; el comentario de textos artisticos; el establecimiento

de relaciones entre el artista y su época; la comparacién entre
obras artisticas pertenecientes a estilos y épocas diferentes, o
entre aquellas que pertenecen a la misma época; el anélisis y
elaboracién de ejes espacio-temporales, etc.

El anélisis de las manifestaciones artisticas propicia también el
desarrollo de contenidos actitudinales relativos a la valoracién, el
respeto y el disfrute de la obra de arte; la tolerancia y la empatia
en relacién con valores estéticos y formas de expresién diferen-
tes y el interés por la preservacién del Patrimonio Histérico para
las generaciones futuras.

La aproximacién al anélisis de las manifestaciones artisticas,
su integracién en el medio y su variedad, requieren el conoci-
miento de una serie de conceptos artisticos y sociologicos bésicos.
Entre otros, se consideran relevantes para la ensefanza los si-
guientes: arte, obra de arte, artista, mecenas, coleccionista,
museo, estética, critica, estilo artistico, técnica artistica.
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Interesa, asimismo, contemplar una serie de coneeptos carac-
terizadores de los principales movimientos y estilos artisticos
considerados en su coniexto social: arte clésico, arte roménico,
arte gético, arte renacentista, arte barroco, arte neocldsico,
impresionismo, expresionismo, cubismo, etc.

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a fa utiliza-
cién de una serie de informaciones relativas a hechos y manifes-
taciones artisticas del entorno cultural del alumno. No obstante
deben trabajarse también informaciones de otros contextos
espaciales y temporales, que proporcionen e¢jemplos significa-
tivos de contraste y generalizacién de los hechos analizados. En
ese sentido, se atenderd al equilibrio de escalas siempre que sea
necesario para facilitar la asimilacién de los conceptos propues-
tos.

De acuerdo con estos criterios, s¢ consideran informa-
ciones Gtiles para la ensefianza las relativas-a los siguientes
hechos y situaciones:

El arte prehistérico. El megalitismo en Andalucia.
Otras manifestaciones artisticas de carfcter ritual y utilitario.

El arte antiguo. Principales manifestaciones artisticas
del pueblo ibero. El arte fenicio en Andalucia y su influencia en
la cultura indigena.

Arte clasico. El urbanismo romano en Andalucia.

El Arte en 1a Edad Media. Rasgos generales que
definen el arte Isldmico y su evolucién en Andalucia.

El Mudéjar andaluz. El mudejarismo como constante
artistica hasta nuestros dias. La ciudad musulmana en Andalucia.

El arte renacentista.Su variedad y riqueza en Andaluc-
ia. Estudio de un caso concreto: [a arquitectura renacentista en la
provincia de Jaén.

El arte barroco de la contrarreforma: arquitectura ¢
imagineria en Andalucia. La escucla andaluza de pintura. El
barroco andaluz y su repercusién en Hispanoamérica.

Fl arte neoclésico y la burguesia ilustrada en Cédiz.

El arte en el mundo actual. Historicismo y regionalis-
mo. Nuevas técnicas y formas de expresin artistica. Las van-
guardias en Andalucia.

En estos hechos subyacen de forma diacrénica dos constantes
fundamentales: la existencia de rasgos artisticos que incluyen a
Andalucia en la 6rbita del mundo Clasico Mediterrineo y la
pervivencia de rasgos isldmicos y barrocos que distinguen y confi-
guran las sedas de identidad de nuestra Comunidad.

9. LAS FORMAS DE PENSAMIENTO

Las ideologias y corrientes de pensamicento han jugado y
juegan un papel activo en los fendmenos colectivos. Sc trata de
campos de formulacién y expresidn de ideas que afectan a aspec-
tos muy diversos de la vida humana y en los que, a veces, el
componente més especificamente cientifico se mezcla con la
justificacién de situaciones dadas. As{ ocurre con las teorias que
fundamentan las formas y proyectos de organizacién politica, con
las teorfas que analizan y justifican los hechos econémicos, con
las reflexiones sobre la moral, sobre las costumbres y formas de
vida ¢, incluso, con el hecho religioso en cuanto cosmovisién que
aborda miitiples facetas de la naturaleza, el hombre y la socie-
dad.

A pesar de esa complejidad, parece conveniente iniciar a los
alumnos en ¢l andlisis de las diversas formas de pensamiento, en
especial de las formulaciones ideol6gicas, ya que la distribucién
de sus mensajes, principalmente a través de los medios de comu-
nicacién, y su asuncién pasiva por los adolescentes constituye una
de las dificultades més importantes para que puedan lograr una
comprensién racional de los fenémenos colectivos.

Los ctonceptos de cambio y continuidad son de gran intcrés
para abordar ¢l anélisis y significado de las formas de pensa-
miento, siendo, asimismo, importante ¢l de interaccién, para el
establecimiento de conexiones con otros elementos del sistema
sacial.

Los contenidos de este nicleo se relacionan con destrezas
relativas al anéli‘é‘is comparativo de diferencias cuiturales, al_
trabajo con informaciones procedentes de los medios de comuni-
cacién, a 1a realizacién de trabajos de campo y, en fin, al anélisis
de las diversas manifestaciones religiosas, de las tradiciones y de
las costumbres, con especial atencién a la capacidad de empati-
zar. Asimismo, se deben poner en juego también actitudes de
relativismo, de valoracién critica de costumbres y tradiciones, de¢
tolerancia ante la diversidad de opiniones y creencias.

La aproximacién al anilisis de distintas ideologias y
corrientes de pensamiento, requiere el conocimiento de una serie
de conceptos sociolSgicos y antropoldgicos bésicos. Entre otros,
se consideran relevantes para la enseranza, ios siguientes: cultu-
ra, ideologia, teoria politica, teoria econdmica, tradicién, costum-
bres, religién.

El aprendizaje de cstos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas al entorno
cultural del alumno. No obstante, deben trabajarse informaciones
de otros contextos espaciales y temporales, que proporcionen
cjemplos significativos de generalizacién y contraste de las ideo-
logfas y formas de pensamiento analizadas.

En ese sentido, se atenderd al equilibrio de escalas,
siempre que sea necesario para facilitar la asimilacién de los
conceptos propuestos.
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De acuerdo con estos criterios, se consideran informa-
ciones utiles para la enseianza las relativas a los siguicntes
hechos y situaciones: .

La ideologfa politica y su relacin con los partidos
politicos, con especial atencién a la situacién espaiiola.

Rasgos significativos del pensamiento econémico y su
" .relacién con la politica econémica, con especial atenci6n a la

situacién espaiiola y europea.

Rasgos culturales, formas de vida y costumbres de
alguna sociedad culturalmente distinta a la sociedad occidental.

Algunas manifestaciones relevantes de costumbres,
tradiciones y formas de vida en Andalucia.

Las opiniones y sistemas de valores personales, en ¢l
contexto de la sociedad en que se vive. Andlisis de ejemplos
relevantes.

10. LAS SOCIEDADES HISTORICAS.

Se trata en este niicleo de recoger las conceptualizaciones mas
significativas que se utilizan en la construccién histérica del
‘pasado, es decir, en la elaboracién y explicacién del pasado a
partir de la interpretacién histdrica, realizada desde una determi-
nada perspectiva historiogréfica.

La Historia es, ¢n este caso, ¢l referente basico para la selec-
cién de los contenidos de hechos y conceptos. Desde ella la
formacién de los alumnos puede verse enriquecida en la medida
en que pueda facilitarles recursos conceptuales que contribuyan a
explicar las sociedades como un todo y los fenémenos y

acontecimientos colectivos a partir de la compleja interaccién de .

todos los elementos de la sociedad, en relacién con la intenciona-
lidad de los individuos.

Este nicleo, que puede considerarse como més
caracteristicamente histérico, tiene evidentes conexiones con
contenidos de otros niucleos, ya que el estudio de sociedades
histdricas se vincula con los diversos aspectos y 4mbitos referidos
a los fenémenos sociales. El concepto de cambio es aqui un
concepto estructurante y organizador basico. También resulta de
gran importancia el de sistema, el de interaccién y el de causali-
dad, aplicado al anilisis de lo social. :

" Todos los procedimientos relativos al tratamiento de la
~ informaci6n sobre el pasado, tienen cabida en este nicleo: utili-
zacién de fuentes histéricas de diverso tipo; obtencién, selec-
cién y ordenacién de datos; valoracién de informaciones distin-
guiendo el hecho del relato y el dato objetivo de la opinidn;
intcgraci6n>de informaciones procedentes de distintas fuentes.
Lectura e interpretacién de mapas histéricos y ejes cronolégicos,

etc.

Los conceptos y hechos de este nicleo permiten
también desarrollar procedimicntos y técnicas relativas a planifi-
cacién y realizacidn de trabajos de sintesis o pequeiias investiga-
ciones utilizando fuentes primarias y secundarias.

El niicleo propicia igualmente, ¢l desarrollo de deter-
minados contenidos actitudinales como el espiritu critico y el

_ rigor y la objetividad en ¢l tratamiento de la informacion; la

tolerancia y ¢l respeto hacia sociedades y formas de vida del
pasado; la empatia social y cultural, la valoracién del esfuerzo
realizado por las sociedades pretéritas y el progreso resultante; la
curiosidad por la biisqueda en el pasado de rasgos y problemas
caracteristicos del mundo actual; la valoracién critica de determi-
nados comportamientos colectivos; la capacidad para relativizar
hechos y situaciones, etc.

La aproximacién al anélisis de la estructura y la di-
némica de las sociedades del pasado, requiere ¢l conocimiento de
una serie de conceptos histSricos béasicos. )
Entre otros, se consideran especialmente relevantes para la
ensciianza, los siguientes: '

Conceptualizaciones que s¢ utilizan en la construccién
histérica del pasado: formas histéricas de organizacién del poder
politico, formas histéricas de la estructura social, formas histSri-

" cas de organizacién de las actividades econSmicas, formas hist6ri-

cas de creacién y manifestacién de las actividades culturales, en
general, y artisticas, en particular.

) En un nivel conceptual superior, conceptualizaciones
iniegradoras que son e] resultado de la construccién, globaliza-
da, de sociedades histéricas: sociedades depredadoras, sociedades
agrarias, sociedades de la antigiiedad cldsica, sociedades
medievales, sociedades del Antiguo Régimen, sociedades
contemporincas.

Por fin, merecen una especial consideracién las
conceptualizaciones relativas a la explicacién de las sociedades
histéricas y de los acontecimientos de la vida colectiva en el
pasado: la sociedad como resultante de la compleja interaccién
entre sus clementos. En especial, los-acontecimientos colectivos
como resultantes de la interaccién entre las circunstancias histé-
ricas y las intenciones de sus protagonistas.

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas a hechos y
situaciones del pasado. En este caso es una necesidad insoslaya-
ble la selecci6n de las mas relevantes entre aquellas que las diver-
sas cscuclas historiogréficas han elaborado. Asi, el conjunto de
informaciones relativas a hechos relevantes que se seleccionen lo
habrén de scr por cuanto pertenezcan a la memoria colectiva de
la sociedad espafiola y andaluza y constituyan, por tanto, elemen-
to bésico de su identidad cultural, asi como también porque
posean una especial potencialidad para poner en juego las con-
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ceptualizaciones propuestas. Esta secleccién debe producirse, en
todo caso, teniendo como refercncia los siguientes bloques de
informaciones histOricas:

Sociedades prehistéricas, primeras civilizaciones y

Aantigiiedad clasica. Aspectos relevantes de la Prehistoria y la
Edad Antigua en el territorio espaiol actual y especialmente en
Andalucia. Tartessos. Cultura clésica. Origen y desarrollo del
cristianismo.

Socicdades medievales. Al-Andalus y los reinos cris-
tianos en Espafda. La cuiltura de Al-Andalus. Reconquista y
repoblacién en Andalucfa. La confluencia de las tres tradiciones

- religiosas en la Espafia medieval: cristianismo, islamismo y ju-
daismo. ,

Sociedades del Antiguo Régimen en la época moder-
na. La monarquia hispdnica: logros ¢ insuficiencias en su proyec-
ci6n exterior y desarrollo interno; [a colonizacién de América y el
impacto reciproco; Andalucia y América. La cultura en la Europa
de los siglos XV al XVIIL

Alguna sociedad desatacada de 4mbito no europeo
durante las Edades Media y Moderna.

Rasgos bésicos de las sociedades contemporéneas.

11, LOS PROCESOS DE CAMBIO EN EL TIEMPO.

En tormo a este bloque se articulan conceptualizaciones apor-
tadas especificamente por la Historia y que se han elaborado
para la explicacién del cambio a través del tiempo, asi como de la
continuidad y permanencia del pasado. Se¢ trata de recursos
conceptuales de gran potencialidad a la hora de facilitar la forma-
cién de los alumnos no sélo para la comprensién de los fenéme-
nos de cambio en el pasado sino también para abordar séli-
damente el estudio de¢ la dindmica de las sociedades y fen6émenos
colectivos del mundo actual.

Los conceptos de cambio y permanencia juegan, Idgicamente,
un papel destacado en ¢l establecimiento de relaciones entre
estos contenidos. Tambi€n habria que prestar atencién al concep-
to de sistema.

La pr&clica totalidad de contenidos referidos a proce-
dimientos y actitudes propuestos en relacién con las Sociedades
Histéricas, tiened cabida en este nidcleo. De manera especifica
se pueden desarrollar aqui procedimientos relativos al anélisis
comparativo de distintos procesos de cambio y al establecimien-
to de relaciones entre la idea de cambio y de progreso.

Es posible también desarrollar habilidades y técnicas

de investigacién y elaboracién de ¢jes cronoldgicas y grificos que
reflejen las duraciones, 108 ritmos y las dimensiones estructurales
_ o coyunturales de los cambios.

- Actitudes como la valoracién de los clementos de
progreso que han aportado determinados procesos de cambio
pueden ser desarrolladas, igualmente, de forma ventajosa.

La aproximacién al andlisis de procesos de cambio en
cl pasado requiere el conocimicnto de una seric de conceptos
histbricos bisicos. Entre otros, se¢ consideran especiaimente
relevantes para la ensefianza, los siguientes: tiempo hist6rico,
cronologia, duraciopes, ritmos, estructura, coyuntura, crisis,
evolucién, revolucitn,

El aprendizaje de estos conceptos debe ir asociado a la
utilizacién de una serie de informaciones relativas a situaciones
de cambio relevantes en el proceso histérico de las sociedades
humanas. De manera especifica deben trabajarse informaciones
sobre procesos de cambio que han afectado a la sociedad espaio-
la en ¢l contexto de las sociedades curopeas. '

De acucrdo con estos criterics, s¢ consideran informa-
ciones Gtiles para la enseitanza las relativas a los siguicntes
hechos y situaciones:

Evolucién en el tiempo de algiin aspecto significativo
de la vida humana, como el transporte, la agricultura, la medici-
na, la organizacién politica... - )

Cambio y revolucién en {a Edad Contemporédnea.
Especificamente, la revolucién industrial y la revolucién liberal
burguesa, como ejemplos histéricos representativos.

" Grandes cambios y conflictos del siglo XX en ¢i
mundo, con especial atencion a las transformaciones en [a Espada
contemporénea. )

La evolucién del papel de 1a mujer a lo largo de la
historia, especialmeate en la historia reciente.

La Espaiia actual en relacién con ¢l pasado préximo,
con especial atencién a Andalucia.

Estudio de alguna transformacién relevante en el
contexto de una sociedad determinada.

12. LA INVESTIGACION DE LOS HECHOS SOCIALES,

Los alumnos, que a lo largo de su vida escolar han de trabajar
con temdticas referidas a los fenémenos sociales, deberian des-
arrollar, paralelamente y de forma progresiva, algin tipo de
reflexin, especifica, sobre el cardcter de conocimiento organiza-
do, cientifico, de esos conocimientos que constituyen para cllos
objeto de aprendizaje.

Este planteamiento reflexivo y valorativo tendria un gran valor
en su madurez educativa, por diversas razones: por una parte,

P&gina nim. 4.173



Pagina nim. 4.174

BOJA nim. 56

Sevilla, 20 de junio 1992

porque la reflexién sobre el cardcter de [0 aprendido contribuye a
consolidar los aprendizajes; porque la aproximacién a c6mo se va
construyendo el conocimiento sobre lo social propicia una mejor
comprensién de sus caracteristicas y una actitud de valoracién
critica y relativista de las elaboraciones consideradas cientificas;
por fin porque ser4 itil que conozca una serie de mecanismos
bésicos para aproximarse al anélisis de teméticas sociales y s¢
impregne de una serie de actitudes relativas a los procesos de
biisqueda, indagacién e investigaci6n.

Todo el conjunto de contenidos de tipo procedimental y de
actitudes tendria conexién con este micleo, en cuanto que todas
las destrezas, habilidades y actitudes contempladas guardan rela-
¢ién con la propia construccién del conocimiento sobre Io social.
Pueden destacarse, ¢n todo caso, la capacidad de plantear pro-
blemdticas sobre lo social, de analizar fendmenos sociales, utili-
zando adecuadamente las fuentes de informacién, asi como la
capacidad de obtener conclusiones personales sobre estas
temdticas y de expresar las propias ideas y opiniones al respecto:
En cuanto a actitudes, destacan la actitud de curiosidad y
bisqueda en relacién con probleméticas referidas a lo social, asf
como la actitud de preocupacién por ef rigor en el anélisis de los
fenémenos sociales, distinguiendo entre datos y juicios de valor.

Aunque no se trate, estrictamente, aqui de trabajar con con-
ceptualizaciones especificas, que remitirian de forma directa al
4mbito epistemolégico, pueden fenerse como referencia algunos
conceptos generales como: investigacién, Ciencias Sociales, teoria
cientifica, problema cientifico, tesis, hipdtesis, método cientifico,
escuelas cientificas.

" En cuanto a informaciones relativas a hechos y situaciones
relevantes hay que adoptar una perspectiva adecuada al propésito
educativo de este bloque de contenidos, a fin de no trabajar
fuera del contexto y de los propésitos enunciados. Asi, intere-
san:

Aproximacién al conocimiento del trabajo de los
cientificos sociales, atendiendo de una forma especifica al gedgra-
fo yal historiador, sobre todo en lo que se refiere a los métodos
empleados y a algunas técnicas concretas, como es ¢l caso de los
sistemas de representacién espacial (escala, proyecciones...) y
temporal (ejes o frisos cronolégicos, mapas hist6ricos ...).

Las fuentes de informacién geogréfica y su uso: carto-
grafia, estadistica, fuentes gréficas, fuentes audiovisuales, fuentes
literarias, observacién directa, cuestionarios...

Las fuentes hist6ricas y su utilizacién: tipos, carac-
teristicas y problemas.

Los medios de comunicacién social y su influencia,
como fuente documental y como objeto de estudio.

La elaboracién del conocimiento sobre lo social segin
distintas tendencias y enfoques: validez y rclativismo de las

conclusiones cientificas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en que debe encuadrarse la ensefianza de cualquiera de las
Areas de esta ctapa. Dentro de esc marco, conviene ofrecer una
serie de pautas orientativas que guien la actuacién del profesor
en fos procesos de ensefanza y favorezcan, paralelamente, los
procesos de aprendizaje de los alumnos, entre las que destacan
las siguientes:

- Tomar como punto de partida lo que los alumnos conocen y
piensan acerca de lo social y organizar el proceso de trabajo
teniendo en cuenta dichos conocimientos o concepciones.

La investigacién educativa relacionada con las concep-
ciones de los alumnos en los temas sociales, es incipiente y no ha
establecido aun conclusiones suficientemente contrastadas. No
obstante, tanto del estado actual de algunas de estas investiga-
ciones, como de la experiencia acumulada en ¢l aula se desprende
que estas existen, son persistentes ¢ influyen, decisivamente, ¢n la
interpretacién que los alumnos hacen de la realidad social. De
todo ello se deduce la necesidad de tomarlas como punto de
referencia importante para diseiiar la intervencién educativa.

El profesor de Ciencias Sociales debe tener en cuenta estos y
otros rasgos genéricos acerca de las concepciones sobre lo social
e intentar incorporar a su metodologia algin mecanismo de
exploracién o indagacién de.sus alumnos al respecto (a partir de
cuestionarios, algunas entrevistas u observacién), que le permita
comprobar conclusiones ya establecidas y aproximarse a nuevos
campos de indagacién. Tener en cuenta las conclusiones que la
investigacién educativa esta aportando en este campo ayudaré al
profesor a contextualizar mejor su tarea educativa

En todo caso, resulta conveniente tener en cuenta esta pers-
pectiva, tanto a la hora de seleccionar los contenidos y de organi-
zarlos en determinados objetos de estudio, como a la hora de
plantear las actividades que s¢ disefien. Asi, las tareas previstas
en la programacién de actividades deben responder a ese desajus-
te 6ptimo entre las posibilidades de ser resueltas por parte de los
alumnos, segin sus eompetenéias y conocimientos previos y las
metas deseables para la adquisicién de conocimiento escolar.
Estas tarcas deberéin ser significativas para ¢l alumno, de forma
que puedan ser asumidas intencionalmente por el mismo, lo que
serd més ficil si llega a interesarse por ellas, en el contexto de
trabajo con probieméticas o cuestiones que pucda_h resultar
relevantes.
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- Plantear los procesos de ensefianza-aprendizaje en torﬁo a
probleméticas en relacién con los objetos de estudio propuestos,

Trabajar sobre un conjunto de problemas en torno a
las cuales se organiza ¢l proceso constituye un mecanismo cficaz
para interesar a los alumnos en los asuntos propuestos, favore-
ciendo un tipo de motivacién vinculada a aspectos cognitivos (la
curiosidad por conocer nuevas informaciones ¢ instrumentos
para resolver las cuestiones planteadas) y dotando a la secuencia
general de actividades de mayor significatividad para los alumnos.

Cuando se habla de problemas se trata, evidentemente, de
problemas didActicos, no de problematicas sociales propiamente
dichas. Lo que caracteriza a este plantcamicento seria ¢l que las
temdticas de trabajo se prcseﬁten en términos de problemas y
sean asumidas como talcs por los alumnos, sin que necesariamen-
te €sos asuntos o temas constituyan problemas sociales conside-
rados como tales ni tampoco probleméticas convencionales traba-
jadas por los cientificos. Esto no impide que los problemas objeto
de investigacién cientifica y las propios problemas sociales
pucedan constituir un interesante punto de partida para la formu-
lacién de problemas propiamente didActicos.

No se trata de reproducir en clase las supuestas fases del
método cientifico, ni de redescubrir en el aula lo que han ¢labo-
rado la geografia, la historia y otras ciencias sociales. Se trata mis
bien de propiciar en los alumnos y alumnas, a partir de los pro-
blemas planteados, procesos de bisqueda y de elaboracién de
informaciones, en relacién con las teméticas de trabajo, que
favorezcan, en definitiva, la construccién de nuevos conocimien-
tos y la maduracién de actitudes deseables. Habria que recono-
cer, no obstante, que tanto en el proceso de investigacién cientffi-
ca como en los procesos de aprendizaje planteados a partir de
problemas pueden subyacer algunos rasgos comunes, como la
propia curicsidad investigadora, ¢l afdn por conocer nuevos datos
¢ informaciones, el intento de obtener informaciones adecuadas y
de trabajarlas con rigor, ¢l surgimiento de nuevas problemiticas a
partir de un problema anterior, etc. Asimismo, es asunto
diferente el interés que como contenido de ensenanza tiene el
conocimiento por parte de los alumnos de las caracteristicas
generales de la metodologia cientifica, en especial en el campo de
las Ciencias Sociales, como de hecho se refleja en los niicleos de
contenido propuestos.

Los problemas que se planteen, no necesariamente deben
formularse en términos de interrogantes. Un acontecimiento
llamativo o preocupante, una situacién contrastante o un fené-
meno que no permite un diagndstico inmediato, para lo cual los
medios de comunicacién de masas pueden y deben jugar un papel
preponderante, pucde constituir una situacién problemdtica si se

trabaja en el contexto de una serie de actividades iniciales que.

propicien el surgimiento de preguntas y curiosidades en relacién
con una temitica que tenga suficiente potencialidad para trabajar
contenidos deseables desde el punto de vista educativo. En este
sentido, se debe considerar ¢l entorno social de Andalucia como

un punto de partida desde ¢l cual profundizar en los distintos
problemas planteados.

- Trabajar con informaciones diversas.

‘En 1a prictica educativa actual se atribuye una impor-
tancia creciente a la diversidad de fuentes de informacién que
intervienen en los procesos de ensedanza-aprendizaje. Se consi-
deran como tales las aportaciones del profesor y de los libros de
texto y consulta, las procedentes de las interaciones de los
alumnos, los conocimientos previos de los mismos y las proceden-
tes del entorno socionatural, entre los cuales cabe destacar los
medios de comunicaciéa social, en el que los alumnos y alumnas
se desenvuelven.

La necesidad de tener en cuenta esta diversidad de fuentes de
informacién cobra especial relevancia en la ensefianza de las
Ciencias Sociales, que, por su propia naturalezac, utilizan una
multiplicidad de informaciones procedentes de fuentes diversas.
Por ello es ésta una orientacién decisiva en la metodologia de
trabajo cmpleada y por cllo, este aspecto constituye un contenido
importante. Analizar sisteméticamente y con rigor diversas fuen-
tes de informacién (textos, cuadros de datos, gréficas, ilustracio-
nes diversas, mapas, observaciones de la realidad, etc.), comparar
contenidos de las mismas, trabajar en la integracién de los
contenidos y realizar valoraciones sobre la base de criterios esta-
blecidos, son pautas de trabajo que una metodologia de ense-
fianza de las Ciencias Sociales debe considerar como habituales.
Especificamente habria que atender a las salidas de trabajo (en
forma de trabajo de campd, por ejemplo) como mecanismos de
gran interés para la toma de informaciones relacionadas con la
realidad social.

No hay que confundir, ¢l trabajo con informaciones variadas,
procedentes de diversas fuentes de informacién, con la utiliza-
cién de recursos didacticos diversificados, aspecto que no es
exactamente una pauta metodolégica y que se relaciona con ¢l
planteamiento global de la secuencia de actividades y ¢l apoyo
que éstas necesitan. ‘ :

- Crear un ambiente adecuado de trabajo, desde el punto de vista
humano en general, y, especificamente, crear las condiciones
para un trabajo intelectual eficaz.

Para poder desarrollar procesos de trabajo que favorezean los
aprendizajes de los alumnos es indispensable crear un ambiente
adecuado que propicie y facilite dichos procesos. Ello se plasma
en determinadas formas de organizar tanto ¢l espacio en el que
se realizan las actividades como el desarrollo temporal de las
mismas, aspecto que los profesores de Ciencias Sociales deberfan
de tener especialmente en cuenta. En este sentido, la seleccién y
preparacién de los medios didédcticos apropiados es una tarea
bésica en la planificacion de la  ensefianza, diversificando el uso
de dichos medios en orden a fortalecer el cardcter did4ctico de
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las actividades planificadas. Ahora bien, conviene recordar que ¢l
simple uso de un recurso determinado no garantiza un caricter
supuestamente activo de la ensefianza, cardcter que vendrd dado
en todo caso por una aplicacién coherente de pautas metodoldgi-
cas que favorezcan la actividad, interna, de aprendizaje del
alumno, y no simplemente la realizacién de actos externos y la
manipulacién de recursos variados.

En la orgam'zécién del trabajo habr4 que buscar una adecuada
coordinacién entre las actividades enfocadas al trabajo indivi-
dual, las previstas como trabajo en pequefio grupo y las de
trabajo en comiin de todas las personas que constituyen el aula.
En este sentido, es convenicnte recordar el interés que el des-
arrollo de actividades de grupo tiene para la elaboracién de
conocimientos sobre lo social. No qbstanie, habria que evitar el
uso trivial y poco sistemético de este tipo de actividades, aten-
diendo adecuadamente al adiestramiento y aprendizaje pmgr_ési-
vo de los alumnos en la realizacién de un trabajo, como éste, con
‘un cardcter de actividad coordinada y de realizacién solidaria. En
las actividades d¢ grupo es necesario propiciar el intercambio
fluido de papeles entre alumnos y alumnas,Ay poténciar la parti-
cipacién de éstas cn los debates y toma de decisiones como
mecanismo corrector de situaciones de discriminacién sexista. Se
contribuir4 asi, desde la propia actividad del aula, a establecer
unas relaciones mis justas y equilibradas entre las personas.

- Propiciar 1a elaboracién, consolidacién 'y maduracién de con-

clusiones personales acerca de los contenidos de ensenanza

trabajados.

En tltimo término-el desarrollo del proceso de enseitanza-
aprendizaje debe garantizar la construccién de nuevos conoci-
mientos, la progresiva complejizacién de los esquemas de cono-
cimiento de los alumnos. A ello puede contribuir un enfoque
metodolégico que potencié la obteacién de coaclusiones persona-
les a lo largo del proceso de trabajo, de forma que los contenidos
no se presenten como algo que vienc dado, sino qﬁe se potencie
.la intervencién del alumno en el trabajo sobre los mismos.

Muchas veces este proceso de elaboracién progresiva de con-
clusiones tendrd sobre todo que poner en cuestién las
conclusiones personales anteriores y los pfcjuicios arraigados
como concepciones o como esquemas de conocimiento o de
creencias en los alumnos, adecudndolos al proceso riguroso de
trabajo q\;e se haya pretendido desarrollar. Propiciar este tipo de
contradiccién entre lo viejo y lo nuevo encuentra en la ensefianza
de las Ciencias Sociales una especial dificultad, por la resistencia
y continua realimentacién de lo viejo por parte de los canales
habituales de flujo de informacién acerca de lo social con los que
el alumno tiene contacto.

Como realmente se consolidarian mejor las conclusiones
obtenidas -en definitiva, los aprendizajes realizados- seria dando
a los alumnos oportunidad de aplicarlos a otras situaciones en
contextos escolares y favoreciendo el que puedan ser aplicadas,
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también, a la resolucién de problemas en contextos reales, vita-
les, superando asi esa dicotomia de tanta raigambre en los
aprendizajes escolares: en contextos escolares se aplican, gene-
ralmente de forma mecénica y poco significativa, los aprendizajes
académicos realizados a la resolucién de situvaciones planteadas
-por lo general exfmenes y similares-, mientras que en contextos
reales, vitales, se siguen utilizando los esquemas que el individuo
tiene bien arraigados desde antes y sobre los que précticamente
no inciden los nuevos conocimientos escolares.

Esta posibilidad de aplicar lo aprendido a nuevos contextos y
situaciones deberia ir acompafiada de las correspondientes tomas
de posicién acerca de conflictos y prbblcméticas sociales y de una
propiciacién de la participacién de los alumnos, a distintos nive-
les, en la resolucidn de probleméticas reales. En este sentido la
metodologia utilizada en la ensefianza de las Ciencias Sociales
ofrece multitud de posibilidades de intervencién. De ah{, asimis-
mo, el interés, por ejemplo, de los juegos de simulacién, pero
también la conveniencia de involucrar a los alumnos -mejor como
colectivo- en la resolucién de pequeiias problematicas sociales de
su entorno.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Geaerales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de clementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las
capacidades de los alumnos. De ella pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluaci6n del resto de los clementos que partici-
pan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Rel Decreto 1007/1991 de 14 de Juaio, se establecen
criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacidades
propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se comenta
igualmente en ¢l Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti- -
vos realizada.

-Sobre ¢l planteamiento de problemas

Intenta valorar-la capacidad del alumno para plantearse pro-
blemas en relacién con lo social, incorporar esos problemas a sus
procesos habituales de construccién de conocimientos, delimitar-
los, contextualizarlos y complejizarios. '
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Ello supone tener unos conocimientos bésicos acerca de los
diversos tipos de fendmeaos sociales y de las principales rela-
ciones entre los mismos, disponer de estrategias de aproximacién
a la realidad social y natural y utilizar destrezas relacionadas con
¢l planteamiento de cuestiones y la formulacién de posibles
hipdtesis; también implica tener asumidas actitudes de curiosi-
dad ¢ interés indagatorio en relacién con lo social.

Este conjuato de capacidades debe manifestarse bisicamente
en los progresos del alumno a la hora de abordar diferentes
objetos de estudio, de derivar nuevas cuestiones a partir de las
trabajadas cn clase y de aplicar modelos de plantcamiento de
problemas a nuevas situaciones relacionadas con el contexto
social en que vive.

Se pretende pues, con este criterio, comprobar el

grado de desarrollo y maduracién de capacidades indagatorias

bésicas referidas al 4mbito de 1o social. Entre ellas, sc consideran
especialmente relevantes las siguientes:

- Reconocer el caricter problemético de algunas de las relaciones
que las personas, los grupos humanos y las distintas sociedades
establecen entre si y con el medio fisico.

- Manifestar actitudes de curiosidad ¢ interés indagatorio en
relacién con realidades culturales y fendmenos sociales del
pasado, especialmente con los que se refieren a Espafia y Anda-
lucia.

- Identificar, definir y defimitar problemas y conflictos sociales
de cardcter relevante que afectan al mundo actual y, en especial,
los que conciernen a Andalucia en ¢l contexto de la sociedad
espaiiola.

- Proponer hipdtesis explicativas bajo la modalidad de conjeturas
o respuestas anticipadas a cuestiones probleméticas y establecer y

. argumentar conclusiones a partir de la contrastacién de ias hip6-
tesis con los datos utilizados.

- Aplicar los modelos de planteamiento y resolucién de proble-

mas utilizados en el aula a nucvas situaciones relacionadas con el
contexto social préximo.

- Conocer los caracteres basicos del método cientifico propio de
las Ciencias Sociales, la Geografia y 1a Historia.

- Sobre el procesamiento de la Informacién.

Este criterio pretende valorar la maduracién de estrategias
adecuadas de bisqueda y tratamiento de las informaciones, que
no puede desvincularse del desarrollo de los correspondientes
conocimientos acerca de (o social. Asimismo, el desarrotlo de
destrezas y técnicas concretas que permitan ¢l tratamiento de
dichas informaciones, con especial atencién a la capacidad de

sistematizacién y de integracién y al rigor en la distincién y
matizacién de datos, opiniones, interpretaciones y valoraciones,
teniendo en cuenta, como meta bésica, la capacidad para utilizar
esas informaciones cn la construccién de sus propios esquemas
de conocimiento acerca de lo social. En relacién con lo anterior,
debe valorarse la disposicién favorable a la informacién asi como
la capacidad para analizarla criticamente, relativizando opiniones,
situaciones convencionales y posibles interpretaciones acerca de
aspectos sociales diversos.

Estas capacidades s¢ pueden apreciar en la forma habitual de
trabajar ¢n ¢l aula con datos, textos ¢ informaciones diversas, en
la actitud de bisqueda ¢ interés por nuevos datos ¢ informa-
ciones, en ¢l respeto y capacidad de argumentar en relacién con
opiniones diferentes a [as propias y, en definitiva, en la capacidad
de incorporar, progresivamente, auevas informaciones a sus
esquemas anteriores, lo que puede ser, especialmente analizable
en las conclusiones que s¢ van incluyendo en el cuaderno de
trabajo del alumno y en las posibles memorias o informes de
resultadas que periédicamente sc elaboren.

Se pretende, pues, con este criterio comprobar el grado de
desarrollo y maduracién de capacidades bésicas relativas al
procesamiento de la informacién sobre lo social. Entre ellas, las
siguientes:

~ Obtener ¢ integrar informacién sobre diversos aspectos sociales
a partir de fuentes escritas, orales, graficas, estadisticas y car-
togréficas, asi como de los medios de comunicacién, las obras de
arte, los objetos del entorno y los restos materiales-del pasado.

- Distinguir entre fuentes primarias y secundanas y analizar criti-
camente la informacién que proporcionan, valorando su fiabili-
dad y utilidad y diferenciando los datos objetivos de las opiniones
¥ juicios de valor.

- Distinguir en distintas informaciones sobre un mismo hecho los
datos comunes complementarios y contradictorios.

- Elaborar y transmitir informacién de contenido social mediante
la participacién en debates, la presentacién de conclusiones y la
realizacién de pequefos trabajos, memorias ¢ informes.

- Sobre el andlisis de los fendmenos sociales.

Con este criterio se quiere indicar que ¢l alumno debe haber
superado posiciones simplistas en el an4lisis de la realidad social,
mejorando su capacidad de describir hechos y fenémenos y
claborando explicaciones que impliquen diversas variables y en

las que sea capaz de aplicar a nuevos casos y situaciones las teor-

fas asimiladas. El desarrolio de estas capacidades guarda cstrecha
relacién no sélo con la capacidad de plantearse problemas y de
tratar adecuadamente las informaciones, sino, especialmente, con
el aprendizaje de las conceptualizaciones especificas de Ciencias
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Sociales contempladas ¢n la propuesta de contenidos, ya que el
anélisis de los fenémenos sociales no puede plantearse, iégica-
mente, ¢n el vacio, sino en relacién con los hechos que son objeto
de andlisis y con las conceptualizaciones que se utilizan en dicho
anélisis. Un alumno con estos rasgos ha de tener, al mismo

 tiempo, una actitud consolidada de anilisis y valoraci6n critica de

la realidad, lo que habr4 de proporcionarle un cierto estilo de
abordar las situaciones y realidades sociales.

El conjunto de caracteristicas citadas puede apreciarse en la
forma en que el alumno afronte ¢] anélisis de problemas acadé-
micos o de la vida cotidiana. Constituyen instrumentos utiles para
la valoracién de estas capacidades las actividades de simulacién y
de disefio y realizacién de proyectos de trabajo que impliquen la
intervenci6n en la realidad social, asi como las producciones que
puedan ofrecer una visién més globalizadora y completa de los
contenidos trabajados, como es el caso de las memorias de
resultados o de los trabajos de sintesis, individuales o de grupo.

Se pretende, pues, con este criterio comprobar ¢l
grado de desarrollo y maduracién de capacidades basicas en
relacién con el andlisis riguroso de las cuestiones sociales. Entre
eilas, las siguientes:

- Distinguir y caracterizar hechos y fenémenos politicos, econé-
micos, sociales y culturales propios de sociedades actuales ¢
histéricas, utilizando conceptualizaciones progresivamente
complejas y aproximadas a los conceptos especificos de la Geo-
grafia, la Historia y las Ciencias Sociales.

- Identificar, relacionar y valorar los factores intencionales y
causales que intervienen en la explicacién de los hechos colec-
tivos sociales, rechazando posiciones dogmaéticas y simplistas en
la interpretacién de los mismos:

- Situar cronolégica y geograficamente hechos y situaciones
relevantes del presente y el pasado.

- Reconocer el caricter dinamico de la realidad social ¢ identi-
ficar diferentes modalidades y ritmos de cambio en el anélisis de
los fenémenos colectivos del pasado.

- Utilizar datos ¢ informaciones del pasado para explicar hechos,
situaciones y problemas relevantes del mundo actual, en especial
los que conciernen a las sociedades andaluza y espaiiola.

- Sobre actitudes y valores sociales.

Este criterio remite, de una forma mis especifica, a la
maduracién del proceso de socializacién del alumno y, por tanto,
a su capacidad para integrarse como miembro activo dec la
sociedad. Pretende valorar, por consiguiente, la capacidad para
admitir opiniones y juicios de valor distintos, ¢ incluso contra-

‘rios, a los propios, tanto en el contexto del aula como en el

contexto social en que se inscribe la escuela. Asimismo debe
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valorarse la implicacién y ¢l grado de participacién del alumno en
los problemas que le afectan como ciudadano.

Las caracteristicas citadas tenderdn a manifestarse en
los comportamientos cotidianos del alumno en ¢l aula y en el
Centro y serén especialmente visibles en el trato con los compa-
ficros y con los profesores y en los debates y discusiones. El
andlisis de teméticas de actualidad o de problemaiticas surgidas en
cl contexto del grupo-aula proporcionard informaciones de gran
interés para realizar un seguimicnto del desarrollo de estas carac-
teristicas en el alumno.

Se pretende, pues, con este criterio comprobar el
grado de desarrollo y maduracién de capacidades bisicas relati-
vas a la insercién del alumno en una sociedad democrética y
plural.

- Conocer sus derechos y deberes como ciudadano y respetar los
derechos y libertades de los demds miembros de la sociedad.

- Mostrar actitudes abicrtas y participativas en relacién con los
problemas que le afectan como ciudadano.

- Respetar y valorar-criticamente formas de vida, creencias,
opiniones y juicios de valor distintos a los propios.

- Sobre conocimientos y actitudes en relacién con el medio am-
biente,

Mediante este criterio debe valorarse si los alumnos y
alumnas poseen un bagaje conceptual bésico que les permita
comprender ¢l funcionamiento de los sistemas naturales y socia-
les y analizar tanto los factores que inciden en la produccién de
desequilibrios, como las consecuencias medioambientales y los
mecanismos correctores. Igualmente se debe comprobar si ha
desarrollado estrategias adecuadas de andlisis de la realidad y
actitudes de sensibilidad y respeto por ¢l medio ambiente, asi
como de solidaridad en relacién con las desigualdades sociales.

Estas capacidades pueden observarse a partir de la
actitud que tome el alumno en relacién con problemas medicam-
bientales a escala planetaria. Especificamente, las salidas de
trabajo fuera del aula y las actuaciones en relacién con problemds
de su entorno social inmediato, pueden proporcionar informa-
ciones relevantes al respecto.

Se pretende, pues, con este criterio comprobar el
grado de desarrollo y maduracién de capacidades bésicas relati-
vas al conocimiento y valoracién de las interacciones que las
socicdades humanas mantienen con el medio natural. Eatre ellas
las siguientes:

- Describir y caracterizar zjemplos significativos de explotacién
y aprovechamiento diferencial de los recursos en funcién del
desarrollo tecnolégico y el modelo econémico y social.
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- Analizar y valorar l0s riesgos y descquilibrios més graves que las
actividades humanas y econSmicas provocan en ¢l medio natural
y social,

- Reconocer los rasgos caracteristicos de los principales paisajes
espafioles y andaluces ¢ identificar fos factores de fndole natural y
social que intervienen en su configuracién.

- Valorar ¢l medio natural y ¢l patrimonio histérico y artistico de
Espafia y Andalucia ¢ implicarse activameate en su conservacién
y mejora.

- Sabre 1a autonomia Intelectual

Este criterio alude a aspectos indicadores de una
mayor madurez en los alumnos y alumnas pues presupone la
adquisicién de una serie de capacidades implicitas en anteriores
criterios.

En cualquier caso, progresar ¢n esta linea supondré
construir los aprendizajes acerca de lo social de una manera no
puramente acumulativa, memoristica o enciclopédica, sino signi-
ficativa, de forma que el ir disponiendo de esquemas cada vez
més complejos acerca de lo social facilite el procesamieato y la
incorporacién de nuevas informaciones procedentes tanto del
aAmbito académico como del dmbito social.Ello se relaciona con
la capacidad de tratar, contrastar ¢ integrar informaciones, €

igualmente con la capacidad de diversificar e interrelacionar
problemas asi como con las actitudes de curiosidad cientifica, de
rigor en el tratamiento de informaciones y de actitud critica y
relativizadora en el andlisis de problemas sociales.

En iltimo término, se valoraré si el alumno se halla en
continua disposicién de aprender en el 4mbito de lo social y
controla las estrategias adecuadas de autorregulacién de su
proceso de aprendizaje. '

Para apreciar el desarrollo de estas capacidades en los alumnos
y alumnas, el profesor puede utilizar miltiples fuentes de infor-
macién sobre sus producciones y comportamientos a lo largo de
todo ¢l proceso de ensefianza y aprendizaje. Especial relevancia
pueden tencr los trabajos de sintesis, la manifestacién razonada
de opiniones en los debates y los contenidos de posibles entrevis-
tas realizadas por el profesor al alumno, individualmente o en
pequeiios grupos.

Se pretende, pues, con este criterio comprobar el
grado de desarrollo y maduracién de capacidades bésicas referi-
das al aprendizaje significativo de los hechos sociales. Entre ellas, -
las siguientes:

- Utilizar estrategjas de planteamiento y resolucién de problemas
en el anilisis de cuestiones sociales.

- Conocer y valorar criticamente las propias posibilidades y limi-
taciones asf como los procedimientos utilizados en la obtencién
def conocimiento y los resultados conseguidos.
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ANEXO I

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA
AREA DE MUSICA
INTRODUCCION

La mausica, como campo especifico de las artes,
comparte con €stas su capacidad para expresar y representar la
realidad, constituyéndose como medio d¢ comunicacién y de
relaciones personales. Para cllo emplea como agentes y elemen-
tos mediadores los sonidos y sus cualidades, desarrollindose en
¢l 4mbito de la percepcién de lo sucesivo, es decir, en el tiempo.

En el contexto comunicativo y artistico, la muisica se
constituye en un lenguaje en la medida ¢n que utiliza cédigos
claborados ¢ implica procesos intelectuales y sociales. Entre los
referidos al campo intelectual cabe destacar la percepcién, la
memoria, las capacidades creativas y de anélisis sensible. En el
4mbito de lo social la misica implica procesos de comunicacién y
dé relacién con los demés, conforméndose como un aspecto muy
importante del complejo cultural de la sociedad.

En interdependencia con unos y otros se encuentra la
dimension estética de la misica, que se refleja tanto en la valora-
cién como en la apreciacién gozosa de la creacién musical.

La vivencia, apreciacién y comprensién de los clemen-
tos que conforman el hecho musical favorece procesos que invo-

lucran aspectos psicomotrices, perceptivo-cognitivos y socio-afec-

tivos que inciden favorablemente en ¢l desarrollo de la inteligen-

“ciayla pcrsbnalidad. Dichos procesos, centrados en la sensibili-

zacién, vivenciacién e interiorizacién del hecho musical, que se
han desarrollado a lo largo de la Educacién Primaria, alcanzardn
su madurez en esta etapa.

El tratamiento educativo de l1a misica en la Educacién
Secundaria Obligatoria sc ha de basar en su valor formativo con
respecto a los aspectos anteriormente mencionados, contribuyen-
do al desarrollo integral de las capacidades de alumnos y alum-

nas. De ahi que resulte necesario establecer unas adecuadas
relaciones con otras 4reas y materias que se ocupan del mismo
modo de los aspectos citados. Entre ellas sc destacan las 4reas de
Lengua y Literatura, de Educaci6n Pléstica y Visual y el srea de
Educacién Fisica.

En nuestra cultura el uso de formas musicales tiene
una amplia tradicién y constituye un patrimonio comiin en cuanto
a producciones artisticas, conocimientos teéricos, métodos y
técnicas de interpretacién. Este hecho adquiere unas
connotaciones singulares en Andalucia, no sélo por la riqueza y
variedad de sus diferentes manifestaciones musicales, sino
ademis y fundamentalmente por la dimensién social y popular
que éstas alcanzan.

La musica aparece como un componente esencial en
los actos, fiestas y actividades de todo tipo y 4mbito que sc des-
arrollan en nuestra comunidad. Por lo. tanto la realidad musical
andaluza supone al mismo tiempo una constante oferta sonora
para los alumnos y un importante objeto de estudio por la infor-

- macién, vivencia y contextos que ésta aporta en la construccién

de los diversos conceptos, procedimientos y actitudes incluidas en
¢l marco de la educacién musical a lo largo de la Educacién
Secundaria Obligatoria.

A cllo hay que aiiadir la importancia qﬁe, merced a
los medios de reproduccién y difusién, ha adquirido el hecho
musical como fenémeno de comunicacién social. Como conse-
cuencia la misica es una compaiiia casi permanente en la vida del
adolescente y, a menudo, su aficién favorita. Ello implica aspec-
tos psicosociales que intervienen en la conformacién de su
mundo real ¢ imaginario, en sus procesos de identificacién
personal y en las relaciones con sus iguales.

El 4rca de Musica en la Educacién Secundaria Obliga-
toria ha de orientarse a que alumnos y alumnas valoren y apre-
cien el hecho musical como medio de comunicacién y de relacién
social, adquieran ciertos conocimientos bésicos y amplien sus
dimensiones estéticas, integrindose de manera activa en el
mundo musical. Para ello se ha de tomar como punto de partida
la experiencia, los gustos y las aficiones que alumnos y alumnas
ya posecn y aprovechar las caracteristicas propias de su desarro-
llo en un momento en que se inicia su acercamicnto al mundo
adulto. :

En esta etapa se ha de proporcionar a alumnos y
alumnas un conjunto de experiencias de aprendizaje, conectadas
en su primer tramo con la visién global de la ctapa anterior, que
les capaciten para poder participar en actividades musicales
propias de la vida cultural de su entorno. Una participacién que
se ha de ver favorecida por unos conocimientos basicos sobre la
musica, por el desarrolio de gustos.personalcs y por actitudes de
interés y valoracién de la musica como producto de la experiencia
yde la cultura de un pueblo.

Es necesario tener en cuenta el importante papel que
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juegan en el Arca las aptitudes, intereses y capacidades musicales

" de los alumnos. Esto permitird establecer una dindmica de traba-
jo que posibilite ¢l desarrollo de las mismas de forma adecuada a
las caracteristicas propias de los alumnos y los grupos. Por otra
parte la preponderancia de estos aspectos frente a otros mera-
mente técnicos y tedricos del conocimicato musical ha de contri-
buir al carécter bésico de la Educacién Obligatoria.

La finalidad del 4rea de Musica en esta etapa, comple-
tando el planteamiento hecho en Educacién Primaria, ¢s desarro-
llar la sensibilidad musical de 16s alumnos, su apreciacién estética
y cultural acerca de las diversas manifestaciones musicales, as{
como sus aptitudes para la realizaci6n, individual y grupal, de
actividades musicales, sobre todo en contextos de expresién y
comunicacién.

OBJETIVOS

En la linea descrita en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el disefio y la realizacion de las actividades necesarias para la
consecucion de las grandes finalidades educativas. Se conciber as{
como elementos que guian fos procesos de ensedanza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del 4rea de Miisica en la Educacién
Secundaria Obligatoria deben entenderse como aportaciones que,
desde ¢l 4rea, se han de hacer para la conéecucién de los objeti-
vos de la ctapa.

La ensefianza de la Muisica en la Educacién Secunda-
ria Obligatoria tendréd como objetivo contribuir a desarrollar en
los alumnos y alumnas las siguientes capacidades: ~

1. Expresar de forma original sus ideas y sentimientos mediante
el uso de la voz, los instrumentos y el movimiento.

Este objetivo implica potenciar el uso de voz, instru-
mentos y movimiento, ofreciendo a los alumnos y alumnas situa-
ciones de improvisacién ¢ interpretacién en las quc'apliqucn sus
experiencias, vivencias y conocimientos, de forma original, flexi-
ble y abierta, individualmente y en grupo, al mismo tiempo que se
desarrollan actitudes de respeto y valoracién de otras formas
distintas de expresién.

2. Disfrutar de la audicién de obras musicales como forma de
expresibn estética y de comunicacién,

Este objetivo atiende a la formacién y desarrollo de

esquemas perceptivos auditivos y de procesos cognitivos como
son la memoria, la comprension y la creatividad. °

La audicién de obras musicales ha de entenderse como medio de
disfrute y enriquecimiento cultural, como via de potenciacién de
la estética y de la comunicacién y debe generar en los alumnos
interés por ampliar y diversificar sus preferencias musicales. Por

“ello ha de suponer una forma de acercamiento a distintas mani-

festaciones musicales, permitiendo descubrir nuevas ofertas.

3.- Utilizar de forma auténoma y creativa diversas fuentes de
expresién musical.

Este objetivo supone acercar a alumnos y alumnas a
las principales fuentes de informacién musical que le permitan
comprender y disfrutar los distintos mensajes y manifestaciones
musicales. Dicha informacién ha de aplicarse en situaciones de
creacién y comunicacién de mensajes propios, as{ como en la
explicacién de los procesos implicados en cllas, utilizando una
terminologia apropiada.

4.- Utilizar y disfrutar del movimiento y de la danza como medio
de representacién de imfgenes, sensaciones e ideas.

Este objetivo, al considerar ¢l movimiento como via
de expresién, ha de contribuir a la desinhibicién para la comuni-

- cacién en dicho contexto, ofreciendo a los alumnos y alumnas la

posibilidad de aumentar su autoestima y bienestar personal. Con
el movimiento, y especialmente en el contexto de actividades
grupales, s¢ abren otras perspectivas para uaa mejor compren-
sién del lenguaje musical. Dicha comprensién alcanza un mayor
nivel de concrecién en la danza al conjugar ¢l movimiento con el
ritmo, el fraseo, la dindmica de 1a obra y su cardcter arménico.

S.- Participar en actividades musicales dentro y fuera del aula.

Durante esta etapa se debe fomentar la participacién

* de alumnos y alumnas en la realizacién de actividades musicales:

conjuntos corales, instrumentales, asistencia a conciertos y es-
pecticulos musicales... de forma que se desarrollen actitudes
abiertas y criticas hacia dichas actividades, ¢l interés y el respeto
por las mismas. Por otra parte se favorecerd la valoracién del
enriquecimicntb que supone para el grupo las aportaciones
propias y las de los demés.

6.~ Analizar obras musicales del patrimonio cultural andaluz,
espaiol y universal, como ejemplos de la creacién artistica.

, Ello supone la adquisicin y utilizacién de conoci-
mientos y experiencias con los que se podrd apreciar los valores
estéticos de las obras musicales, descubrir sus funciones y ¢l
papel que juegan en distintos contextos histéricos, sociales y
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culturales. La informacién derivada de estos procesaos debe
permitir al alumno definir y manifestar sus gustos y valoraciones
sobre la creacién artistica y el patrimonio musical, culto y popu-
lar, de Andalucia. ’

7.- Elaborar juicios y criterios personales mediante un anilisis
de los diferentes usos sociales de la masica y aplicarlos con
autonomia e iniciativa en situaciones cotidianas.

Este objetivo implica potenciar en alumnos y alumnas
actitudes activas y criticas como espectadores de la gran oferta
musical de la sociedad y los medios de comunicacién, seleccio-
nando de forma personal aquellas experiencias que considere
més adecuadas frente a un uso indiscriminado de la musica.

8.- Valorar la importancia del silencio como condicién previa
para la existencia de la mésica.

Este objetivo implica una interiorizacién del silencio
como componente esencial de la musica a través de una explora-
cién dindmica y constructiva que favorezca el desarrollo y la
abstraccién auditiva. Ello debe suponer la valoracién del silencio
como clemento de armonia en 1a relacién consigo mismo y con
los demads.

-

CONTENIDOS. -

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando que debe ensefarse a
través del Arca de Misica en esta etapa educativa. Con el des-
arrollo del capitulo de contenidos se pretende concretar més esta
intencionalidad, completando asi lo referente al qué enseiiar.

_ Como se recoge en el Ancxo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como 'los
procedimentales y actitudinales.

Con la presentacién de los contenidos en nicleos, se
pretende hacer una descripcién de los aspectos relevantes que se
tratardn en esta ctapa . Queda abierta, por tanto, la posibilidad
de diferentes tipos de organizacifn, secuenciacién y concrecién
de los contenidos. Este tipo de decisiones serd competencia del
equipo de profesores de| Area.

La seleccién de los contedidos se ha realizado en
funcidén de su relevancia, teniendo en cuenta que las caracteristi-
cas del 4rea le confieren una entidad eminentemente comunicati-
va y artistica implicando de manera tan preponderante procedi-
mientos y actitudes como hechos o conceptos.

1. EXPRESION VOCAL E INSTRUMENTAL.

La voz ha sido tratada en la Educacién Primaria como
un medio primordial para la expresién musical y, es necesario
profundizar en este aspecto, si bica s¢ centraré la atencién en
esta etapa en la apreciacién de sus cualidades, sus distintos tipos
y su clasificacién. ‘

En este marco, la palabra al servicio de dicha expre-
sién se constituye en objeto de estudio por las intenciones
comunicativas y los recursos que ofrece al colaborar con el resto
de los elementos musicales: ritmo, entonacién, timbre... Esta
relacién entre palabra y miisica adquiere una notable conjuncién
en la cancién, resaltando sus aspectos comunicativos y estéticos,
asi como sus componentes melddicos y arménicos. Los alumnos y
alumnas deben practicar la relajacién, respiracién y vocalizacién
en improvisaciones individuales y en grupo y en canciones que
podrén ser de creacién propia o de repertorio.

El conocimiento y ¢l uso de la voz en diferentes
contextos musicales y de comunicacién ha de ir unido a la valora-
cién de la misma como medio de expresién de sentimientos ¢
ideas, asi como al desarrollo de la sensibilidad para la interpreta-
cién y para apreciar sus cualidades estéticas. Al mismo tiempo se
deben desarrollar actitudes de uso correcto e higiene de la voz.

En el plano de la expresién musical se debe incorpo-
rar una gama de instrumentos musicales adecuados a las posibili-
dades d¢ la ensefianza musical en ¢l aula. El manejo de los
mismos ha de posibilitar ¢l desarrollo de habilidades técnicas e
interpretativas. Al mismo tiempo la interpretacién creativa ha de
potenciar actitudes lddicas y exploratorias, conducieado a la
investigacién y descubrimiento de fenémenos propios de la
produccién sonora. Para ello se utilizarn materiales ¢ instru-
mentos de diversa indole.

A lo largo de la etapa se potenciaré tanto la interpre-
tacién individual como en. grupo atendiendo a las caracteristicas
propias de cada una de ellas y utilizando un repertorio variado
que permita disfrutar y vivenciar distintos estilos, épocas y
culturas (flamenco, miisica popular andaluza, misica contempo-
ranea...). ’

Asimismo, se debe favorecer el desarrollo de la impro-
visacién como un contexto idéneo para la potenciacién de la
préictica instrumental y un recurso compositivo fundamental.

El conocimiento y uso de distintos instrumentos
musicales deber4 ir acompaiiado de actitudes favorables a la
apméiacién estética de sus posibilidades sonoras, y a la valoraci6n
de su utilizacidn en distintas manifestaciones musicales. Igual-
mente se deberdn favorecer actitudes de interés en &l cuidado y
mantenimiento de 10s instrumentos, a lo cual también contri-
buird la construccién de elementos sencillos.
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Los instrumentos se utilizan tanto para acompanar la
voz como ¢l movimiento y la danza. Tanto en su manejo como en
la realizacién de grabaciones de las actividades correspondientes,
alumnos y alumnas pueden comprender mensajes musicales y
experimentar ef goce y disfrute de la misica.

2. MOVIMIENTO Y DANZA.

El movimiento y la danza facilitan la comprensi6n del
fenémeno musical y al mismo tiempo introducen otros aspectos
propios del lenguaje corporal como pasos, figuras, agrupacioncs.
Ello supone la prictica de las actividades bisicas del movimiento
como locomocién, elevacién, rotacién y posicién, y las variacio-
nes, combinaciones ¢ improvisaciones sobre los mismos mediante
la ejecucién de movimientos simultdncos y sucesivos.

Este niicleo de contenidos guarda una estrecha rela-
cién en su tratamicnto y desarrollo con otros propios del drea de
Educacién Fisica. Entre ellos destacan aquelios que sc refieren al
control motriz, al dominio del espacio, ¢l contraste tensién-rela-
jaci6n, etc. Por lo tanto el abordarlos desde ambas 4reas permi-
tird al alumno un mejor y més amplio conocimiento de los
mismos y una optimizacién de los resultados de cara a su utiliza-
cién en lasdiversas actividades que los implican.

Se debe favorecer, a lo largo de la etapa, la realizacién
de juegos pophlarcs, de animacién y otros que hayan sido inven-
tados por los propios alumnos, entendiendo que €stos ofrecen
contextos adecuados para la aplicacién de conocimientos y expe-
riencias musicales. Con ello se pretende ademés la sensibilizacién
de la conciencia corporal y la valoracién positiva tanto del reposo
como de la calma.

La aproximacion a la danza, como manifestacién
propia de un sistema cultural, debe hacerse a través de la utiliza-
cién de un variado repertorio de bailes que incluyan desde las
danzas populares y tradicionales, entre las que se destacarén las
mas representativas de Andalucia, hasta ¢l baile contemporéneo
en sus diversas expresiones.Con ello se debe perseguir también
desarrollar actitudes de desinhibicién, autoestima y bienestar
pcrsom;l, al mismo tiempo que se favorece una visién de la danza
como expresi6n artistica que enriquece la percepcién visual y
estética, la valoracién de la actividad ,el reposo y 1a calma.

3. LENGUAJE MUSICAL Y COMUNICACION.

La mdsica como lenguaje, aunque carezca de un
contenido semintico explicito, tiene el poder de establecer proce-
sos de comunicacién. Los mensajes que utiliza el medio musical
estdn regulados por una seriec de c6digos cuyo conocimiento
requiere la puesta en accién de funciones operativas del peasa-
miento.

Descubrir, experimentar y relacionar los elementos
constitutivos de la musica, el contraste entre sonido y silencio y
ciertas formas y procedimientos compositivos, supone mancjar ¢l

lenguaje musical tanto en ¢l 4mbita conceptual como en el’
procedimental. Se debe, por ¢llo, acercar a los alumnos y
alumoas al reconocimiento de determinadas cualidades del
sonido como altura, duracion, inteusidad y timbre; a elementos
musicales como ritmo, armonia, melodia y textura; y a determi-
nados procedimientos elementales como repeticién, imitacién,
variaci6n, desarrolfo ¢ improvisacién. Para ello sc ha de utifizar la
audicién y reconocimiento de los citados elementos, [a memori-
zaci6n de ritmos, melodias y sencillas mdcnciés. as{ como impro-
visaciones ritmicas y melédicas. También se tratardn a lo largo
de a etapa ndciones clementales de 1a notacién musical tradicio-
nal y no tradicional que permitan el acercamiento del alumno a
dichos sistemas de codificacién y representacion.

A través de la participacién ¢n actividades musicales
en grupo se favorece la valoracién y aceptacién de las normas que
rigen la interpretacidn, y se resalta la importancia que ticne la
aportacion de ideas a la labor del grupo.

Adcemés de los elementos y cddigos que constituyen el
lenguaje musical, se ha de hacer una aproximacién a los medios
y contextos en que ¢l hecho musical, como hecho de comunica-
cién, tiene lugar. Entre cllos la misica grabada y en directo, de
manera que s¢ produzca una valoracién de los medios de comu-
nicacién y de las aportaciones de la tecnologia. Por tal motivo se
debe fomentar la utilizacién de medios audiovisuales con fines
creativos, permitiendo procesos de apreciacién y percepcién
musical.

Es necesario aproximar a alumnos y alumnas a la
miisica como hecho de consumo en la sociedad actual, fomentan-
do actitudes criticas y valorativas, de debate y contraste de ideas,
de indagacién sobre los usos sociales de la misica y sobre sus
aspectos industriales y comerciales. Por otra parte, s¢ debe favo-
recer en los alumnos y alumnas la capacidad de seleccién basada
en diferentes criterios, como respuesta al consumo inducido de
la musica. De la misma manera se¢ ha de tratar el hecho del
ruido y el exceso de productién sonora como elementos contami-
nantes del medio ambiente y la valoracién critica de los mismos.

Se favorecerd la asistencia a actividades musicales
varias, asi como su planificacién y organizacién, facilitando asi la
capacidad de disfrute en los especticulos musicales y el respeto
por las normas que rigen ¢l comportamiento ¢n los mismos.

En esta ctapa, especialmente ¢n los ultimos cursos, se
aproximar a alumnos y alumnas a la valoracién de los estilos
contemporédneos de la misica y la utilizacién de los distintos
recursos que favorecen la evolucidn de las formas y conceptos
musicales: investigacién sonora, electrénica, fusién de estilos, ...

La madsica como hecho de comunicacién, y como parte
del patrimonio cultural de pueblos y sociedades, ofrece una

variedad de formas a las que debe tener acceso ¢l alumno, y que

van desde la musica popular, hasta la considerada musica culta,
Esto supone también ¢l acercamicento a formas musicales de otras
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culturas y a la pluralidad de estilos en la musica actual. Entre
estos deben tener especial mencién aquellas formas y estilos
propios del patrimonio cultural de la Comunidad Andaluza como
es el flamenco y otras expresiones musicales populares.

Con ello se pretenderé desarrollar €l interés del
alumno por otras musicas y 1a valoracién de las mismas como
hechos culturales, con todo lo que eso significa en relacién con el
respeto por otros pueblos. Al mismo tiempo se han de utilizar
recursos expresivos y comunicativos, desde la audicion y estrate-
gias para la comprensi6n de las creaciones musicales hasta la
utilizacién del lenguaje oral y escrito, para desarrollar y exponer
las sensaciones y sentimientos que la musica despierta.

LA MUSICA EN EL TIEMPO.

El contacto con las obras mas representativas de la
muisica -occidental iniciado en la Educacién Primaria se verd
ampliado en esta etapa. Dicha ampliacién incluira diversas
manifestaciones musicales de otras culturas.

A través de la audicién, los alumnos podran recorrer
en cl espacio y en el tiempo la misica de diferentes estilos,
géneros, formas y etnias hasta llegar a la musica contemporéinca.

El tratamiento de contenidos referentes a este nucleo
implica procedimientos como la utilizacién de recursos corpora-
les, vocales e instrumentales, y el apoyo de partituras, musico-
gramas y otras representacione$ graficas.

Para obtener una visién mas completa sobre la obra
musical cs conveniente que se realicen investigaciones acerca de
la misma y su autor, la época y el estilo en que se enmarcan.

En el marco de dichos contenidos se debe ofrecer a los
alumnos la posibilidad de expresar las sensaciones y sentimientos
que suscita en ellos la obra escuchada y la vivencia personal
experimentada durante la realizacién de la actividad.

Se debe perseguir, igualmente, despertar el interés de
los alumnos por conocer los diferentes géneros musicales y sus
correspondientes funciones expresivas. De esta forma se podran
valorar los elementos creativos ¢ innovadores que plantean las
tendencias actuales. De igual modo se debe favorecer, a lo largo
de la etapa, la apreciacién y el disfrute de la audicién de obras y -
diferentes manifestaciones musicales, dedicando especial aten-
cién a aquellas que son representativas de Andalucia, como
integrantes del patrimonio cultural propio. En este sentido, se
atenderd a la obra musical culta de Andalucia y la presencia de
motivos de inspiracién andaluza en la miisica europea.

(Conlinia en el fasciculo 4 de 4)
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DECRETO 106/1992, de 9 de junio, por el que se esta-
blecen las Ensefionzas correspondientes a lo Educacién Secun-

dario Obligatoria en.Andolucia. (Conclusién).

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO.

Para el cuarto curso, en ¢l que ¢l &rea es-optativa, s¢
debe centrar la atencidn en la profundizacién de aquellos conte-
nidos que, por los procedimientos y actitudes que implican,
requicren una ampliacién y un tratamieato especial. Ea este
sentido se profundizaré ea la interpretacién vocal, instrumental y
corporal en grupo, considerando en eila su planificacién, montaje,
organizacién y temporalizaci6n.

También se deben incluir contenidos referentes a la
audicién de diferentes ejemplificaciones de producciones musica-
les pertenccientes a diversas épocas, géneros y estilos.

En este curso sc ha de favorecer la investigacién sobre
las posibilidades expresivas, comunicativas y de representacifn
def lenguaje musical. En este marco se debe destacar la creacién
personal de ideas y mensajes musicales en sus diferentes formas
de expresién.

Por otra parte s¢ debe incidir en ¢l anélisis de la
musica cn la sociedad actual y su historia con atencién preferente
a las més significativas de Andalucia. N

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en que debe encuadrarse |a enseiianza de cualquiera de las
Areas de esta etapa. Dentro de ese marco, convicae ofrecer una
seric de pautas orientativas que guien la actuacién del profesor
en los procesos de enseitanza y favorezcan, paralelamente, los
procesos de aprendizaje de los alumnos.

Desde ¢l punto de vista metodolégico, las pautas para
el tratamiento de la Musica en la Educacién Secundaria Obliga-
toria han de scr, en gran medida, continuacién de las estimadas
para la Educaci6n Primaria.

" El proceso determinado en la ctapa anterior para el
d&mllo de conceptos, procedimientos y actitudes, entendido
cono la potenciacién del saber escuchar, ¢l saber hacer y el anéli-
sis sensible, ha de profundizarse en esta etapa atendiendo a la
mayor complejidad de los contenidos y a 1a creciente madurez y
caf)acidad personal de fos alumnos. Lo que en la etapa anterior
se define como andlisis sensible ha de ir aproximindose progresi-
vamente al anélisis critico.

El entorno sonoro sigue aportando un abaaico de
contextos, situaciones y experiencias que servirdn de apoyo para
la realizacién de actividades destinadas al desarrollo de la
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escucha y del anélisis critico, a partir de las cuales se puede
abordar el tratamiento de conceptos, procedimientos y actitudes
involucrados en distintos nicleos del 4rea. .

Bl disefio de actividades de expresidn musical que
incluyan distintas vias como el canto, la utilizaciéa de instrumen-
tos y el movimiento facilita la ampliacién de las posibilidades
expresivas de los alumnos en cuanto a sus sentimientos, ideas y
vivencias personales.

De igual manera es conveniente utilizar la gran oferta
musical que existe en la actualidad en sus distintas manifesta-
ciones y ¢l contexto musical de Andalucia, como fuente de
informacién y como marco real para la realizacién de activida-
des musicales relacionadas con Ja escucha y el andlisis.

En el disefto de los procesos de ensciianza y aprendiza-

je del 4rea se tendré en cuenta el estimulo de las capacidades
creativas de los alumnos y alumnas y el favorecimiento del
pensamiento divergente propio de las actividades artisticas.

Es conveniente facilitar el diseiio, planificacién y
realizaci6én de actividades de aprendizaje en las que se utilicen
elementos propios de otras 4reas de la ctapa, como la Educacién
Visual y Pléstica, la Tecnologia y aquellas que se enmarcan en el
ambito de los lenguajes.

La actividad del alumno debe ser tenida en cuenta
como parte esencial del proceso de enseiianza y aprendizaje de la
muisica. Esta no ha de limitarse a una manipulacién y accién

. externa de los elementos materiales y recursos musicales, sino
que ha de consistir principalmente en una actividad que le pcmli-
ta interiorizar sus experiencias y vivencias musicales, plantearse
interrogantes y buscar estrategias para resolverlos de forma
creativa y sensible.

En este sentido se han de crear situaciones de - partici-
pacién y comunicacin, de improvisacién vocal ¢ instrumental y
de movimiento, de exposicidn de ideas, experiencias y sentimien-
tos que faciliten y promuevan las aportaciones individuales y de
grupo. Esto implica una cuidadosa asignacién de tareas, funcio-
nes y tiempos, que no discrimine entre alumnos y alumnas, y que
se adeciic a las caracteristicas ¢ intereses de cada persona y
grupo, favoreciendo el desarrollo de una progresiva autonomia y
confianza en si mismo y procurando la participaci6n de todos los
miembros del grupo en las actividades- musicales, sobre todo en
las de expresién musical.

En este sentido se plantea la necesidad de que el
tratamiento del drea sea gratificante para los alumnos y alum-
nas. Por ello se debe crear en el aula un ambiente de confianza,
que favorezca las actitudes de participacién activa, de valoracién
del trabajo personal y de los demés, de ayuda y cooperacion, de
bisqueda y exploracién y de desinhibicién. Esto dltimo es de
extrema importancia en estas edades, en las que suele existir
cierto desajuste entre el seatimicnto de autocritica y el nivel de

seguridad y confianza en si mismo.

La aproximaci6n a los aspectos técnicos y conceptua-
les del 4rea ha de estar supeditada al contexto anteriormente
mencionado. Bste ¢s ¢l caso de la notacién musical tradicional,
Cuyo uso y conocimiento, siempre en niveles elementales, ha 'de
estar al servicio de los objetivos del 4rea, y no suponer un obsts-
culo para el desarrolio de las actividades educativas.

El uso de materiales € instrumentos adquiere especial
importancia como contenido de estudio y como recurso para
explorar ¢ informarse sobre el hecho musical. La realizacién de
grabaciones, su utilizacién en montajes audiovisuales, las activi-
dades de expresién instrumental... exigirdn el desarrollo de acti-
tudes de correcto uso, cuidado y mantenimiento de los aparatos
de uso individual y colectivo, de procedimientos de organizacién,
archivo y clasificacién, y la combinacién de tiempos y espacios
compartidos. =

Los criterios para la utilizacion de materiales vélidos
para las actividades musicales deben ser lo suficientemente
amplios y flexibles y permitir las posibilidades que nos ofrece el
propio cuerpo, elementos y objetos sonoros del entorno préximo .
de los alumnos e incluso ciertos materiales considerados de
desecho en el entorno escolar. Por 1ltimo habrén de considerarse
aquellos instrumentos habituales en el espacio escolar cuyo
manejo podré servir de ayuda, en algunos casos, para la eleccién’
posterior de otros instrumentos. '

La organizacién de tiempos y espacios ha de tener en
cuenta la naturaleza de las actividades y las posibilidades de
intervencién en distintos niveles. Es evidente que actividades
relacionadas con la improvisacion, el canto, la danza o el mewi-
miento han de gozar de una consideracién distinta a actividades
como las de audicién o reflexién sobre la obra escuchada.

En todo caso habrd que tener en cuenta las necesida-
des del trabajo cooperativo y en grupo y del trabajo individual, .
atendiendo en momentos distintos a posibilidades organizativas
diferentes.

El papel del profesor adquiere significaciones especia-
les en los referente al 4rea de misica ya que requiere una sensibi-
lizacién hacia las posibilidades de los alumnos y alumnas, hacia
sus gustos y preferencias. Hay que destacar sus funciones como
dinamizador y facilitador de contextos y situaciones musicales.
Es necesario que ofrezea canales ricos y fluidos de comunicacién
entre los integrantes del grupo, y mantener la suficiente flexibili-
dad para dar cabida a los proyectos de los alumnos cuando surjan
nuevas ideas en la clase.

Sevilla, 20 de junio 1992



Sevilla, 20 de junio 1992

BOJA nim. 56

Pdagino nom, 4,187

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de Ja evaluacién del proceso
educativo, asi como ¢l conjunto de elementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de [a evaiuacién dei desarrolio de las
capacidades de los alumnos. De clla pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar ¢l desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente cn el Ancxo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evalvacién emanan de la justificacién

que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada.

- Sobre 1a capacidad de expresién y comunicacién musical.

A lo largo del proccs-o educativo se debers ir compro-
bando en qué medida ¢l alumno es capaz de utilizar las posibili-

dades expresivas de la voz, los instrumentos y el movimiento para.

expresar sus ideas, sentimientos y experiencias. Con ello se
pretende valorar la seleccién y aplicacidn de los conocimientos
adquiridos a los contextos de comunicacién, a través de diferen-
tes medios de expresién musical y, sobre todo, en situacicnes de
improvisacién.

- Es necesario constatar el grado en que el alumno
desarrolla una capacidad de vivir la musica como experiencia
interior, como reelaboracion individual de un didlogo establecido
en torno a unas ideas musicales, contcnidas tanto en obras de
autor como en creaciones propias.

.El papel del silencio en este contexto se define como

clemento estructurador de la obra musical, y como marco indis- '

pensable para una rica experiencia interior, y ¢llo se tendré en
cuenta para la valoracién del progreso del alumno tanto en la
audicién como en la interpretacién.

- Sobre la capacidad de escucha activa.

- Se valorar§ cémo el alumno es capaz de apreciar
mediante la audicién las creaciones musicales, constatando en
qué medida manifiesta sus gustos y preferencias, desarrollando
una posicién personal ante el hecho musical, mediante argumen-
taciones razonadas y la exposicién de sus valoraciones estéticas y
culturales.

La variedad dc las obras objeto de audicion propor-
cionard una mayor informacidn sobre este proceso. La capacidad
de expresidn se valorard tomando en consideracién la utilizacién
de un lenguaje y una terminologfa musical ajustados a las capa-
cidades expresivas generales de los alumnos,

- Se comprobaré la progresién del alumno en ¢l reco-
nocimiento de las intenciones y funciones de las obras musicales,
relacionidndolas con sus gustos personales. Esto implica por
parte del alumno la realizacin de un proceso de anélisis sobre
una seric de obras que puedan ser consideradas como representa-

_tivas del patrimonio cultural musical andaluz, espafiol y universal.

- Sobre 1a capacidad de participacién en actividades musicales.

En el desarrollo de las actividades grupales de
movimiento y danza, de canto o instrumeantales, s¢ pueden encon-
trar los contextos adecuados para valorar la toma de conciencia
de los alumnos y alumnas como miembros de un grupo, y su
posibilidad de asumir distintos roles dentro del mismo.

- Se evaluard la capacidad del alumno para participar
de forma activa en ¢l desarrollo de actividades musicales tanto
dentro como fuera del aula.

Se trata de valorar la actitud y la participacion de los
alumnos y alumnas, unas veces como espectadores imen:sados,
respetuosos y criticos, y otras como intérpretes en el seno de un
grupo, apreciando las aportaciones que hacen al mismo todos los
participantes. Ello significa también observar el nivel de coordi-
nacién con el grupo, el nivel de control corporal en el cspacio y el
tiempo y con respecto a los demds, en las situaciones de danza y
movimiento.

- Se valorard, en las actividades de canto, la adaptacién
de la expresidn y entonacién personal al nivel sonoro del conjun-
to.

Estas actividades suponen un contexto idéneo para
observar el reconocimiento de planos sonoros simultdneos que
estd presentes mientras se actia, por ejemplo, en la interpreta-
cién de una sencilla polifonia o de una cancién con acompaiia-
micnto instrumental, poniendo de manifiesto la capacidad dé

escucha a uno mismo y a los demés.

- Igualmente se tratard de comprobar la habilidad del
alumno para adaptarse a la pauta ritmica y melddica, y para
aportar ideas originales en situaciones de improvisacién.
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ANEXO I

~

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

INTRODUCCION

matemaético ha sido tradicionalmente
considerado como imprescindible ¢n la ensefianza obligatoria. Sin
embargo la concepcién de estos conocimientos, su enfoque
_educativo, la iﬁcidcncia'que se les supone  en el desarrollo

El aprendizaje

cognitivo y social de los alumnos y en definitiva la importancia
que se les atribuye, ha ido modificindose, a tenor de los cam-
bios operados en los modelos de organizacién social y, conse-
cuentemente, en las ideas y pléntcamientos educativos.

- Una de las caracteristicas de la sociedad-actual es la de estar

-sometida a continuos cambios. Los avances tecnolégicos y la .

creciente importancia de los medios de comunicacidn, hacen
necesaria la adaptacién de los ciudadanos a situaciones nuevas y
su capacitacién para recibir, procesar y emitir informacién cada
vez mas tecnificada. De otra parte, en nuestra cultura, las deci-
siones politicas y sociales implican aspectos técnicos que es
necesario entender para participar de forma activa en los proce-
sos colectivos.

Desde esta perspectiva conviene interrogarse acerca de en

qué medida los conceptos y procedimientos mateméticos
pueden considerafse potencialmente itiles para favorecer la
formaci6n integral de las personas y atender a las demandas y
necesidades que esta sociedad les plantea.

La resolucién de problemas, los significados de los lenguajes
mateméticos, los modos en que pucden hacerse conjeturas y
razonamientos, capacitardn a los alumnos y alumnas para anali-
zar [a realidad, producir ideas y conocimientos nucvos, entender
situaciones ¢ informaciones y acomodarse a contextos cambian-
tes. Asi el aprendizaje progresivo de los conocimientos ma-
teméticos contribuird al desarrollo cognitivo de los alumnos y a
su formaci6n potenciando capacidades y destrezas bisicas como

la observaci6n, representacion, interpretacién de datos, anali-
sis, sintesis, valoracién, aplicacién, actuaciGn razonable, etc.

Coansiderando las ideas antetiores, el Curriculum del Area de
Matemiticas que se presenta para la Educacién Secundaria -
Obligatoria, quiere partir de una concepci6n de este Area inte-
gradora' y cultural, superadora de la visién academicista,
encetrada sobre s{ misma y principalmente basada en la deduc-
¢i6n que con frecuencia la ha caracterizado.

Desde esta opci6n, los fines que se atribuyen a la formaci6n
matemitica son los de favorecer, fomentar y desarrollar en los
alumnos la capacidad para explorar, formular hip6tesis, razonar
légicamente y predecir, as{ como la facultad de usar de forma
efectiva diversas estrategias y procedimientos matemdticos
para plantearse y resolver problemas relacionados con la vida

- cultural, soqial y laboral.

En definitiva, la integracién de los miembros més jévenes en
una'sociedad tan compleja como la actual, hace imprescindible la
adquisicién de una formacién matemdtica bésica, por cuanto los
aprendizajes que procura resultan utiles para resolver problemas
cotidianos y para el reconocimiento de importantes claves del
patrimonio cultural colectivo.

Asi pues, se opta por una Matemética comprensiva, amplia,
cognitiva y procedimental, que ofrczca vias y claves para
responder a los interrogantes planteados y faculte para actuar
sobre el medio y compr'cndcrlo.

La génesis de muchos de estos conocimientos y los métodos
de trabajo que le son propios, avalan esta opcién. El hombre, a
través del tiempo se ha interesado por comprender lo que le
rodea, cstableciendo y expresando relaciones (desde las més
simples a las méds complejas) sobre la realidad. Para ello ha
operado con los elementos de esta realidad, aplicando su propio |

" pensamiento.

Los conocimientos matematicos han surgido, con frecuencia,
de la necesidad de resolver cuestiones ligadas a la regulacién de
pricticas sociales como los intercambios comerciales y ¢l reparto
de la tierra o del hébitat (arquitectura y urbanismo). Por
motivos como éste, muchos de los conocimientos son hoy de
carécter procedimental y se juﬁtiﬁcan por su valor funcional.

Paralelamente, se plante6 la necesidad de validar y generali-
zar los procedimientos empleados , reflexionando sobre ellos,
haciendo conjeturas, probando, refutando, etc. De esta forma
se articulan cuerpos estructurados de conceptos y procedi-
mientos, que se caracterizan por su elevado nivel de abstrac-
cién y formalizaci6n, por la légica de las relaciones que constitu-
yen su naturaleza interna y por expresarse en cédigos concisos y
rigurosos.

En una gran medida, ¢l conocimiento matemaético tienc su
origen en la capacidad humana para considerar los elementos
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de su medio, actuando sobre ellos y abstrayendo detcrminadas
caracteristicas, propiedades y relaciones. Se conforma de esta
manera un conjunto coherente y razonable de relaciones que
resulta formativo conocer y apreciar debidamente.

- Los conocimiéntos matema4ticos coastituyen para los alum-
nos, un campo idéneo donde ejercitar el pensamiento, contribu-
yendo asu desarrollo intelectual. La propia estructura de estas
nociones, que s¢ potencian cuando se formulan problemas, s¢
piensan estrategias de solucidn, se valoran y revisan resultados,

etc., dotan al aprendizaje matemético de un caréicter (investiga-,

" tivo, descubridor y critico) que genera y, a la vez, utiliza esque-
mas inteligentes.

Consecuentemente, la Matemitica debe presentarse a ‘los
alumnos méis como un proceso de blisqueda, de ensayos y
errores, que persigue la fundamentacién de sus métodos y la

- construccién de significados a través de la resolucién de
problemas, que como un cuerpo de conocimientos organizado y
acabado. : '

Al poner en jucgo la capacidad de operar con clementos no
necesariamente reales, ¢l aprendizaje matemético se convierte
en potenciador de la imaginacién, la iniciativa y la flexibilidad
del pensamiento, contribuyendo, también de esta fdrma, al
desarrollo de la inteligencia.

No menos importante resulta la consideracién de los
conocimientos mateméticos para la comunicacién, como lengua-
je con €l que es posible referirse a miltiples situaciones e infor-
maciones, de manera concisa, clara ¢ inteligible. El Sistema
Educativo debe favorecer su cabal compn:nsi‘éh por la mayofia
de los ciudadanos.

Durante la Educacién Primaria los alumnos han partido del
4mbito de lo perceptivo y cualitativo, evolucionando hacia el
pensamiento I6gico concreto. A lo largo de la Educacién Secun-
daria Obligatoria debera favorecerse el trinsito desde las
experiencias matemaéticas intuitivas, vinculadas a la acci6n
propia, hasta el conocimiento més estructurado con un incre-

mento progresivo de aplicacién, abstraccién, simbolizacién y
formalizacién.

El desarrollo de la competencia cognitiva general de los
alumnos que ocurrird durante la Educacién Secundaria Obliga-
toria, descansa sobre la posibilidad de abstracr relaciones,
realizar inferencias y operar con relaciones simbélicas a partir
de la manipulacidn de recursos diversos (objetos fisicos, materia-
les estructurados, representaciones o modelos). Esto marca una
diferencia -y tambi¢n un puente- con la etapa anterior, que
depende esencialmente de las relaciones ligadas a objetos con-
cretos. Vinculada estrechamente con esto, s¢ encuentra la
posibilidad de trascender las informaciones concretas sobre "lo
real”, dando entrada a las suposiciones, las conjeturas y las
hipStesis como objeto de pensamiento.

La capacidad de razonar sobre lo posible m4s alld de lo que
puede percibirse directamente en uoa situacién concreta, junto
con la capacidad de manipular relaciones simbélicas, estdn en la
base del razonamiento hipotético deductiva, queé abre una
importante via de acceso a l0s componentes mis formales y
deductivos del pensamiento matemético. '

Debe considerarse que jos aspectos més abstractos, formales
y deductivos de la ciencia matemdtica siguen estando, a
menudo, fuera de las posibilidades de comprensién de los
alumnos y las alumnas, incluso en los dltimos afios de la
Educacién Secundaria Obligatoria. Tampoco debe limitarse
su aprendizaje al conocimiento de técnicas y adquisicién de
destrezas para la realizacién de operaciones segin modelos
algoritmicos.

Los conocimieatos que deben trabajarse en esta ctapa se
situardn entre la préictica de los alumnos y la matemética formal.
Se partird de los esquemas empleados, de las ideas intuitivas, de
las técnicas y estrategins personales para movilizar y enrique-
cer ¢s0s conocimientos, habilidades y destrezas, mediante un
adecuado tratamiento escolar de las nociones y procedimientos
formalizados.

Poniéndo en juego sus competencias cognitivas y aquellos
conocimientos que su propia prictica y experiencia les va
deparando, muchos de estos alumnos y alumnas utilizan estra-
tegias y conocimientos mateméticos intuitivos para resolver
problemas y situaciones de su interés,

La apropiacién y reconstruccién del conocimiento por los
alumnos guarda estrecha relacién con su interés y motivacién. La
ensefianza de las mateméticas debe pn:oéuparsc de desarrollar
determinadas actitudes y hébitos de trabajo que les ayuden a ser
capaces.de apreciar ¢l propésito de la actividad, tener confianza
en su habilidad para abordarla satisfactoriamente', ser imaginati-
vos, sisteméticos, persistentes, etc.

Este conjunto de consideraciones aéonscjan la formulacién de
un curriculum que se sitie dentro del marco de conocimientos
considerados imprescindibles para satisfacer las necesidades
mateméticas cotidianas (a nivel conceptual y procedimental) de
un ciudadano adulto ‘en la sociedad actual y futura.

OBJETIVOS

En la linea descrita en el Anexo de Aspectos Generales, los
objetivos se entienden como las intenciones que sustentan el
disefio y la realizaci6n de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben
asi como elementos que guian los procesos de enseianza-apren-
dizaje, ayudando a los profesores en la organizacién de ‘su
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labor educativa.

Los objetivos del Area de Matemdticas deben entenderse
como aportaciones que se han de hacer a la consecucién de los
objetivos de la etapa. Es pertinente enunciarlos para reconocer
las peculiaridades que este Area aporta a la formaci6n.

La ensefianza de las Matematicas en la etapa de Educacién
Secundaria se orientard a facilitar los aprendizajes necesarios
para desarroliar en los alumnos y alumnas las siguientes capaci-
dades:

1.- Utilizar el conccimiento matemitico para organizar, inter-
pretar e intervenir en diversas situaciones de "1a realidad”.

Este objetivo subraya el cardcter funcional que debe otorgarse
al aprendizaje de este 4rea en la etapa. Las matemiticas propor-
cionan formalizacién y rigor al conocimiento humano en gene-
ral. Su estructura conceptual sirve para organizar de forma
l6gica datos relativos a procesos de la realidad vivida y para
proponer modelos que permitan comprenderlos mejor. El
conocimiento matemdético resulta Wtil, por ejemplo, para cuanti-
ficar, codificar e interpretar con mayor rigor y precisién determi-
nados aspectos de dicha realidad, para organizar mejor las rela-
ciones espaciales, para interpretar lo diverso como susceptible de
ser abordado desde puntos de vista contrapuestos 0 complemen-
tarios:

determinista/aleatorio, finito/infinito,

exacto/aproximado...

Fl dominio de procedimientos bésicos (como, por ejemplo, los
relativos al clculo, a la medida, a la utilizacién de tecnicas senci-
llas de recogida de datos para obtener informacién y a las repre-
sentaciones graficas y numéricas de los mismos ) resulta impres-
cindible para desenvolverse con autonomia en la sociedad actual
y elaborar juicios adecuados ante fenémenos y situaciones diver-

" sas. Al facilitar el acceso reflexivo a estos procedimientos diver~
s0s, se ofrece a los alumnos elementos de juicio para decidir en
cada caso sobre la pertinencia o ventaja de su uso y para
someter el proceso y los resultados a una revisién sistemética.

2.- Comprender e interpretar distintas formas de expresién
matematica e incorporarlas al lenguaje y a los modos de argu-
mentacién habitaales.

Este objetivo pretende favorecer en los alumnos y las alum-
nas la apropiacién progresiva de distintos c6digos matemiticos de
uso habitual en la sociedad actual: numérico, grafico, geométrico,
I6gico, algebraico, estadistico y probabilistico.

La utilizaci6n de formas de expresién matemética aporta
concisién y claridad a la comunicacién, favorece la seleccién y
organizacién de los datos, la precisién y ¢l rigor en la inter-
pretacion y, por lo tanto, contribuye a realizar una intervencién
mas adecuada en diferentes situaciones,

3.- Reconocer y plantear situaciones en las que existan proble-
mas susceptibles de ser formulados en términos matemdticos,
resolverlos y analizar los resultados utilizande los recursos
apropiados.

El conocimiento matemético es considerado en este objetivo
como un poderoso instrumento para la identificacién, formula-
cién y resolucién de problemas. En efecto, el uso de cédigos
matemdticos para analizar problemas de {a realidad, facilita {a

" seleccién de los datos, orienta sobre su bisqueda y ayuda a

relacionar y organizar la informacién, a representaria de manera
que resulte comprensible, a realizar inferencias y deducciones
y a formular conjeturas. También el conocimiento de propieda-
des y relaciones geométricas ayuda a identificar las formas y
relaciones espaciales que se presentan en la realidad, propician-
do la sensibilidad ante la belleza y la conservacién del medio
fisico.

Los problemas que pueden abordarse por distintas vias y que
permiten varios niveles de solucién, invitan a utilizar las formas
de pensamiento 16gico para formular y comprobar hipétesis y
realizar inferencias, contribuyendo a que el alumno adquiera
una visién de las matemdticas como ciencia asequible, abierta
y atil.

4.- Reflexionar sobre las propias estrategias utilizadas en las
actividades matemsticas. '

Este objetivo hace referencia a la conveniencia de promover
en los alumnos el andlisis y la valoracién de la actividad realizada
y de las estrategias puestas en juego. Ello facilita la posibilidad de
recorrer el camino que va desde la experiencia inductiva hacia la
formalizacién deductiva.

El anélisis de la conveniencia y adecuacién de las propias
estrategias utilizadas a lo largo del proceso de aprendizaje permi-
te, por otra parte, su modificacién, reajuste y regulacién progresi-
vos mediante criterios que se irdn compartiendo a medida que se
avance en la ctapa. Esto ayudard a conseguir un margen de cre-
ciente autonomia en la intervencién en la sociedad en la que se
vive.

5.- Incorporar hébitos y actitudes propios de la actividad

matemitica,

La elaboraci6n del conocimiento matemético se encuentra
estrechamente relacionada con el desarrollo de actitudes y
hébitos que favorezcan el proceso de formalizacién, el tanteo, la
contrastacién,'ctc. Por ello ser necesario favorecer, junto a
actitudes como 1a bisqueda de precisién y rigor y el disfrute de
los aspectos estéticos de la organizacién matemética, otras como
la exploracidn sistemdtica de alternativas, la valoracién de
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puntos de vista distintos, la flexibilidad para cambiar de enfoque,
la tenacidad cn la busqueda de soluciones, etc.

6.- Reconocer el papel de los recursos en ¢l propio aprendizaje,

La apropiacién de conocimientos mateméticos pasar4, a
menudo, en esta etapa, por ¢l uso de recursos que son habituales
en la sociedad adulta: la prensa, la televisién, el video y los
ordenadores (por cjemplo) pertenecen al "paisaje” habitual de
los ciudadanos.

Si en los medios laborales o domésticos la calculadora aparece
como una simple herramienta de cdlculo (que a veces, pero no
siempre, puede sustituir al "papel y 14piz" o al “célculo mental"),
en csta ctapa debe considerarse también como un recurso a
través del cual es posible enunciar problemas significativos para
cl aprendizaje.

En general, los materiales, recursos y represcntaciones cuyo
uso se proponga a los alumnos y alumnas de esta ctapa, habrin
de coadyuvar a la conisecuci6n de los anteriores objetivos.

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el marco
general de referencia, delimitando la intencién de 1o que debe
ensefiarse a través del drea de Mateméticas en esta etapa educa-
tiva. Con ¢l desarrollo del capitulo de contenidos se pretende
completar lo referente al qué ensenar.

Como se recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales, s
entiende por contenidos tanto los conceptuales como los proce-
dimentales y actitudinales.

Los contenidos del Area de Matemdticas se han seleccionado
teniendo en cuenta el cardcter formativo (por una parte, funcio-
nal y, por otra, estructurante de| pensamiento y de la accién)
atribuido al 4rea, su contribuci6n al desarrollo de las capacidades
expresadas en los objetivos y las caracteristicas propias de los
alumnos de la Educacion Secundaria Obligatoria.

El aspecto funcional del conocimiento matematico se hace

patente en una scleccién de contenidos y actitudes dtiles, adecua- *

dos a la resolucién de problemas, y cuyo tratamiento en el aula se
realizard siempre partiendo de situaciones concretas. El aspecto
estructurante se hace patente en usna seleccidén de conceptos y
procedimientos relevantes plara cl desarrollo del pensamiento,
para la organizacién de los conocimientos o para la planificacién
de ia accién y cuyo tratamiento en el aula se realizard como
reelaboracién del aspecto funcional previamente mencionado.

Los contenidos se presentan Organizados en cinco nicteos. En
cada unos de ellos se formulan de forma integrada los distintos
tipos de contenido: procedimicntos especificos, formas de
expresidn y representacion peculiares, conceptos, hechos,
hébitos y actitudes. También se indican situaciones o problemas
de la vida diaria en los que aparecen los contenidos.

El nicleo relativo a los nimeros y medidas pretende familiari-
zar a los alumnos y alumnas en la cuantificacién directa ¢ indirec-
ta de los procesos de medida y célculo y en la proporcionalidad
de magnitudes.

El Algebra generaliza 1a aritmética, aportando nuevos concep-
tos y procedimientos y promoviendo nuevas actitudes relaciona-
das con el uso de un lenguaje claro y preciso.

La Estadistica y el estudio del azar intentan iniciar en la
comprensién de aspectos aleatorios de la realidad y en las técni-
cas de organizacién y anélisis de datos.

El nicleo relativo a funciones y su representacién grifica
familiarizaré con i lenguaje de las gréficas y dotaré de los cono-
cimientos necesarios para estudiar los fenémenos de dependencia
(en su mayor parte, deterministas).

El estudio de la geometria ayudard a asimilar estructuras

.cspaciales, a comprender relaciones entre elementos geométricos

(en muy diversos aspectos) y a abordar (con variados plantea-
mientos) problemas relativos al espacio fisico o a su representa-
cién en el plano.

Los siguientes niicleos de contenidos no han de ser traslada-
dos "mecénicamente” al aula. Los conceptos nunca aparecen
solos y ¢l caracter formativo de los conocimientos, obliga a
poner en juego, de forma cquilibrada, conceptos, relaciones entre
conceptos, procedimicntos y relaciones entre procedimientos.
Por otro lado, las actitudes sirven de soporte al aprendizaje y al
uso de los, conocimientos mateméticos, pues permiten interesar-
se por la apropiacién de los conocimientos y proseguir el apren-
dizaje. El proceso de ensefianza y aprendizaje ha de integrar
(como simultineos o complementarios) contenidos relativos a
los distintos 4mbitos del conocimiento matemético. A partir de
unas mismas experiencias, sitvaciones probleméticas o activida-
des, se pueden elaborar de forma conjunta conocimientos relati-

* vos a miagnitudes, aritméticos, geométricos, algebraicos, estadisti-

cos 0 probabilisticos.

Los tres grandes dmbitos de conocimientos (conceptual,
procedimental y actitudinal) no estdn en correspondencia biuni-
voca y, no pueden restringirse, s6lo, al marco de cada nicleo.
Por una parte, las relaciones entre conceptos conectan y enrique-
cen a los propios nicleos; por otra, es preciso tener en cuenta los
procedimientos y actitudes gencrales que van, en algunos casos,
adquiriendo especificidad en los distintos nicleos y que han de
impregnar toda la actividad matemética de los alumnos a lo largo
de la etapa. '
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Entre estos procedimientos generales cabe destacar los rela-
cionados con:la lectura, comprensidn, traslacién ¢ interpretacién
de la informacién que se maneja; la representacién de estas
informaciones en soportes adccuados; la comunicacién y expre-
sién en distintos cédigos; la clasificacién de las informaciones
(ordenacién, tabulacién, relaciones); el razonamiento (inductivo,
analégico, espacial, inferencial, ...); la investigacién y la resolucién
de problemas; el control de los procesos que estin cjecutando

(deteccién y acotacién de errores, revisién y comprobacién del

plan, anélisis de razonamientos utilizados).

Entre estas actitudes gencrales cabe destacar: la curiosidad
(buisqueda de los conocimientos estimando la complejidad de los
mismos); la flexibilidad para tratar las situaciones; el gusto por
la certeza; la autonomia de pensamiento para tomar decisiones;
la confianza en las propias capacidades para afrontar problemas;
el interés por ¢l propio trabajo; la capacidad de disfrutar pensan-
do; la solidaridad y cooperacién con los demés. ’

Estos procedimientos y actitudes impregnan los conceptos y
procedimientos especificos de los distintos nicleos de conoci-
mientos y por ¢llo han de ser-tenidos en cuenta en la formulacién
de objetivos de cada unidad didActica, en las estrategias meto-
dolégicas que s¢ ponen en juego y en los procesos de evaluacién.

1. NUMEROS Y MEDIDAS.

En la etapa educativa anterior, la educacién Primaria, se¢ ha

iniciado a los alumnos en el conocimiento aritmético y en el
conocimiento métrico. Deben poseer ya un cierto dominio de
los c6digos y formas de expresién habituales y de las operacio-
nes bisicas y los algoritmos mas usuales. En esta etapa han de

ampiiar ei repertorio de formas de expresién, de procedimicn- _

tos y técnicas y profundizar en el dominio de los que ya conocen.
Asi se consideran los siguientes:

- Lectura,interpretacién y utilizacién de nimeros naturales,
enteros, fraccionarios y decimales, expresados de forma acorde
con el tipo de actividad que sc esté realizando.

En la vida cotidiana surge con frecuencia la necesidad de
recurrir a procedimientos tales como el recuento, la medicién
(directa o indirecta) o la estimacién (unida a destrezas de
aproximacién, redondeo, truncamiento y acotacién de errores)
que requicren la utilizacién de distintos tipos de nimeros.
Cualquicra que sea la representacidn, surgirdn cuestiones de

notacién (la habitual, por supuesto, pero también la de "coma -

fija”, la "cientifica®, Ia "técnica”, los tantos por ciento o por mil,
las "marcas” de nimeros negativos por su signo O por su posicién
en una tabla). Los alumnos tienen que apropiarse comprensiva-
mente de estas formas de expresién, valorando su utilidad, hasta
integrarlas en su discurso habitual y aprender a establecer las
equivalencias oportunas entre todas cllas. También es coave-
niente utilizar procedimientos de representacién grafica, tanto en

" una como en dos dimensiones, de¢ relaciones numéricas.

~ Utilizacién de las operaciones con los diferentes tipos de
nimeros (algoritmos tradicionales de suma, resta, multiplicacién
y divisién, célculo mental, c4lculo con calculadora y célculo
aproximado) y sus propiedades bisicas.

Revisar el sentido de las operaciones que s¢ pueden realizar
con los distintos tipos de nimeros y, estudiar sus propiedades,
es 1til no solo para conocer las propicdades que tienen, sino
ademdés para saber las propicdades que no poseen determinadas
operaciones.

El uso generalizado de la calculadora hace necesario que, en
esta etapa, sc insista en el dominio de su funcionamiento, en la
observacién critica de los resultados que con ella se obtienen y,
¢n la valoracién de su utilidad como instrumento para realizar
cdlculos e investigaciones numéricas. Para esto es conveniente
que los alumnos hagan previamente célculos estimativos de la
magnitud de los resultados y adecien la precisién de los resul-
tados estimados.a la de los datos, con el fin de apreciar los
posibles crrores procedentes de una deficiente introduccién de
datos y de desarrollar una actitud critica.

- Mediciones, directas ¢ indirectas, de distancias, ireas, volu-
menes, 4ngulos (en grados sexagesimales), pesos (masas) y
tiempos y manejo de cantidades monetarias.

En cuanto al conocimiento métrico, se debe profundizar en la
capacidad de estimar la medida de magnitudes y mejorar ¢l
dominio de los instrumentos de medida convencionales, adecua-

dos a cada tipo de magnitud y situacién, con ¢l cuidado y preci-.

sién que cada situacién problematica requierc.

La tarea del alumno consiste, no s6lo en realizar las operacio-
nes necesarias para obtener una medida de estas magnitudes,

- sino fundamentalmente en decidir, dadas determinadas circuns-

tancias de un.problema, qué debe medir y cémo hacerlo para
obtener los datos o la informacién que le permitan caicularlos.
Estas actividades han de desarrollar una actitud favorable por la
presentacidn ordenada y clara del proceso seguido y de los
resultados obtenidos.

- Profundizacién en la proporcionalidad de magnitudes em-
pleando distintos tipos de notacién: decimal, fraccién y porcenta-
je.

De las relaciones entre las magnitudes hay que detenerse enla
proporcionalidad, que aparece con frecuencia, bien como rela-
cién entre magnitudes verdaderamente proporcionales, bien
como resultado de la simplificacién de una relacién no-lineal
mediante una relacién lineal aproximante y, en los diversos
procedimientos que permiten realizar célculos de proporcionali-
dad, en situaciones de la vida ordinaria tales como el cilculo de
descuentos o intereses, amortizacién de capital, distribucién de

N
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beneficios y de aquellas otras que el resto de los nicieos permita
abarcar,

- Iniciaci6n al estudio de las sucesiones y de las progresiones.

En el dltimo curso de la ctapa, s¢ abordaré un estudio
clemental de las sucesiones para analizar sus regularidades miés
caracteristicas (de manera, fundamentalmente, cualitativa), para
buscar patrones o regularidades numéricas o para buscar leyes
que generalicen relaciones. Las progresiones merecen una dedi-
cacién particular, dadas sus multiples aplicaciones.

La actividad matemética con los nimeros y {as medidas (y en
geacral), ha de favorecer la confianza en las propias capacidades
para afrontar problemas, realizar célculos y, propiciar una
disposicién favorable a revisar y optimizar el resultado de cual-
quier proceso numérico. '

2. ALGEBRA.

En la educacién primaria, los alumnos y alumnas s¢ han
iniciado en el uso de procedimientos aritméticos, es decir, han
aprendido a encontrar un resultado a partir de unos datos
previos. Sin embargo, muchas situaciones requicren la adquisi-
cién de nuevas téenicas de simbolizacién progresiva de enuncia-
dos verbales y de los correspondicates hébitos para interpretar
posteriormente la solucién en términos de lenguaje ordinario.

- Simbolizacién de cantidades en contextos concretos y expre-
sién de relaciones (propicdades, secuencias numéricas, leyes de
recurrencia, ctc.) mediante ecxpresiones litevales. Valoracién
numérica de fSrmulas y expresiones literales. Comprensién
del concepto de variable y de ecuacién.

Hay que trabajar, en miltiples situaciones, ¢l concepto de
igualdad y el reconocimiento de sus propiedades més sencillas,
de forma contextualizada, como la reversibilidad, la compara-
cién y la equivalencia.

No hay que obviar la dificultad de trabajar con expresiones
literales para los alumnos de estas cdades. El uso de letras como
variables, para representar nimeros, presenta una doble dificul-
tad: la de interpretar la notacién y la de entender las ideas y
conceptos abstractos que le sirven de base.

Por tanto, su introduccién debe ser progresiva (a partir de
expresiones aritméticas de férmulas o relaciones ya descubiertas
'y trabajadas previamente, de situaciones geométricas, etc.),
partiendo dec las propias capacidades para simbolizar que
tengan los alumnos, trabajando con problemas contextualizados
que provoquen la reflexién sobre la necesidad de operar con este
tipo de expresiones y, que permitan construir una actitud positiva
ante el lenguaje algebraico y su utilidad.

- Resolucién de ecuaciones lineales y cuadriticas y sistemas de
dos ecuaciones mediante métodos diversos. Aplicacién de
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métodos algebraicos en la resolucién de problemas mateméticos
y de la vida real.

Es particularmente importante que los alumnos aprecien la
diversidad de m€todos de resolucién de ecuaciones. Para ello
conviene ponerlos e 'situacién de resolverlas por métodos
numéricos de aproximaciones sucesivas, de modo que adquicran
¢l habito de la exploracién sistemética de soluciones y confianza
en las propias habilidades para encontrar los resultados busca-
dos. Esto no implica dejar de utilizar los métodos algebraicos
en la resolucién de problemas tanto matemaéticos como de la vida
cotidiana y comparar la eficacia de estos métodos con otros de
carécter no algebraico.

Dentro de la diversidad de situaciones que se resuelven con
tratamiento algebraico, se destacard la importancia de aque-
lias cuya formulacion implica la bisqueda de uno o dos datos
en los casos lineales (ecuaciones lineales y sistemas de dos
ecuaciones) y en los casos cuadréticos (ecuaciones de segundo
grado), porque es factible obtener soluciones exactas mediante
transformaciones algebraicas sencillas de las ecuaciones.

3. FUNCIONES Y SU REPRESENTACION GRAFICA.

En la vida cotidiana los alumnos se encuentran continuamente
con magnitudes relacionadas entre si. Las situaciones en las que
una causa tiene sobre su efecto una importancia preponderante
en relacién con las restantes causas concurrentes, s¢ pueden
describir, al menos de modo simplificado, mediante ¢l concepto
de funcién. En esta ctapa educativa los alumnos deberdn apro-
ximarse a la nocién de funcién de una variable, dejando para
ctapas posteriores el concepto abstracto de funcidn y el estudio
de funciones de mds de una variable.

- Lectura ¢ interpretacién de un fenémeno dado mediante su
grafica. Obtencién de conclusiones cualitativas y cuantitativas
sobre ¢l fenémeno descrito. Los aspectos que s¢  deben estudiar
son: variables que se relacionan, escalas utilizadas en los ejes,
valores de una variable respecto a otra, intervalos de validez,
variaciones (crecimiento y decrecimiento) y extremos (méximos
y minimos) observables, continuidad intuitiva, descontinuidades
y tendencias aparentes, ¢n ¢l fendmeno que se estd describiendo.

En la sociedad actual el lenguaje de las gréficas se utiliza cada
dia para la visualizacién de miltiples conjuntos de informacién y
para la observacién de sus caracteristicas o comportamiento
general, por su potencialidad descriptiva y su fécil comprensién.
Debe, pues, potenciar en los alumnos ¢l interés por ¢l uso de este
tipo de lenguaje y facilitartes la comprensién de los mecanismos
que permiten expresar leyes, férmulas o tablas mediante gréficas,
utilizar con cierta precisién los términos y la notacién adecuados
y elegir convenicntemente las escalas para intcrprcfar y analizar
criticamente un fenémeno a partir de su representacién gréfica.
Ello posibilitard que sean sensibles a la potencialidad comunicati-
va del lenguaje de las graficas. En definitiva s¢ trata de conseguir
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que los alumnos, ante la grifica de una funcién de contexto real,
la describan y analicen sin necesidad de recurrir a cdlculos, que
generen dificultades superfluas, ni a técnicas  analiticas especifi-
cas, y también que utilicen estos métodos en la resolucién de
problemas. '

- Andlisis de relaciones funcionales con objeto de explicat cémo
¢l cambio de una cantidad influye en otra.

Si se entiende la funcién no como una simple tabla de valo-
res, sino como una descripcién de un fenémeno, se estudiardn
los conceptos de variacién, c'xtrcmos, intervalos de validez y

" continvidad (discontinuidad), periodicidad, simetria y estabi-
lidad asintStica, que marcan normalmente un cambio cualitativo
en el fenémeno (como ocurre, por ejemplo, en los cambios de
estado, las crisis, la devaluacién, etc.), que ponen de manifiesto
las caracteristicas de conjunto del fenémeno, no observables
facilmente en la tabla de valores.

- Representaciones gréficas de funciones a partir de un enuncia-
do, de una tabla y de una expresién analitica.

La representacién de gréficas de funciones como modo pecu-
liar de expresar relaciones, se presentard como un conocimiento
susceptible de aplicacién a distintos casos y situaciones. Los
alumnos habrdn de traducir enunciados matemadticos, no expfe-
sados analiticamente, a grificas de funciones. Asimismo, se
partird de tablas de valores, estimando la posibilidad de unir
los puntos para formar curvas, y de expresiones analiticas para
recurrir, cuando se crea necesario, a la obtencién de nuevos
puntos y ampliar o mejorar las graficas con objeto de
obtener una informacién més prccisa.'

- Estudio particular de algunas funciones: lincales, cuadréticas,
de proporcionalidad inversa, exponenciales, periédicas y escalo-
nadas. '

Es necesario abordar los tipos més frecuentes de funciones.
Las funciones liheales aparecen, por cjemplo, en situaciones de
proporcionalidad, de costos y de cantidades a precio fijo. Las
cuadriticas, muchas veces resultan por acumulacién de efectos
lineales (asf ocurre con ¢l espacio recorrido por un cuerpo en
caida libre). La funcién exponencial caracteriza muchos procesos
de crecimiento proporcional (evolucién de precios; demograf-
ia). La funcién logaritmica, como funcién inversa de la anterior,
describe procesos de agotamiento o desintegracién y ¢s una

" herramicnta para representar linealmente fenémenos exponen-
ciales. (Sin embargo, ¢l estudio de la grifica logaritmica no
implica que en esta etapa educativa deba abordarse el célculo
logaritmico.) La proporcionalidad inversa se emplea en la des-
cripcién de innumerables procesos fisicos o geométricos en los
que se da la constancia del producto de dos variables. El
comportamiento recurrente de muchos fenémenos, tales como la
temperatura o ciertos fenémenos eléctricos, da lugar a funciones
peri6dicas. El estudio de muchas funciones se simplifica susti-
tuyéndolas por otras afines a trozos. La necesidad de convertir
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en discretas imdgenes continuas origina, en la practica, la funcién
escalonada, como por cjemplo el costo de una llamada teleféni-
ca.

La simple correspondencia entre dos magnitudes no expresa
por si misma el mecanismo de génesis de la funcién. Ello se verd
mis claramente en las progresiones, en las que el valor corres-
pondiente a un elemento se genera a partir del precedente. El
estudio de estos tipos de funciones de variable natural debe
preceder al de las funciones afin y exponencial.

4. GEOMETRIA.

La comprensién de la organizacién espacial del mundo que
vivimos ‘requiere un aprendizaje que se puede sistematizar. 'H
accrcamiento a la Geometria se abordari a través de la observa-
cién del entorno, de construcciones de objctos de diversos tipos,
de la manipulacién de sus elementos y de la bisqueda de rela-
ciones, que se tratarn de argumentar y verificar.

La Geometria es una disciplina que necesita una reducida
cantidad de requisitos previos y que resulta accesible a todos los
alumnos. Aunque un problema geométrico no sea facil, es posible
trabajar en ¢l e ir encontrando resultados parciales que nos
permitan ir organizdndolo. La Geometria proporciona una gran
fuente de problemas en contexto, que propicia ¢l trabajo de
cada estudiante, de acuerdo con sus posibilidades.

- Reconocimiento, descripcién y representacién de figuras,

* cuerpos y composiciones geométricas.

No se trata de hacer un estudio exhaustivo de todos los
clementos geométricos que han visto las alumnas y los alumnos
en afios anteriores. Se aspira a que, cn las actividades geométri- -
cas que se les propongan, adquicran "soltura” y manejen com-
prensivamente aquellos clementos que vayan a utilizar, asi como
las relaciones bisicas para describir y organizar el plano y el
espacio. Todo e¢llo utilizando 4tcrminologias y notacioncs
adecuadas a la situacién en estudio o al procedimiento en uso.

Este aprendizaje se¢ debe abordar a través del proceso de
descomposicién de formas complejas en formas elementales,
del anélisis y la bisqueda de las propiedades de estas formas
clementales y de la sintesis posterior, bien con la intencién de
reconstruir de forma operativa las formas complejas o de llegar
a comprenderlas mejor, o bien con la intencién de disedar y
construir formas nuevas. Por ecjemplo, el problema del recu-
brimiento de superficies planas o poliédricas dara lugar al
estudio de las teselaciones, poligonos regulares y poliedros
regulares. En éste, es intercsaate analizar y construir glementos
de decoracién (mosaicos, frisos, cenefas, rosetones) y de cons-
truccidn (arcos, bévedas, artesonados...) :

Con este tipo de actividad se puede fomentar en los alumnos
una actitud de curiosidad y bisqueda de regularidades y rela-
ciones entre los clementos que componen las figuras y, al mismo
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tiempo, desarrollar el sentido estético y ¢! gusto por ef orden y
por la complejidad que puede obtenerse a partir de formas
muy simples. '

- Construcciones en ¢l plano y en el ¢spacio de forma funda-
mentalmente manipulativa. -

La manipulacién y construccién de figuras geométricas espa-
ciales contribuird a un conocimiento més claborado sobre las
mismas, pasando de las nociones fundamentalmente perceptivas a
la conceptualizacién de las formas y figuras mediante la detec-
cién de regularidades y la consideracién de elementos y relacio-
nes.

Para la realizaci6n de estas actividades los alumnos seguirén
diversos criterios: partir de las propiedades conocidas, seguir las
nociones intuitivas que poseen, utilizar instrumentos de dibujo
y medida, utilizar otros clementos como plantillas, espejos,
globos terrdqueos ete. Superarédn de esta forma los problemas
de representacién de las formas espaciales en el plano, debidos a
la tridimensionalidad y se facilitaré, para ellos, el modo de
representacién convencional.

Este tipo de trabajo servir también de ayuda para introducir
a los alumnos en los conceptos de drea y volumen, a la vez que
fomenta perseverancia y flexibilidad en la bisqueda’y mejora de
soluciones a los problemas. La apreciacién del mimero de
elementos que pueden ser contenidos en una determinada
figura o forma espacial, como por ejemplo, ¢l nimero de losas o
de bloques que caben en una determinada superficie o volumen,
puede constituir una adecuada aproximacién intuitiva a dichos
conceptos y facilitar el posterior aprendizaje de las férmulas
matemadticas.

- Interpretacién, construccién y utilizacién de modelos
geométricos, esquemas, mapas, planos... y deduccién de datos o
de informacién a partir de ellos.

También se debe iniciar al alumno en la utilizacién ‘'de la
representacién espacial de figuras o formas geométricas, de uso
habitual en la sociedad actual, Se trata de introducirlo paulati-
namente en la interpretacién de representaciones tales como
croquis, planos de edificios, planos de ciudades, mapas... y en
su construccién simplificada, ya sea de forma aproximada
aungue expresiva, ya sea de forma més elaborada y objetiva. Para

" llegar a dominar este Gltimo tipo de representacién, los alumnos
y alumnas tienen que aprender a transformar las medidas de
longitud de la figura real en las medidas de figura representa-
tiva y viceversa, es decir, tienen que llegar a conseguir ¢l domi-
nio de la escala.

- Mediciones, directas o indirectas, de longitudes, 4ngulos,
diedros, 4reas y volimenes.

La tarea de los alumnos y las alumnas consiste, por un lado

. en el cdlculo de 4reas, perimetros, volimenes, ctc., y, por otro,

en decidir qué debe medir y c6mo hacerfo para obtener los datos
que permitan calcularlos, controlando la magnitud de los errores
cometidos.

La medida de 4rcas y volimenes de las figuras simples sc
debe iniciar por medio de descomposiciones, desarrollos, ¢tc. y

séio al final del proceso es conveniente obtener las férmulas

correspondientes. El proceso de obtencién de 1a medida es lo
que darf significado a esas fGrmulas.

- Conocimicnto y aplicacién de algunas propiedades geométri-
cas bdsicas: teorema de Pitdgoras, configuraciones de Thales,
semejanza de figuras y nociones bésicas de trigonometria.

La necesidad de estudiar los procedimientos de medidas
indirectas de scgmentos, de 4ngulos y de diedros en grados
sexagesimales surge, principalmente, en dos situaciones: medi-
das de clementos no accesibles y medidas de figuras clementales
que hay que utilizar para construir formas complejas de dimen-
stones dadas. En cualquicra de los dos casos, los alumnos y las
alumnas deben utilizar, ademds del andlisis segin tridngulos
semejantes y el tcorema de Pitdgoras, las razones trigonométri-
cas en los casos de tridngulos rectingulos.

El estudio de la semejanza s¢ realizaré en su doble vertiente
de representacién de figuras a escala, y de cdlculo de medidas
lineales de elementos de una figura a partir de otros.

- Reconocimiento y representacién de traslaciones, giros y refle-
xones. . '

La percepcibn y la representacién mentales del movimiento nio
causal y su reproduccién intencional y practica a través de un
proceso de anélisis que reduce ¢l movimiento a una composicin
de traslaciones, giros y reflexiones, constituye un aspecto pri- .
mordial de la compronsién matemédtica o artistica. Los alumnos
y las alumnas han de licgar a conocer las peculiaridades de cada
uno de estos movimientos simples, realizar composiciones con
ellos y descomponer de modos diversos los movimientos dados. A

Muchas figuras, naturales o creadas por el hombre, presentan
una simetria axial. Un buen contexto lo constituye el arte isldmi-
co andaluz medicval.) Es conveniente desarrollar en los
alumnos ¢l gusto por la observacién, descripcién y construccién
de figuras mediante elementos simples y pares de simetrias.
Posteriormente, se estudiard cémo a partir de la simetria axial se
obtienen las traslaciones y los giros. Este tipo de¢ trabajo condu-
cird ala comprensién y valoracion de las distintas posibili-
dades, distribucién y complementariedad de formas, espacios y
colores y redundaré en un mayor aprecio por nuestro legado
cultural.

El nociones intuitivas complementarias de "forma® y “contor-
no" s¢ adquieren observando lo que tienen en comiin figuras
distintas que, aunque difieran c¢n tamaio, pueden ofrecer un
mismo aspecto al ser observadas desde lugares adecuados. Esto
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hace necesario el estudio de la semejanza como composicién de
homotecias y movimientos.

- Resolucién de problemas usando modelos geométricos.

Se trata de que los alumnos y las alumnas realicen indaga-
ciones sobre problemas geométricos, elaboren hipStesis dife-
renciando los elementos conocidos de los que pretenden cono-
cer y establezcan estrategias para su verificacion.

Con objeto de valorar los aspectos estéticos de las formas
geométricas se considerardn las aplicaciones préicticas de la
geometria, en diversos 4mbitos de la realidad y de nuestro patri-
monio cultural relacionados con el urbanismo, la arquitectura, el
diseio y el arte contemporaneo

5. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION ESTADISTICA
Y DEL AZAR.

Los esquemas estadisticos y probabilisticos, como marco
interpretativo de muiltiples acontecimientos que caracterizan la
percepcién del mundo en nuestra cultura, constituyen un
complemento ineludible de los esquemas deterministas hasta
ahora imperantes en los modelos de ensefianza y aprendizaje de
este drea.

El acercamientc a medios informéticos y de comunicacién, es
especialmente fructifero en este nicleo. Permite reflexionar y
valorar la incidencia de los nuevos medios tecnolégicos en el
tratamiento y representacién de la informacion,

- Acercamiento a los elementos basicos de la estadistica descrip-
tiva: encuestas.y sondeos de opinién, necesidad del muestreo,
recogida y organizacién de los datos (agrupamiento, eleccién de
clases, tabulacién y recuento, obtencién de la tabla de frecuen-
cias). )

El estudio de las modalidades que presentan una caracteristi-
ca determinada conduce al andlisis de distribuciones y, frecuen-
temente, a la estimacién de distribuciones mediante el estudio de
muestras. En este estudio estdn implicadas cuestiones que los
alumnos han de recorrer y vivenciar si se pretende-que puedan
entender estadisticas de las que aparecen en los medios de
comunicacién. Algunas cuestiones a plantear son: la influencia
de la redaccién de las preguntas en los cuestionarios, la repre-
sentatividad de una muestra, el proceso de organizacién de

- datos y los célculos derivados de la obtencién de frecuencias
absolutas, relativas y porcentajes.

Es importante desarrollar desde el principio buenos hébitos y
actitudes para planificar sisteméticamente la toma de datos,
realizarla con precisién y rigor, expresar los datos obtenidos de
forma ordenada que facilite su comprensién y tratamiento poste-
rior, y a interpretarlos de forma ajustada. Con todo esto se
contribuird a desarrollar actitudes criticas frente a la interpreta-
cién de resultados procedentes de extrapolaciones que se reali-

zan desde otros 4mbitos.

- Representaciones gréficas de las distribuciones de frecuencia a
través de poligonos de frecuencia, histogramas, diagramas de
sectores, grificos de barras, pictogramas...

La representacién de distribuciones forma parte de la pre-
sentacién habitual de datos en los medios de informacién. Por
tanto, los alumnos y las alumnas deberan saber interpretar
adecuada y criticamente estas formas de representacién, dentro
del contexto que se estd tratando, asf como construirlas deci-
diendo qué representacién gréfica es conveniente en cada caso.

- Obtencién de los pardmetros de centralizacién y dispersién.

Es necesario considerar los problemas que se plantean al
elegir, como medida representativa de la muestra, una de las
medidas de centralizacién, ya sea la media, mediana ¢ la moda,
analizando en cada caso cudl de ellas es la méds oportuna. La
valoracién critica del grado de representatividad del pardmetro
de centralizaci6n elegido, debe llevarse a cabo mediante la inter-
pretacién exploratoria de los datos y utilizando la informacién
que proporcionan los pardmetros de dispersion, es decir, el
rango, la varianza y la desviacién tipica. Todo ello en el 4mbito
de la resolucién de problemas, ya que permitird conectar los
aprendizajes que se estdn describiendo.

- Resolucién de problemas clementales de combinatoria utili-
zando los diagramas de 4arbol y algunas técnicas de recuentos
directos y por recurrencia.

Se estudiardn sélo los casos en los que el cardinal del cspacio
muestral sea "pequeiio” o se utilizaran herramientas informéticas,
de modo que no sea preciso un tratamiento general de las técni-
cas de conteo ni una simbolizacién excesiva. Por tanto, no es
preciso formalizar la combinatoria.

- Estimacién y medicién de la probabilidad de distintos tipos de
sucesos mediante experimentacién reiterada y, aplicando la Ley
de Laplace, en los casos equiprobables. Resolucién de problemas
de probabilidad condicionada.

A menudo se presentan situaciones en las que no es posible
predecir el resultado, bien porque no se poseen sobre ellas datos
suficientes, bien porque la ingente cantidad de variables que
influyen en el fenémeno hace impracticable la prediccién, o
bien porque no se conoce el proceso. Para llevar a cabo el estudio
de estos fenémenos es necesaﬁo el célculo de probabilidades y,
para desarrollar la capacidad de investigar este tipo de fenéme-
nos, debe los alumnos y las alumnas adquirir tanto una disposi-
ci6én favorable a investigar este tipo de fen6émenos, como una
buena préctica en las técnicas que permitan abordar dicho estu-
dio de un modo sistematico,

Si se analizan distintas muestras, se observa que las frecuen-
cias relativas de una determinada modalidad son valores relati-
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vamente préximos entre si, dependiendo el grado de proximidad,
fundamentalmente, de [a raiz cuadrada de (os tamafos de las
_ Mmuestras.

Se debe experimentar con muestras de tamaiio creciente, de
modo que se vaya tomando consciencia de la estabilizacién de las
frecuencias relativas a medida que aumenta ¢t ndmero de prue-
bas. Este proceso conduce a la percepcidn de que existe un
nimero (la probabilidad) hacia ¢l que tienden las frecuencias,
pero también al hecho de que esta tendencia es muy leata. En
este sentido, el uso del ordenador ¢s de gran ayuda, pues permite
simular la realizacién de un gran nimero de prucbas en un
ticmpo razonable.

Antes de realizar medidas o célculos sobre la probabilidad es
conveniente que los alumnos y las alumnas, lo mismo que con
cualquier otro tipo de medidas o de célculos, anticipen una
apreciacién del valor de la probabilidad.

A partir de las probabilidades de los sucesos simples calcula-
dos por la regla de Laplace, por medio de frecuencias o por
simple estimacién, se calcularin las probabilidades de sucesos
complejos analizdndolos pn:viamcnte-y aplicdndoles las reglas de
probabilidad necesarias. :

Si se modifican las condiciones iniciales dec un experimento
aleatorio varian normalmente las probabilidades de los sucesos.
Se estudiara esta dependencia aleatoria (o independencia, ¢n su
caso) y se desarrollar el concepto de probabilidad condicionada
y, en contraposicién, el concepto de sucesos independientes.

Es nccesario que las alumnas y los alumnos lleguen a com-
prender que la toma de decisiones en el estudio de los fenémenos
aleatorios es algo que se puede sistematizar. En tal sentido, los
juegos de azar son una fuente importante de situaciones para
trabajar e incentivar, con actitud critica, la toma de decisiones y
el andlisis de los errores maés frecuentes relacionados con clias.

En la toma de decisiones no'debe influir de manera unica la
probabilidad de un suceso, sino que habrd de asocidrsele la
ganancia o pérdida que supone la realizacién de tal suceso. Ello
conduce a la necesidad del estudio de la esperanza matemdtica,

de modo que el célculo de la probabilidad adquicra todo su
sentido.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO

La diversidad de intereses, motivaciones, actitudes y aptitudes
de fos alumnos en los dltimos cursos de la Ensefanza Secunda-
ria Obligatoria, exige que, al menos en este Gltima curso, se pro-
pongan dos opciones cuyo tratamicnto ha de ser distinto, tanto

o

en los contenidos, como en 1a forma de abordar su estudio. Ello
no afecta al resto de los elementos curriculares (objetivos,
metodoiogfa y evaluacién).

Las siguicates oricataciones generales, intentan ilustrar 1a
diferente intencionalidad de ambas opciones. '

OPCION A

En todos los bloques se pondré el énfasis en los contenidos
bésicos enfocados al logro de tres metas:

- Ascgurar los aprendizajes mateméticos necesarios en su actual
formacién académica.

- Desenvolverse con soltura en situaciones cotidianas.

- Tener acceso a distintas ofertas profesionales ¢a un futuro
inmediato.

Se ceatrard [a atencién en la resolucién de situaciones
problemaéticas en una amplia gafna de contextos, con un trata-
miento donde prime la construccién intelectual de procedimien-
tos frente a la formalizacién de contenidos matemdticos. La
aplicabilidad, la diversidad de medios ¢ instrumentos (tablas,
graficas, calculadoras, etc.) y el desarroilo de la capacidad de
"aprender a aprender”, serdn los ¢jes fundamentales de esta
opcién. '

OPCION B

Sc potenciard una mayor profundizacién ¢a los conceptos y
procedimientos matematicos, mediante una utilizacién de distin-
tos lenguajes simbdlicos y de representacién formales.

En Numeros y Medidas, se profundizara el acercamiento a las
sucesiones, en el sentido de intuir la existencia de patrones que,
matemdticamente, son inacabables. No se hace mencién ex-

plicita de ninguna idea de infinito (actual o potencial) o de
limite.

En Algebra, se profundizari en el tratamiento codificado de
distintas situaciones y,se abordaré la resolucién de inecuacio-

nes de primer grado, sin necesidad de exponer una teoria sobre
ellas. ’

En Grificas y Fuaciones, se profundizara en la nociéa de
dependencia funcional, construyendo un concepto de funcién y se

procurardn destrezas en el manejo de funciones dadas por expre-
siones clementales.

En Geometria, se profundizara en el razonamiento propor-
cional, con ayuda de las homotecias y semejanzas. También se
abordardn situaciones trigonométricas de mayor complejidad.
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En el Tratamicnto de la informaci6n Estadistica y del Auzar,
se intensificard el manejo de variables aleatorias ligadas a los
juegos de azar.

En resumen, las lineas fundamentales de esta opcién B se
orientarin hacia un mayor grado de rigor, de formalizaci6n, de
abstraccién y de precisién que en la Opcién A. Se propondrin
ejemplos sencillos de demostraciones o se potenciarén las que
surjan espontineamente de los alumnos y las alumnas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el marco
en el que debe encuadrarse la ensefianza de cualquiera de la
Arcas de esta etapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una serie de pautas orientativas que guien la actuaciéa
de] profesor en los procesos de cnseﬁénza y favorezcan,
paralelamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos.

La construccién de los conocimientos mateméticos parte de
la actividad, la representacién y la reflexion sobre ella. Equili-
brar estas perspectivas es una tarea de primer orden.

La estructuracién del conocimientc matemético es un pnoceso
a largo plazo que necesita la “construccién® de instrumentos
intelectuales cada vez mis eficaces y sisteméticos para inter-
pretar, representar, analizar, explicar y predecir hechos y
fenémenos de distintas caracteristicas, entre los que ocupan un
lugar importante los referidos a la "realidad". Este proceso, la
reflexién compartida acerca de las actividades realizadas por los
alumnos y alumnas, ha de tener un lugar preponderante. El
grupo permite la confrontacién de puntos de vista y opiniones;
ayuda arelativizar la propia perspectiva y conduce al logro de
una objetividad creciente. )

~ Las alumnas y' los alumnos poseen conocimientos de tipo
matemético que sc han ido configurando, a partir de la propia
experiencia, en la Educacién Primaria a nivel escolar y extra-
escolar. El trabajo instructivo que los tiene en cuenta se
enriquece con experiencias nuevas y ayuda a establecer relacio-
nes sustantivas entre lo conocido y lo que se va a aprender.

El profesor juega un papel critico en la creacién de un
clima relacional en el aula que transforma un simple espacio
fisico en un espacio de trabajo compartido. El profesor deberia
tener en cuenta las informaciones que’el grupo de alumnos le

envia para favorecer los procesos de aprendizaje y graduar los -

distintos ritmos de trabajo.

El marco en el que se sustenta este curriculum permite

distintos enfoques que son neccsarios y convenientes para A
estructurar y secuenciar los conceptos, procedimientos y acti-
tudes. También son necesarios para abarcar [a enorme riqueza
derivada de la diversidad de centros, de profesores y de alumnos,
¥y para poder traducir situaciones genéricas a sitvaciones forma-
tivas para los alumnos. Por ello, con los siguientes criterios, se
pretenden enunciar ciertas zonas de encuentro y de equilibrio
entre distintos enfoques metodolégicos que permiten orientar el
trabajo en el aula:

- Interesar a los alamnos y alumnas en los objetos de
estudlo que se vayan a trabgjar.

Favorecer el interés de los alumnos es un aspecto tan necesa-
rio para el aprendizaje del 4rea, como complejo. La diversidad
de situaciones y variables que inciden en cada aula, impiden
articular soluciones Sptimas de validez general. Algunas
sugerencias que pueden resultar utiles son:

- Procurar una variada gama de situaciones didicticas
surgidas en diversos contextos. Un contexto puede .ser: una
situacién problemética de la vida real, la consecuencia de un
trabajo comenzado, una propuesta de centro de interés hecha
por los alumnos, una propuesta sugerida por el profesor (rela-
cionada con otras situaciones), problemas de resolucién no ]
inmediata, textos de historia de las matemdticas que den una .,
perspectiva cultural, etc. ’

- Utilizar recursos diversos que permitaa, a los alumnos y
alumnas, la manipulacién (a fin de comprender los conceptos,
utilizarlos con un propésito practico y recurrir a ellos) para.
verificar los resultados obtenidos y las conclusiones elaboradas.

- Hacer evidente la funcionalidad de "esos® objetos de
estudio para el aprendizaje, enunciando las metas y los conoci-
mientos deseables; proporcionar a los alumnos y alumnas la
oportunidad de poner en prictica en "Situaciones nuevas” los
conceptos, procedimientos y actitudes trabajados y aprendi-
dos de manera que se ponga explicitamente de manifiesto su
utilidad.

- Resaltar actitudes positivas que surjan entre los alumnos,
para introducir un clima "adecuado® de trabajo que equilibre el
esfuerzo individual y el colectivo.

- Crear un ambiente de trabajo que facilite las relaciones de
comunicacién durante la clase, sin agobios de tiempo.

Con este tipo de actividades los alumnos han de "operar”,
también, con opiniones, ponerse en el lugar de otros, refutar,
argumentar . en contra o aportar datos. S¢ construyen y refuer-
zan actitudes y valores propios de la "actividad matemética™
mayor autonomia de 'pcnsamiehto, mis confianza en sus propias
habilidades, gusto por la certeza, etc.
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- Tener en cuents, en cada situacién de aprendizaje, los
conocimientos que los alumnos y alumnas ya poseen.

La existencia de diferencias entre los alurhnos, ya sea en
conocimientos, ya sea en capacidades, aconseja orientar la
accién docente en el sentido de proporcionar experiencids y
actividades que permitan conocer la realidad inicial.

Los alumnos disponen de una serie de conocimientos y acti-
" tudes que influyen en el aprendizaje matemético y que son
punito de partida obligado para la reestructuracién de sus cono-
cimientos.

En este sentido, deberfan combinarse sugerencias como
las siguientes:

- Suscitar, ante cada nueva situacién o tarea, la expresion de
lo que los alumnos conocen sobre ella, aunque dicha expresién
no se adecue, por tratarse de "ideas previas” o "intuiciones”, a los
modos de expresion corrientes entre matematicos.

- Desarrollar la conviccién de que los errores son fuente de -

aprendizaje y una poderosa herramienta para analizar la natura-
leza de los propios conocimientos y superar sus deficiencias.

- Respetar distintas "iégicas” en fa presentacidn de informes
o e¢n las discusiones matematicas de los alumnos, dentro de un
proceso de aproximaciones sucesivas al conocimiento.

N

~ Analizar ei objeto de estudio, para programar la diversidad
de actividades que materializan ¢} proceso de ensefianza y para
presentar los contenidos de forma integrada y recurrente.

Afrontar este criterio tienc implicaciones a distintos nive-
les que no deben recorrerse de forma rigida y lincal. Algunas son:

- Integrar los objetivos y contenidos en actuaciones
concretas, estructuradas como unidades lectivas 0 unidades
didécticas, que sirvan para ¢l aprendizaje de los alumnos y
alumnas.

- Analizar los contenidos sobre los que se va a trabajar para
disponer de una visién global, que abarque la etapa, y de una
visi6n referida a la unidad de trabajo. ‘

- Examinar las estructuras de los conceptos y procedimientos
que van a ser estudiados relaciondndolos entre si y con otros
conceptos y procedimientos. Esto permite c_stébleccr diversos
itinerarios didicticos y estructurar, a menudo, la secueacia
concreta de tareas que han de realizar los alumnos.

- Valorar ¢! soporte conceptual necesario para trabajar con
cierta garantia de éxito sobre cada objeto de estudio (teniendo

en cuenta el soporte conceptual que los alumnos y alumnas ya
haa puesto de manifiesta).

- Explicitar grados intermedios de formalizacién y profundi-
zacién entre los conocimientos de 10 alumnos y alumnas y las
caracteristicas del conocimiento matemético en cuestién.

- Utilizar distintas estrategias did4cticas, -

Resulta imprescindible buscary encontrar un equilibrio
entre distintos enfoques metodolégicos, lo que requiere, por
una parte, que las tarcas matemdéticas de los alumnos y alumnas
surjan en contexto, que partan de una cierta "realidad”® suscepti-
ble de
ser matematizada (evitando, por tanto, la teoria por la teoria), y,
por otra, que las vivencias matcméticas no sean reducidas a la
pura experimentacién y “tanteo®.

Este criterio esté especialmente relacionado con todos los
demds y, por tanto, su caracterizacion esta explicitada horizon-
talmente en I0s otros criterios. De todas formas, algunas “herra-
mientas" para ¢l profesor son: '

- Analizar y estructurar la secuencia concreta de tareas que
han de realizar los alumnos y alumnas. '

- lavitar, sisteméticamente, alos alumnos y alumnas a
resumir y sintetizar la labor realizada.

- Resumir y sistematizar la tarea realizada, integrandola con
tareas y actividades anteriores.

- Oricatar y reconducir las cuestiones enunciadas por los

. alumnos y alumnas, de mancra que s¢ conviertan en cuestio-

nes matematicas pertinentes y a su alcance.

- Facilitar los medios que permitan a los alumnos y alumnas
contestar a las preguntas que sc¢ han formulado, suscitando esti-
los y climas de trabajo que faciliten la comunicacién y la
consecucién de la tarea.

- Comunicar el trabajo realizado, expreséndolo en un
lenguaje pertinente en el contexto de la situacién y de la
intencién comunicativa.

- Explicitar, con la mayor precisién pasible, el proceso y los
instrumentos de evaluacién, indicando su ponderacidn relativa.

- Evaluar la metadologia a posteriori (tareas ;ealizadas.
objetivos  perseguidos, los conocimientos utilizados, grado de
"implicacién® del grupo).

Herramieatas metodolégicas més plobales, que, en relacién
con la lista precedente, contribuyen a la consecucién de posibles
organizaciones del trabajo, son las que s¢ basan en la “resolu-
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cién de problemas” y en los "trabajos de investigaci6n”. Permiten
desde [a adquisicién de destrezas bdsicas, hasta el " desarrollo de
temas generales de investigacién (al alcance de los alumnos y
alumnas), asi como el desarrollo de capacidades (enunciar y
comprobar conjeturas, ¢laborar y utilizar estrategias para la
resolucién de una situacién problemética, pensar en  estrategias
alternativas, utilizar instrumentos y técnicas diversas en un
contexto de aprendizaje, reflexionar sobre el proceso seguido y
valorar los resultados, tomar decisiones, y entre otras, comu~
nicar un trabajo referido a-un proceso concreto sobre el que
han podido trabajar otros alumnos).

- Observar y coordinar el desarrollo de las tareas en el
aula, procurando que cada alemno aleance su ritmo de trabgjo
6ptimo.

Asumir la diversidad de situaciones, de capacidades y de
“intereses que se dan en el aula, obliga a equilibrar de nuevo, el
respeto del ritmo personal de trabajo de cada alumno y el reco-
nocimiento de que no todos tienen por que llegar a los
mismos niveles de conceptualizacion, con el necesario estimulo
para que se alcance ¢l nivel mas adecuado de trabajo de los
mismos.

Los centros escolares deben favorecer la integracién social.
También deben ser lugares que propicien el desarrollo de la
personalidad de cada cual y el respeto y la solidaridad con los
demds. Esta doble meta exige la blisqueda de zonas de equilibrio.

Algunas estrategias a las que puede recurrir el profesor
son:

- Ofrecer en cada caso el tiempo necesario para la construc-
cién significativa de los conocimientos.

--Altemnar el trabajo individual con el de grupo y-propiciar el
intercambio fluido de papeles entre alumnos y alumnas como
mecanismo corrector de posible prejuicios sexistas.

- Diversificar el uso de c6digos y modos de expresién con
objeto de que los alumnos y alumnas establezcan relaciones
pertinentes. '

- Individualizar, enla medida de las posibilidades, el
seguimiento concreto del aprendizaje de cada alumno.

- Coordinar los distintos ritmos de trabajo y de adquisicién de
conocimientos.

- Evaluar regularmente con los alumnos y alumnas el trabajo
realizado.

La consideracién de la evaluacién como criterio"metodolég;i-
o (y no solamente como tarea del profesor, en tanto que coordi-

nador de la secuencia educativa), se¢ fundamenta en que la parti-
cipacién en algén tipo de evaluacién relacionada con ¢l proceso
de cnseianza-aprendizaje ayuda a involucrar a los alumnos y
alumnas en la comprensién de su propio proceso de aprendizaje.
Al compartir algunos aspectos de csta tarea (metodologia de
trabajo, papeles asumidos por el profesor y los alumnos, rendi-
mientos obtenidos, etc.) se promucve, casi siempre, el esfuerzo
en los préximos aprendizajes y se facilita la gestion de las si-
guientes secuencias de actividades.

~ Tener en cuenta los condicionantes externos e internos.

Deben considerarse los condicionantes que la préctica coti-
diana introduce en la "realidad” de los centros de ensefanza.

N

Algunos de ellos son:

- El tiempo. Influye de dos maneras en ¢l trabajo del aula.
Globalmente, porque fija en cuatro cursos escolares el tiempo
concedido para conseguir los aprendizajes deseados. Localmen-
te, porque fija la duracién habitual de las clases de matemiti-
cas. Este ultimo depende esencialmeate del profesor, que puede
dosificar y repartir los tiempos entre los distintos tipos de tareas
que van a realizar los alumnos con €] (intervenciones del profe-
sor, trabajo personal, tareas de grupo, ...).

- El espacio. La gestién del aula es un elemento impomhtc
en el aprendizaje. Ademds de los elementos objetivos (como
son, por ejemplo, iluminacién, espacio de trabajo, mobiliario
de almacenamiento), influyen otros elementcs, de caricter mis
subjetivo, como son: la disposicién de las mesas de los alumnos
segin se trate de un trabajo individual o en grupo, la accesibili-

dad de los recursos necesarios, ...

- Los materiales y recursos. Una gestién racional de su uso
permitird un aprovechamiento Sptimo por los alumnos y las
alumnas.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido los obje-
tivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso educativo,
asi como el conjunto de elementos que deben evaluarse. La
contribucién especifica que desde este drea puede hacerse a este
proceso, se traduce en una mayor concrecién de determina-
dos aspectos de la evaluacién del desarrollo de las capacidades
de los alumnos. De clla pueden obtenerse informaciones para
la evaluacién del resto de los eclementos que participan en el
proceso educativo.

En este apartado se establecen criterios que ayudan a valorar
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el desarrollo de las capacidades propuestas. La flexibilidad con
Que deben ser usados S¢ comenta igualmente ea ¢l Anexo de
Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacidn cmanan de [a justificacién que se
ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta dc objetivos
realizada.

~ El proceso de evaluaci6n hace referencia al seguimiento y
valoracién de los aprendizajes de los alumnos y alumnas, que el
profesor realiza de forma sistemdtica y continua.

- Sobre la complejidad de los conceptos y procedimien.tos
adquiridos. ’

La actividad matemdtica que realiza ¢l alumno le obliga a
relacionar distintos aspectos del conocimiento matematico
(notaciones, destrezas, conceptos, procedimientos,...). La evolu-
cién de estos usos, expresiones o menciones indica mejora,
estancamiento o dificultades en ¢l aprendizaje de los alumnos y
alumnas.

Es necesario, sin embargo, asumir que hay contenidos de uso
comin que entrafian dificultades de comprensién para los
ajumnos, por cjemplo: enteros negativos, algoritmos de la
suma de fracciones, manipulacién de desigualdades o mancjo de
variablés. Su apropiacién no es un proceso lineal y la propia
historia de la construccién de los conocimientos mateméticos
muestra buenos ejemplos de ello.

Con esie criterio se pretende evaluar la capacidad del
alumno para:
- Expresar ideas y relaciones mateméticas utilizando terminolog-
ias, notaciones y estructuraciones adecuadas al nivel de aprendi-
zaje donde se esté trabajando.

- Elaborar y manejar representaciones (graficos, modelos, di-
agramas,...) para expresar conceptos, discriminando entre sus
caracteristicas mds o menos relevantes. y, establecer relaciones
entre los mismos.

- Justificar los distintos pasos de un procedimiento, valorando la

oportunidad de los mismos.

- Sobre la capacidad de abstraccién. -

La capacidad de abstraccién se reconocerd, fundamentalmen-
te, en los procesos de matematizacién de situaciones tomadas
de la vida cotidiana, en la elaboracién de estrategias para
resolver problemas, en la optimizacién de los enfoques que
permiten resolver situaciones planteadas y en la- sistematizacién
de las conclusiones del trabajo reatizado.

i

Por Cjci'nplo, en el caso de un juego, unos alumnos orientardn
su actividad a convertirse en "buenos jugadores®, mientras que
ottos intentarfn determinar estrategias ganadoras o relacio-
nes prohibidas, lo que denota una mejor capacidad de abs-
traccién actual desde el punto de vista de las matemiticas (sin
Que csto prejuzgue que los que empezaron intentando hacerse
“jugadores expertos™ no pucdan llegar, posteriormente, a
realizar tales abstracciones u otras més potentes).

A menudo, conocimientos previos no adecuadamente contra-
stados influyen negativamente en la capacidad de abstraccién.
Esto ocurre, por ¢jemplo, cuando ua alumno anuncia su expec-
tativa de que al multiplicar dos nimeros siempre debe salir algo
mayor que esas némeros (esto ni siquicra es cierto entre natura-
les ya que 0x5=0; 1x5=5)... El mismo fenémeno ocurre con el
razonamiento proporcional, cuando se aplica irreflexivamente.
Una buena capacidad de abstraccin incluye la actitud precauto-
ria que lleva a reconocer las limitaciones de los conceptos y
procedimientos que se est4n usando.

Con este criterio se pretende cvaluar la capacidad del
alumno para:

- Sistematizar y resumir conclusiones de un trabajo realizado ¢
interpretar las ideas matemaéticas prescntes, en distintas formas
de expresién.

- Traducir los clementos de un problema de un modo de expre-
sién a otro (por ¢j. De un enunciado a una gréfica) y, argumen-
tar las estrategias mas oportunas para su resolucion.

- Localizar ua mismo concepto en distintos contextos, valorando
su utilidad como modelo explicativo.

s

- Sabre el dominio jerérquico de contenidos.

Se trata de un aspecto paraddjico en el proceso de
construccién de los conocimientos por los alumnos. El dominio
jerirquico de los contenidos se elabora, frecuentemente, a partir
del rechazo de las posibilidades menos fecundas y potentes a
largo plazo, pero éstas, a su vez, son més itiles en la resolucién
de problemas a corto plazo, ya que permiten conectar de
forma significativa ios conocimientos de los alumnos y alumnas
con otras formas més elaboradas de los mismos.

A la evolucién de este aspecto contribuird de manera decisiva
un tratamiento metodoldgico que evite "imponer” los procedi-
mientos cuya cficacia resulta evidente al profesor, en beneficio
(provisional) de los procesos de resolucitn, actualmente em-
pleados por los alumnos y, que estructure cuidadosamente los
temas a tratar, de manera que los alumnos descubran como
ciertos conceptos y destrezas resultan, a la larga, mis rentables
quc otros.

Asf las medidas indirectas implican un dominio jerérquico de
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ciertos contenidos geométricos ya que basta, por ejemplo con
conocer la medida (directa) de la longitud del lado de un  tridn-
gulo equildtero para deducir la medida del resto de las ‘magnitu-
des que puedan interesar de €.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del
alumno para:

- Conocer hechos especificos con la terminologia adecuada y,
relacionar conjuntos estructurados de hechos mediante concep-
tos. .

- Utilizar algoritmos {(numéricos, geométricos, algebraicos, ... )
para cfectuar operaciones y, conocer sus limitaciones. '

- Organizar y anélizar datos ¢ informaciones y, reconocer y
descubrir relaciones.

- Sobre el uso de herramientas 16gicas.

Con la expresién “herramientas 16gicas™ no se hace referencia
a conocimientos de Légica, que no se incluyen en este curricu-
lum; sino al uso correcto de algunas formas del razonamiento
que son de uso comiin y clemental.

Por ejemplo, "si se reconoce que un cuadrilitero tiene un
4ngulo que no es recto, se puede deducir que no es rectangulo” o
"si se observa que, al cabo de 100 lanzamientos de un dado, ha
salido el «6» 97 veces, se puede deducir, que ¢l dado esté truca-
do”". En ¢l primer caso la deduccién es légica, porque hace refe-
rencia a clerienius caracieristicos de la definicidn de un rectdagu-
lo; en' el segundo caso, la deduccién es "plausible”, se ha expe-
rimentado €l lanzamiento de dados, pero no hay ninguna razén

"matemdtica que la avale. -

En esta etapa las *herramientas 16gicas” deberian permitir al
alumno convencerse de algo, convencer a un compajiero y, por
dltimo convencer a su profesor. Se excluye, por tanto, la exigencia
de demostraciones impecables; si ¢l profesox: detecta su apari-
cién espontinea en el discurso de algunos alumnos, podré ser
procedente o inadecuada, segin los casos, su imposicién al
resto de la clase.

El desarrollo de tales "herramientas® va unida af desarrolio de
actitudes encaminadas a enunciar, del modo més preciso posible,
las condiciones en las que se cumplen determinados resultados
obtenidos; a conectar un nuevo resultado con otros anteriores,
de manera que se mejore en lo posible la "red" de conocimien-
tos matemaéticos; a. inducir resultados a partir de casos parti-
culares; a seguir los pasos de una argumentacién, comprendien-
do su oportunidad y/o a detectar posibles errores en la
misma.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del
alumno para:
- Reconocer patrones y proponer hipGtesis cxplicati\;as (conjetu-
ras).

- Verificar conclusiones y realizar inferencias empleando distintas
formas de razonamiento (inductivo, informal, proporcional,
espacial,analégico, deductivo ).

- Bnunciar argumentos para convencer a los dcmﬂs, valorar y
criticar los argumentos de otros y, ¢laborar contracjemplos.

- Ejemplificar procedimientos y resultados generales.

- Sobre el uso adecuado de notaciones y procedimientos.

Algunas preguntas quc el profesor tiene ‘que hacerse al
relacionar este apartado con el proceso de evaluacién son: (cudl
es la minima notacién que conviene introducir?, {cudl es la
méxima diversidad procedimental que cabe aceptar?, ise esta
dando el equilibrio adecuado entre, por una parte, el aprendizaje
y, por otra, las expresiones formales o el progresivo rigor en la
expresién de los razonamientos?

Hay notaciones que favorecen el proceso de aprendizaje y hay
notaciones que generan dificultades innecesarias. El profesor
tiene que buscar un equilibrio en este aspecto para favorecer el
aprendizaje significativo. ‘

En relacién con los procedimientos de resolucién, la situa-
cién se invierte. Si se trata, por ejemplo, de determinar Ja suma
de los "n" primercs nimeros impares, ¢l recurso consistente en
aplicar la férmula de la suma de una progresién aritmética, es
solo una via posible; puede admitirse también la via gcométrica
o la construccién de una tabla que organice la informacién y
sugiera una posible respucsta, etc. Todos estos algoritmos deben .
tener cabida y ser reconocidos como capaces de aportar la clave
de !a respuesta. La propia respuesta correcta no es s6lg *n al
cuadrado; son igualmente aceptables "¢l cuadrado de lado' n* o
"¢l cuadrado de la fila en que estoy”.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del
alumno para: ’

- Utilizar distintas notaciones, argumentando la conveniencia de
cada una para describir y trabajar en una situacién.

- Comparar ideas matemdticas con la misma o distinta 'notacién,
valorando el papel del simbolismo.

- Utilizar distintos procedimientos, argumentar la conveniencia
de cada uno para operar cn cada situacién y, describir ¢l proce-
dimiento cmpleado en la resolucién de un problema.

< Efcctuar ampliaciones, gencralizaciones y optimizaciones de
procedimientos para resolver problemas go rutinarios.
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ANEXO I

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

AREA DE EDUCACION PLASTICA Y VISUAL

INTRODUCCION

Las imédgenes constituyen un poderoso medio de
representacién, conocimiento y transformacién de la realidad.

Una de las caracteristicas m4s relevantes de la socie-
dad actual es su enorme capacidad para producirlas, transmitirlas
y consumirlas. Las imégencs se han convertido en un medio
indispensable de conocimiento y comunicacién; y todo parece
indicar que su influencia se acrecentard en afios venideros.

Debido a esa importancia creciente del mundo de la
imagen s preciso capacitar al alumno y a la alumna en la com-
prensién y disfrute de su entorno visual, desarrollando-en ellos

las capacidades, conocimientos y valores propios de fas artes

visuales, como parte integral de su formacidn.

En la Educacién Primaria, el desarrollo de las capaci-
dades perceptivas, expresivas y creativas del alumno se ha plan-

téado de forma globalizada, en un drea que integraba contenidos -

procedentes de distintos 4mbitos artisticos. En la Secundaria
VObligatoria. se puede ya proceder a una mayor especializacién
en los conceptos y técnicas particulares, 10 que justifica que, en
esta Etapa, la Educacién Visual y Pléstica se organicc como un
4rea independiente.

La educacion plastica y visual no consiste solamente en
la manipulacién de materiales artisticos, sino que debe propor-
cionar a los alumnos y alumnas los conocimientos y experiencias
que enriquezcan sus capacidades de observacién, de comunica-
cién y de expresién a través de imégenes, desarrollando su creati-
vidad ¢ intensificando sus experiencias estéticas. De esta forma
¢l 4rea contribuira a la valoracién y disfrute del hecho artistico
como parte integrante def patrimonio cultural.

El 4rea de cducacién pléstica y visual debe contribuir a
desarrollar dos aspectos fundameantales ca la formacién, y que
esthn estrechamente relacionados entre si: la percepcién visual y
la creacién de im4genes.

La percepcién visual es un proceso cognitivo complejo
relacionado con el resto de los procesos cognitivos, que iuiplica
un conjunto de estrategias bésicas entre las que se encuentran las
de seleccionar, analizar, distinguir, relacionar, etc. Si bien todas
las dreas del curriculum deben desarrollar la capacidad de obser-
vacién de los alumnos y alumnas, €5 la educacién pléstica y visual
la que incide especificamente en ¢l desarrollo de la percepcién y
¢l pensamiento visual. Proporciondndoles las estrategias y recur-
sos adecuados, s¢ les capacitard para percibir, interpretar y actuar
en su entorno y en las imégenes que lo configuran, de forma
auténoma, critica ¢ innovadora.

La comprer;sién y el disfrute scosible de las imagenes
que configuran nuestra cultura exige un aprendizaje que atienda
a las caracteristicas particulares de cada medio: la publicidad, el
comic, la televisién, el cine, 1a fotografia, el discio, el dibujo, la
pintura o la arquitectura. La educacidn pléstica y visual ha de
dotar a los alumnos y alumnas de¢ los conocimientos que les
permitan compreader y desenvolverse satisfactoriamente con los
mensajes visuales.

La creacién de imégenes implica intuir, imaginar,
encontrar, inventar formas plasticas originales y significativas.

Ello requiere, por una parte, un cierto grado de des-
treza y conocimiento de los procedimientos, materiales ¢ instru-
mentos adecuados; por lo que los alumnos y alumnas han de
tener la posibilidad de explorar diferentes medios que les permi-
tan dar con la forma expresiva adecuada a su sensibilidad y a sus
necesidades de comunicacién. Actualmente las nuevas tecnologias
han aumentado {as posibilidades expresivas del 4rea, porque a los
medios de expresién tradicionales se suman hoy, ¢l video y el
ordenador que estdn haciendo emerger nuevas formas de crea-
cién de imédgencs.

Por otra, es necesario conocer y experimentar los
conceptos de forma, espacio, color, textura, movimiento, propor-
cién y composici6n, que adquicren una significacién caracteristica
en cada uno de los lenguajes gréficos. Su comprensién y su uso,
deben ser contenidos fundamentales de la educacién plasticay
visual.

La investigacida sobre la forma debe basarse eh ¢l
anélisis y valoracién de las principales manifestaciones arqui- -
tectdnicas, escultdricas, cerdmicas y pictéricas que, a lo fargo de
la historia, han configurado el rico y variado patrimonio artistico
de Andalucia. Un conocimiento profundo y activo de nuestra
propia tradicién artistica es un elemento decisivo para la com-
prensiéa de las manifestaciones creadoras de todos los pueblos y
culturas. !
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OBJETIVOS.

En la linea descrita en el Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
¢l disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como elementos que gufan los procesos de ensefanza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Educacién Plastica y Visual
en la Educacién Secundaria Obligatoria deben entenderse como
aportaciones que, desde ¢l Area, se han de hacer a la consecu-
cién de los objetivos de la etapa.

La ensefianza de las Area de Educacion Plastica y
Visual tendrd como objetivo contribuir a desarroliar en los
alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

1.- Percibir e interpretar las iméAgenes y el entorno, siendo
sensibles a sus coalidades plasticas, estéticas y funcionales;
distinguiendo sus caracterfsticas y comprendiendo sus

significados.

Se pretende potenciar la capacidad de observacién y recrea-
cién visual, para conseguir que la relacién con el medio sea mds
intensa y significativa.

2.. Apreciar y valorar el hecho artfstico como disfrute y parte
integrante de un patrimonio cultural, contribuyendo activamente
a su respeto, conservacion y mejora. '

Este objetivo pretende desarrollar una sensibilidad
creciente para apreciar las obras de arte y todo tipo de mani-
festaciones estéticas. Al desarrollo de esta actitud puede con-
tribuir el anélisis y valoracion del rico y variado patrimonio artis-
tico que constituye una parte importante del patrimonio cultural
globai de fa humanidad. )

Supone, igualmente, sensibilizarle ante el deterioro

" que puede sufrir este patrimonio como resultado de Jas agresio-

nes individuales y colectivas ¢ implicarle de forma activa y res-
ponsable en su conservacidn y mejora.

3.- Analizar y valorar los aspéectos estéticos en las manifesta-
ciones artfsticas actuales e histéricas de Andalucia.

En estrecha relacién con el anterior, este objetivo
pretende desarrollar en los alumnos una sensibilidad progresiva
hacia las manifestaciones artisticas de su entorno inmediato,
como fuente de goce estético y parte integrante de] patrimonio
cultural andaluz,

El objetivo alude, igualmente, a la necesidad de dotar
a los alumnos de instrumentos vélidos para la interpretacién y
anAlisis de dichas manifestaciones e implicaries activamente en su
consrervacién para las generaciones futuras.

- o

4.- Desarrollar destrezas que favorezcan y amplien la capacidad
expresiva, utilizando los c6digos, terminologia y procedimientos
del lenguaje visual, para enriquecer las posibilidades de la
comunicacién. '

Se pretende concienciar a los alumnos de la necesidad de
conacer los elementos del lenguaje visual para su interpretacién y
utilizacién. Se deben desarrollar las capacidades de razona-
miento grafico y espacial y potenciar progresivamente ¢l
conocimiento de la sintaxis visual para su utilizacién de un modo
reflexivo, explorando al mismo tiempo formas personales de
expresion.

Se potenciarda las actitudes que permitan conocer los diver-
sos procedimientos de fealizacién, anélisis de materiales, diversi-
dad en su utilizacién, asi como los distintos estilos y la interpreta-

- ¢i6n de un mismo concepto en cada uno de ellos.

5.- Comprender las relaciones del lenguaje visual y plistico con

" otros lenguajes, eligiendo la férmula expresiva mAs adecuada en
. funcién de sus necesidades de comunicacién.

Se busca un progresivo conocimiento de las relaciones entre
los distintos lenguajes, potenciando actitudes abiertas y enri-
quecedoras para que el alumno y la alumna sepa elegir y sea
consciente de su necesidad de comunicacién.

El conocimiento para la utilizacién adecuada en cada caso,
necesita de capacidades relacionadas con los 4mbitos del
razonamiento gréfico; espacial y verbal, fluidez de ideas, coordi-
nacién psicomotriz, deshinhibicién y motivacién personal.

E;ste objetivo debe ser propuesto de forma progresiva para
desarrollar coordinadamente las capacidades nombradas que
serdn siempre un potencial de recursos para facilitar la comunica-
cién y para la traduccién de un mensaje a otro sistema de signos,
valorando asf las caracteristicas expresivas de cada lenguaje
(riivcl de concreci6én, grados de polisemia, connotaciones, etc.).

6.- Respetar y valorar criticamente formas de expresion visual y
pléstica diferentes a las de su entorno cultural, elaborando jui-
cios razonados y auténomos sobre las mismas.

Este objetivo implica la progresiva flexibilizacién de
los criterios y valores artisticos y estéticos caracteristicos del
entorno cultural de los alumnos y alumnas, como consecuencia
del conocimiento y familiarizacién con las manifestaciones artisti-
cas de otras culturas.

El conocimiento y valoracién de modos de expresién
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visual y plastico diferentes en cl espacio y el tiempo, puede con-
tribuir a ampliar su sénsibilidad y su experiencia estética y social,
ayudandoles a comprender los significados culturales subyacentes
y a superar posiciones dogmdticas en este campo cxpresivo. En
esc sentido, ¢l conocimiento y valoracién de lo propio y especifi-
0, debe implicar, del mismo modo, ¢l respeto de lo ajeno y lo
diferente sin renunciar a 1a posibilidad de mantener actitudes
criticas y auténomas al respecto.

7.- Fomentar el tratamiento de la expresién plastica a través del
trabajo en grupo, creando hébitos de cooperacién y comporta-
miento solidario. -

La profunda relacién con los aspectos socio~-afectivos que
tiene cualquier proceso de elaboracion en las materias que tratan

los lenguajes y medios de expresién humanos, implica la creacién

de un marco general que favorezca la adecuada dindmica de
BIupos.

Se deben fomentar debidamente las actitudes que generen
hébitos de conducta solidaria para favorecer y enriquecer el
hecho creativo respecto a las manifestaciones artisticas.

Este planteamiento conlieva una actitud individual positiva
hacia la participacién y expresién en el trabajo de otros, a partir
de las propias percepciones, al mismo tiempo que potencia la
capacidad para el intercambio de cxpen’cncias'.

8.- Comprender la importancia del lenguaje visual y plastico
como expresién de vivencias, sentimientos ¢ ideas, favoreciendo
la desinhibicién para posibilitar una mayor capacidad de expre-
sién. '

Este objetivo que contempla el hecho artistico como desin-
hibidor en sf mismo, busca ¢l desarrollo de capacidades propias
para facilitar una conducta creativa y estética.

La capacidad del pensamiento divergente y creador se
potenciard a través del desarrollo de una progresiva conciencia
estética, mediante ¢l estimulo de las distintas sensaciones visua-
les, acusticas, tActiles, kinestésicas, etc., que integran as{ el con-
junto de experiencias que deben ir encaminadas para proporcio-
nar una seri¢ de recursos itiles que favorecen la desinhibicién.

9.- Apreciar las posibilidades expresivas que ofrece la investi-
gacioén con diversas técnicas plasticas y visuales, valorando el
esfuerzo de superacién que supone el proceso creativo.

El interés por el conocimiento de las distintas técnicas, utili-
dad y funcionamiento de (as mismas, y la observacién directa de
los resuitados, scrin siempre factores que deben valorarse en la
planificacién de cualquier fase de realizacién del propio proceso
creativo,

Los continuos avances técnicos, dentro del campo de las
nuevas tecnologias (cine,video,disefio asistido por ordenador y

lenguajes integrados) y las grandes posibilidades de investiga-
¢ién y manipulacién que la imagen ofrece hoy dia, deben permi-
tir a los alumnos tanto la realizacién de diversas actividades como

el aprecio por el esfuerzo que supone la realizacién de una obra
de arte,

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos s¢ ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando qué debe ensefiarse a
trav€s del Arca de Educacién Visual y Plistica en esta etapa
educativa. Con ¢l desarrollo del capitulo de contenidos se pre-
tende concretar més esta intencionalidad, completando asi lo
referente al qué ensediar.

Como sc¢ recoge' en el Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales. '

Con la presentacién de los contenidos en nucleos, sélo
se pretende hacer una descripcién de los aspectos relevantes que
se tratardn ¢n csta ctapa . Queda abierta, por tanto, la posibilidad
de diferentes tipos de organizacidn, secuenciacién y concrecién
de los contenidos. Este tipo de decisiones serd competencia del
equipo de profesores del Area.

En el 4rea de Educacién Visual y Plédstica, estas propuestas de
estudio s¢ han articulado en torno a una scrie de nicleos, cuyos
contenidos guardan relacién con unas determinadas ciencias: la
psicologia del arte, la estética y la teoria del arte, 1a antropologia,
la historia del arte, la geometria, etc.

Los distintos nucleos, a su vez, estdn atravesados por tres cjes
que dan coherencia a la propuesta global de contenidos y que se
relacionan con las estrategias bésicas del 4rea: Saber ver, Saber
hacer y Andlisis sensible.

1. COMUNICACION VISUAL

La percepcién no es un mero registro mecénico de la
realidad; aunque toda clla intetviene en la creacién pléstica, es
la percepcién visual la que interesa de forma especial. En la
comprensién acerca de lo que se ve, intervienen factores psi-
colégicos y cognitivos que la diferencian de lo meramente perci-
bido. El desarrollo de las posibilidades del sistema perceptivo
acercaré al alumno a la comprensién de que la actividad artistica
no es una simple mimesis de la realidad.

En ¢l comienzo de la etapa los contenidos deben
tratarse globalmente y con un marcado cardcter experimental,
para que ¢l alumno pueda enriquecer su capacidad de observa-
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cién y percepcién a través del anilisis de obras e imagenes que le
sean familiares y que pertenczcan preferentemente a su entorno.
Al final de la etapa se tratardn aspectos més especificos de la
comunicacién visual, concibiendo la percepcién como un proceso
activo complejo y cognitivo; €sto supone un estimulo a la sensibi-
lidad, propiciando un acercamiento emotivo y personal a la
obra. En el anélisis sensible de la imagen la actitud ante la forma
y el sentido en el que se realiza su lectura puede cambiar su signi-
ficado. Al conocer el alumno la complejidad del mundo de la
imagen y las leyes perceptivas que lo rigen, podrd relacionar la
importancia del mensaje visual con los medios de comunicacién
actuales.

El mundo de la imagen, en ¢l sentido amplio del
término, es un contenido global que muestra al alumno todas las
posibilidadcs expresivas del 4rea: los aspectos representativos de
la imagen, las relaciones con otros lenguajes como el verbal o el
musical, los aspectos psicoldgicos e histéricos y las manifesta-
ciones plésticas.

Una vez ampliado este nivel intuitivo y globalizador
del mundo de la imagen, es conveniente introducir distintos
grados de representatividad de la misma: la diferencjacién entre
simbolo y signo, la comprensién de los significados inherentes y
connotativos de las imagenes y la interpretacién y utilizacién de
los signos que forman los c6digos visuales.

El conocimiento de las estructuras inherentes al mundo de la
imagen tiene un indudable potencial formativo para entender la
diversidad de mensajes informativos y publicitarios que generan
los medios de comunicacién de masas. En una sociedad compleja,
dominada de forma creciente por el lenguaje de los simbolos y las
imagenes, es necesario capacitar a los alumnos para descifrar el
contenido y la intencionalidad de los distintos mensajes visuales.
También se debe generar en los alumnos actitudes de aprecia-
cién y curiosidad critica ante las nuevas tendencias del disefio.

En este contexto de acercamiento al mundo de la
imagen se debe iniciar a los alumnos en la utilizacién de las
nuevas tecnologias como instrumentos de expresion.

El conocimiento progresivo de los diferentes cdigos
que utilizan los sistemas de comunicacién basados en el poder de
la imagen y en general, la valoracién del papel de los medios de
comunicacion de masas en la sociedad contemporanea, debe

- propiciar actitudes reflexivas y criticas ante aqueilos mensajes
que inciten a actitudes consumistas o impliquen discriminaciones
de tipo racial, social o sexual. Debe, asimismo; facilitar la lecturq
¢ interpretacién de c6digos visuales simples, como las sedales de
trafico, contribuyendo a la educacién vial de los alumnos y
alumnas.

2. LOS ELEMENTOS DEL LENGUAJE VISUAL Y SUS
RELACIONES.

Uno de los objetos de estudio del rea es el andlisis de los
aspectos bésicos de la forma, lo que implica el tratamiento de sus
dimensiones subjetivas y objetivas, su definicién y estructura y el

conocimeinto de los elementos formales que la  configuran:

punto, linea, plano, etc. -

El conocimiento bésico del color como fenémeno fisico y
sensacién perceptiva debe facilitar un mayor grado de receptivi-
dad y sensibilidad en los alumnos ante el color en la naturaleza y
su valoracién como elemento fundamental en la vida cotidiana.

Es conveniente profundizar en la sintaxis cromdtica y en la
obtencién experimental de matices de color partiendo de los
primarios substractivos y aditivos para crear interés por conocer
la organizacién interna de todo mensaje cromaético tanto en el
mundo del arte como en el de los medios de comunicacion.

Otro aspecto muy importante de la forma es su cualidad
superficial o textura. Es importante profundizar en sus aspectos
visuales y tictiles como forma de sensibilizar al alumno ante las
cualidades hépticas de las formas naturales y funcionales que le
rodean y en su adecuacién a una determinada funcién.

Los elementos visuales adquieren sentido y significacién en
un contexto artistico por medio de la sintaxis o sistema de rela-
ciones que establecen con los demés elementos o agentes plésti-
cos. El tratamiento de la tensién, la construccién, el movimiento,
el ritmo, el equilibrio, la armonia y la proporcién, en el contexto
de Ia organizacién compositiva de la obra artistica, debe facilitar
la lectura y valoracién de la misma, y el interés por el conoci-
miento de los procesos de Organizacién interna y sus significados.

- Se deben conocer y utilizar los procedimientos bésicos
relativos a soportes, materiales y procesos de ejecucién, des-
arrollando en el alumno actitudes de responsabilidad ante la
observancia de las formas y la conservacién de espacios,

- materiales e instrumentos.

Las técnicas de expresién bidimensional tratadas sobre los
soportes necesarios para realizar grafismos y texturas introducen
de forma elemental el estudio del claroscuro y de los diferentes
procedimientos para representar formas en el plano.

Las tintas, témperas, acuarelas, acrilicos, collage, adecuado a
sus distintos soportes y organizados con respecto a los distintos
procedimientos, como tablas de valores para ser aplicados en
casos diferentes, ofrecen una rica propuesta didactica, para ser
empleadas en los sucesivos cursos de la etapa.

El ordenador y sus aplicaciones para el disefio y el dibujo en
general pueden setrvir de apoyo y descubrimiento para nuevas
formas de expresién y de investigacién, que deben ser coordina-
das por los procedimientos llamados tradicionales, ya que cual-
quiera de ellos ofrecer4 distintas posibilidades para enriquecer el
nivel de utilizacién: gamas tonales, derivaciones de una forma,

conceptos geométricos, representacién espacial, etc.
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Todos estos procedimientos deben constituir un apoyo para el
tratamiento y desarrollo de las actitudes de investigacién, crea-
cién y apertura hacia nuevos procesos de expresién y comuni-
cacién. Para ello s¢ iniciard a los alumnos en ¢l apélisis y evalua-
¢ién de fa conexidn existente entre las técnicas utilizadas y {os
resultados obtenidos.

3. FORMA Y VOLUMEN.

El estudio de la forma en el espacio es tan importante como el
desarrollo de la forma en el élano. Es necesario introducir al
alumno en el estudio de la forma en ¢l espacio, y en su evolucién
histérica hasta la acepcién moderna del vacio como forma legiti-
ma de la escultura. '

Interesa igualmente el estudio bésico de las estructuras inter-’

nas como base para la composicién de obras artisticas y también

‘el anjlisis de sus propiedades y su aplicacién en el mundo de la
arquitectura o disefio.

El tratamiento de {a fuz como efemento configurador y expre-
sivo de formas y volimenes y la realizacién de trabajos donde la
luz influya en la expresividad de la forma, permitirdn que el
alumno valore y analice los cambios de significado que puede

. producir la luz en manifestaciones artisticas como pintura, escul-
tura, cine, fotografia, etc. y los efectos de la produccién de varia-
ciones [uminicas en volimenes y ambientes.

E!l movimiento es la incitacién visual més fuerte a la aten-
cién. En el comienzo de la etapa se introducird a los alumnos en
aspectos experimentales ¢ intuitivos de la forma y el velumen
partiendo de la observacién directa de su entorno més inmediato.
Mds adelante se introducird ua mayor grado de especificidad
contemplando la simultaneidad, secuencia y direccién en formas y
volimenes de obras artisticas. De esta forma se despertard en
cllos un interés por detectar el seatido del movimiento en mani-
festaciones plésticas como objeto de capital importancia en sus
propias producciones.

Toda forma artistica, para que tome significado, ha de ser
contextualizada y es en este contexto o espacio donde toma vida.
En el campo bidimensional se habla de plano bésico como super-

ficie donde se distribuyen, segiin su significado, los elementos -

plasticos. Eflo implica el tratamiento de la adecuacién de la
forma en el plano bésico a un contenido o tema, asi como el
conocimiento de su estructura bésica, sus centros de interés para
generar un concepto claro sobre la composicidn, su organizacién
y su distribucién dentro de un espacio.

El tratamiento de las formas tridimensionales y la utilizacién
de secuencias ritmicas y formas modulares en la organizacin del

espacio, ¢l estudio de sus aplicaciones artisticas y su uso en los-

distintos estilos arquitecténicos permitird que los alumnos
comprendan las estructuras formales que singularizan las mani-

festaciones populares y cultas de¢ 1a arquitectura en Andalucia
tanto en su vertiente funcional como estética. Ello debe contri-
buir, de la misma manera que todo el conjunto de fos contenidos,
a la apreciacién y valoracién del hecho artistico como disfrute y
como parte integrante del patrimonio cultural y la contribucién
activa a su respeto, conservacién y mejora.

La construccién de estructuras tridimensionales con materia-
les factibles de utilizar, fciles y rdpidos de confeccionar, el
estudio préctico de volimencs a través de materias moldeables o
susceptibles de ser adaptadas, talladas, etc. y la realizacién de
maquetas a partir de esquemas graficos, serdn fundamentales
para desarrollar capacidades de razonamiento espacial y enri-
quecer el nivel de apreciacién formal de objetos y manifestacio-
nes artisticas.

4. ANALISIS DE LOS YALORES ARTISTICOS Y ESTETI-
COS EN LA IMAGEN Y EN LAS OBRAS DE ARTE.

Los factores personales, sociales, plasticos y simbélicos, que -
concurren en los distintos campos de la expresién artistica, deben
ser tratados junto a los procesos de realizacién y los mensajes y
funciones de las artes visuales y plasticas.

Para desarrollar y explorar estos complejos campos, es nece-
sario'dotar al alumno de pautas necesarias que oricn_ten, enri-
quezcean y desarrollen sus posibilidades de andlisis y reflexién
sobre las imégenes observadas.

Este amplio campo de contenidos conceptuales no implica
necesariamente una acumulacidn de datos tedricos, sino més bien
una serie de experiencias progresivas adecuadas al nivel evoluti-
vo de alumnas'y alumnos.

La realizacién de esquemas pricticos en los que se apliquen
los conceptos y procedimientos ya asimilados, la sintesis de
algunas obras en las que se observen los elementos formales de la
imagen y sus relaciones, deben servir para analizar y subrayar los
valores que se quicren destacar, conforme al nivel de asimilacién
de los alumnos,

El anilisis de una imagen implica diversos aspectos que varian
segin ¢l nivel de asimilacién personal, pero algunos de ellos,
como clementos bésicos de la forma, deben ser siempre observa-
dos y analizados como sustanciales para cualquier objeto: color,
volumen, textura, ritmo, etc.

El significado de cualquier elemento determina su funcién ¢
implica 16gicamente el mensaje intencionado, a veces como des-
cripcién de un hecho y otras como eipresién de vivencias y
sentimientos. Este complejo mundo de ideas que se intercambian,
se integra junto a los procesos de realizacién y sus distintas fases,
constituyendo un conjunto de contenidos apropiados para des-
arrollar en los alumnos actitudes afectivas y valorativas hacia el
hecho creativo y estético, '

Pagina nim. 4.207



Pagina nim. 4.208

BOJA nim, 56

Sevilla, 20 de junio 1992

Este proceso necesita una disposicion personal para descu~
brir las dimensiones estéticas y cualidades expresivas en su
entorno habitual y en las manifestaciones pldsticas, tanto de la
realidad circundante como del patrimonio artistico universal. En
este sentido la diversidad y la riqueza del Patrimonio Artistico de
Andalucia, facilita el acercamiento del alumno a su realidad. La
valoracién y respeto por este patrimoaio, supone, pues, un
contenido actitudinal que debe ser constante y progresivo a lo
largo de toda la etapa.

5. LENGUAJES INTEGRADOS.

Por su nivel de complejidad, el amplio campo de los
lenguajes integrados debe ser tratado en los iltimos afios de la
etapa. A lo largo de esta, se deben ir integrando los distintos
medios de expresién dentro del campo de {as nuevas tecnologias:
el video, la televisién, el cine, el diseiio y la imagen por ordena-
dor. Logicamente la adecuacion y utilizacién de estos medios se
organizard conforme a la progresiva evolucién def alumno.

El cSmic desarrollado a difercntes niveles, puede ser
un punto de partida para comenzar a introducir a los alumnos en
aspectos relativos a procesos de la imagen, como la claboracién
de un mensaje y su comunicacién, la organizacién de elementos
en ¢l plano, la expresividad de la imagen, la importancia det
color, etc. Posteriormente estos mismos aspectos pueden ser
tratados a partir de la utilizacién de otros medios, como ¢l video
y la televisién, que guardan evidentes similitudes con el cine y su
lenguaje.

Es importante el andlisis de las caracteristicas inherentes a
cada medio, la aplicacién del conocimiento sobre los elementos
formales y estructurales de la imagen y el andlisis del concepto de
movimiento y las distintas caracteristicas que puede ofrecer en
cada uno de ellos. El concepto de composicién aplicado razo-
nadamente y la utilizacién de los elementos escalares para
conseguir transmitir una intencionalidad determinada o llevar
un ritmo compositivo, son contenidos conceptuales y procedi-
mentales que deben estar integrados en este nicleo.

La aplicacién de una gama total para conseguir un efecto que
ayude a representar una idea, o la biisqueda de imagenes adecua-
das al mensaje que se quicra transmitir, €s tan importante como
la comprensi6n de los niveles del lenguaje visual. Es factible utili-
zar un mismo guién para desarrollarlo en varios medios a la vez,
tanto dentro del campo de la imagen secuenciada, como en su
estructura glﬁﬁca.

El guion literario y el guién técnico, suponen las unidades de
narracién: plano, escena y secuencia, tipos de planos utilizados,
angulos de toma, signos de tiempo, etc..., asi como la infraestruc-
tura de un equipo de realizacidn.

Tanto el cine como la imagen por ordenador son manifesta-

ciones artisticas que deben ser valoradas a través del conocimien-
to especifico del lenguaje que utilizan.

El conocimiento respecto de la adecuacién de las ideas al
medio, el saber clegir entre la amplia oferta, desarrollar un
razonamiento estético, conocer ¢l funcionamiento de la industria
cinematogréfica y los medios de comunicacién ¢n general son
contenidos conceptuales y actitudinales que se deben ofrecery
fomentar en los alumnos como una parte importante para saber
analizar y valorar las posibilidades que ofrecen estos medios, y
para poder reflexionar criticamente sobre los elementos de estas
producciones que supongan discriminaciones de origen racial,
social y sexual. La progresiva utilizacién y adaptacién de este
proceso debe adecuarse al nivel de asimilacién de los alumnos y
al mismo tiempo debe mantener una coordinacién constante con
los otros lenguajes que integran esta etapa.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO.

En el cuarto curso de la enseilanza secundaria obliga-
toria, la educacién visual y plastica se configura como materia
optativa. Su situacién al final del proceso de ensefianza aprendi-
zaje crea las condiciones adecuadas para introducir en los conte-
nidos del 4rea algunas de las posibilidades expresivas que ofrecen
las nuevas tecnologias, sin olvidar que son medios y no fines en si
mismos. v '

Se debe profundizar en métodos de conocimiento estético
para conocer los diferentes niveles de lectura de una imagen y
analizar diversos géneros de imégenes aplicando pautas de
andlisis y lectura critica y abordando no solo aspectos técnicos y
formales sino también psicolGgicos e hist6ricos.

Estos métodas de conocimiento estético deben facilitar apro-
ximaciones a la materia para verificar su funcién expresiva, a la
luz, sedalando sus caracteristicas fisicas y descriptivas, al espacio
y al color identificando los sistemas de obtencién de color (aditi-
vO 0 sustractivo). As{ mismo pueden posibilitar la distincién entre
la funcién y el significado del espacio y el color en las imédgenes.
Al mismo tiempo, la iniciacién en aspectos sinticticos como el
ritmo, la armonia, 1a proporcién, la estructura, [a composicién,
la adecuacién entre forma y contenido, deberd capacitar al
alumno en la elaboracién de obras propias y en la comprensién y
disfrute del arte y del patrimonio histérico andaluz.

Es necesario abordar el estudio sobre la superficie reglada y
radiada y los poliedros platSnicos, sus caracteristicas geomé-
tricas y estructuras, sus deﬁvacioncs formales, redes bidimen-
sionales, su aplicacin segin su valog funcional y estético. Del
mismo modo la construccién razonada, con materiales asequibles
a estas estructuras, puede posibilitar una mayor comprension del
entomo urbano y su utilizacién artistica y funcional.

La televisiOn, el cine, el video y la imagen por ordenador se
asemejan a la pintura, escultura y artes tradicionales en que
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pueden ser utilizados como lenguajes artisticos y en que tienen
una estructura morfolégica y sintéctica simililar.En la medida en
que estos medios expresivos no se limitan a reproducir
mecénicamente la rcalidad pueden ser utilizados como instru-
mentos personales de expresién.

El montaje y los principios de composicién en movimiento,
demostrarén la necesidad de ideatificacién y ordenacidn de los
diferentes clementos de )a imagen y permitirén describir los
recursos précticos en su organizacién. El tiempo filmico y el
sonido permitirdn distinguir la intervencién de lo temporal en la
claboracién de imégenes y describir los recursos expresivos,
temporales y sonoros. El estudio del encuadre, cl punto de vista,
la 6ptica, ¢l movimicnto, permitirdn tanto conocer los
componentes que pueden integrar un encuadre como Sus reper-
cusiones expresivas. A

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En ¢l Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en ¢l que debe encuadrarse la enscfianza de cualquiera de
la Areas de esta etapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una seric de pautas orientativas que guien la actuacién
del profesor en los procesos de ensefianza y favorezcan, parale-
lamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Una metodologia que tenga como punto de partida el
conocimiento de los alumnos y su opinién con respecto a los
diferentes aspectos de la realidad, debe ser capaz de conectar con
sus intereses y necesidades, proponiéndoles de forma clara y
atractiva, la finalidad y utilidad de los aprendizajes que se reali-
cen en el proceso cducativo.

La adaptacién de los distintos elementos curriculares a
la situacidn concreta del aula, debe orientarse a crear un ambien-
te que favorezca las relaciones de comunicacién entre los prota-
gonistas del proceso aprendizaje y entre estos y las informaciones
que proceden del medio y de los recursos utilizados. En ese
sentido, tan importante como el contenido informativo de la
comunicacién, es ¢l contenido de tipo socio-afectivo que se rela-
ciona directamente con la motivacién del alumno.

En las disciplinas que se refieren al conocimiento y
utilizacién de los diferentes lenguajes, el proceso debe orientar-
se a facilitar una diversidad de respuesta en el alumno. La creati-
vidad, se convierte asi, en un principio didictico que deberd
orientar el trabajo ¢n el aula,

La creatividad se desarrolla y educa en cuaiquicr 4rea
curricular, pero tradicionalmente se ha asociado al 4mbito artisti-
co. No parece determinada por el coeficiente intelectual sino por
distintos estilos de percepcién y actitudes estilisticas concretas ¢n

la utilizacién de la mente. En cualquier caso, se manifiesta bési-
camente cn la capacidad para proponer soluciones alternativas a
una misma situacién y realizar un trabajo original que pucda ser
identificado con la persona y no sca mera reproducrién de otro.

Un planteamicnto metodoldgico centrado en la
comunicacién y la potenciacién del pensamiento y la expresién
divergentes, debe contemplar una primera fase de motivacién y
exploracién de las percepciones y los procedimicntos expresivos
del alumno, como requisito bésico para facilitar la construccién
de representaciones y procedimicntos nuevos, més ricos y mati-

. zados. Para facilitar ese proceso, se deben crear situaciones de

cnsefianza y aprendizaje que posibiliten la interacién entre las
ideas, sentimientos, vivencias y procedimientos expresivos de los

_alumnos, y las nuevas informaciones y procedimientos.

La investigacién, en ¢l sentido experimental y vivencial
puede ser una estrategia adecuada para promover este tipo de
acciones. Como principio metodolégico y estrategia bésica, la
investigacién ha sido a lo largo de l# historia el motor del proceso
de busqueda de nuevas férmulas expresivas en ¢l 4mbito artistico.
Esta bisqueda se ha traducido en la experimentacién ¢ investiga-
cién sobre recursos, materiales y técnicas diversas y en la elabo-
racién progresiva del cuerpo conceptual que sostiene la actividad
pldstica. ~

Constituye, pues, una estrategia de enseiianza aprendizaje
apropiada para promover cse proceso de indagacién y experimen-
tacién en el aula, propiciar el desarrollo de la autonomia y la
creatividad y facilitar el aprendizaje de los recursos conceptuales,
los procedimientos y las técnicas especificas del Area visual y
Plastica.

La investigacién, como actividad empirica e intuitiva y estrate-
gia global de aprendizaje, implica la bisqueda de soluciones a un
mismo problema a través de difcrentes procedimientos; el andli-
sis de un problema desde distintos puntbs de vista y la capacidad
de relacionarlos proponicndo soluciones alternativas. Estas y
otras capacidades como la curiosidad y el interés por hallar
nuevas f6rmulas y procedimientos expresivos apuntan al desarro-
llo del pensamiento divergente que caracteriza al individuo crea-
tivo.

La formulacién y solucién de problemas puede contri-
buir, igualmente, a desarrollar actitudes de solidaridad, coopera-
ci6n y respeto a las opiniones y formas expresivas ajenas a través
del trabajo en grupo que se convierte, asi, en otro de los ejes
metodoldgicos y organizativos del trabajo en el aula. En las acti-
vidades de grupo es necesario propiciar el intercambio fluido de
papeles cntre alumnos y alumnas, y potenciar la participacién de
éstas en los debates y toma de decisiones como mecanismo co-
rrector de situaciones de discriminacién sexista. Se contribuiré
asi, desde la propia actividad del aula, a establecer unas relacio-
nes mds justas y equilibradas entre las personas.

La inhibicién propia de la adolescencia y la relativa
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pérdida de la autoestima en los alumnos de estas edades, difi-
" culta de alguna forma la capacidad de expresién en ef terreno
artistico. Para potenciarla puede ser de gran utilidad ofrecer al
alumno pautas para cl andlisis prictico de obras de arte, compa-
rando la realidad observada y la realidad interpretada por otros
autores.

Se han de adecuar estas pautas a cada contexto escolar
atendiendo siempre.a procesos y procedimientos que no preten-
dan una apropiacién apresurada y a veces inutil de conocimientos
cientificos, ni un aprendizaje éupcrficial sobre aspectos que no
poscan una clara finalidad para el aprendizaje de los alumnos/as.

La consideracién de la representacién visual como
herramienta expresiva tiene evidentes implicaciones metodold-
gicas en la ensedanza del Area. Se trata de utilizar estrategias y
disedar actividades orientadas a mejorar la capacidad de obscrva-
cién y elaboracién de las im4genes del entorno como requisito
previo al acto mismo de la expresién creativa. Enseflar a ver y
hacer constituyen dos referentes bisicos en la toma de decisio-
nes de caricter metodolégico. Tradicionalmente se ha primado el
aprendizaje de procedimientos y destrezas a partir de la realiza-
cién de actividades manuales, sobre el desarrollo de la capacidad
de observacién y elaboracién, vinculada al saber ver.

Este énfasis en los aspectos més précticos y técnicos
del Area, que obedece a una cierta c9ncepci6n dé las Artes
Plésticas, se ha justificado por el carécter motivador de tales
actividades. Se trata hoy de asumir que la adquisicién de proce-
dimientos y técnicas es una condicién necesaria pero no suficiente
para la produccidn creativa. En definitiva, y como pauta meto-
dolégica bésica, es necesario utilizar estrategias que desarrollen
la Capaiidad de uscivacion y recreacién de las imégencs y <sti-

mulos del entorno.

Las mejoras de las cualidades perceptivaé a través de
diferentes juegos y actividades, propiciarin una aproximacion al
andlisis riguroso y sensible de la obra de arte y facilitard el proce-
50 creativo.

Fihalmcn;e, el conocimiento de los nuevos medios
tecnolégicos y su utilizacién en el aula, debe enriquecer el reper-
torio de los que se han usado tradicionalmente, valorando,
adecuadamente, la diversidad de posibilidades que ofrecen.

CRITERIOS DE EVALUACION

-

En el Anexo de Aspectos Generales s¢ han definido _

los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de elementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este irea puede

hacerse a este proceso, se traduce en una mayor copcrccién de
determinados aspectos de la evaluacidn del desarrollo de las
capacidades de los alumnos. De clla pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluaci6n del resto de los elementos que partici-
pan en ¢l proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en ¢l Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-

La evaluacién, entendida como actividad facilitadora
del desarrollo del alumno, debe proporcionar informacién sobre
la evolucién a lo largo de la etapa de las capacidades de
observacién, memoria visual, expresién, sentido estético, asi
como del conocimiento y destreza en el uso del vocabulario,
técnicas, materiales y conceptos especificos del 4rea.

El proceso evaluador, consecuentemente, debe con-
templar una primera fase de diagnéstico que tienda a identificar
la situaci6n inicial de los alumnos y alumnas en relacién con esas
capacidades que se pretenden desarrollar. A partir de esta fase
inicial, el proceso debe revestir un cardcter cualitativo y explicati-
vo, ¢ interpretar todos aquellos datos e informaciones que
permitan entender y valorar la evolucién experimentada en los
esquemas de conocimiento de los alumnos.

Los criterics de evaluacién no sélo deben orientar .
sobre la evolucién de las capacidades de los alumnos y el cambio
en sus esquemas de conocimiento iniciales, sino también sobre
los distintos elementos que inciden en el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

- Sobre el desarrollo de la capacidad de percepcién ¢ interpre-
tacién de imfigenes y la valoracién del hecho art{stico.

Este criterio hace referencia al grado de desarrollo de
la capacidad de observacion y recreacién visual de los alumnos y
alumnas. Pretende comprobar su capacidad de anélisis y relacién,
asi como su nivel de reflexion, su sensibilidad y se memoria vi-
sual. Intenta evaluar, asimismo, si disponen de estrategias de
acercamiento visual a las imégenes y utilizan destrezas derivadas
del conocimiento de los c6digos y claves de intcrim:tacién visual,

El desarrollo de estas capacidades puede apreciarse en
el conocimiento y utilizacién de esquemas de anilisis e interpre-
tacién de las obras de arte y en las actitudes de respeto y valora- -
cién que manifiesten ante el hecho artistico y las manifestaciones
estéticas de su entorno,
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- Analizar imagenes y objetos valorando sus cualidades estéticas y
su adecuacién con ¢l entorno, relacionando los elementos que
intervienen en la fase de lectura de un mensaje visual,

- Establecer la relacién adecuada de las dimensiones de objetos y
espacios con respeto a las del cuerpo humano y sus posibles
interpretaciones personales, el concepto de proporci6n y la apli-
cacién de éste, debe ser tenido en cuenta como parte integrante
de un conjunto de valores evaluable.

- Sobre el desarvollo de la capacidad expresiva y el respeto a
otras formas de expresién diferentes.

Este criterio se relaciona con ¢l conocimiento y utiliza-
cién de conceptos y cédigos del lenguaje visual y pléstico. Trata
de comprobar la capacidad de razonamiento gréifico de los
alumnos, su fluidez expresiva, la capacidad para proponer distin-
tas soluciones a un mismo problema y la originalidad de sus reali-
zaciones pl4sticas. :

Pretende valorar también el enriquecimiento de la
perspectiva cultural y la tolerancia que suponen la comprensién y
aceptacién de otras formas de expresién y de sus significados
culturales, ’

- Interpretar los simbolos y signos convencionales del c6digo
visual presentes en el entomo, su relacién con objetos y situacio-
nes, el andlisis de estos simbolos en su contexto y también la
estructura y cualidades materiales, pueden ser un punto de parti-
da para comprobar si los alumnos/as son capaces de establecer
- relaciones entre un objeto y el signo o simbolo, a través del cual
€s representado.

- Sobre la capacidad de relacién del lenguaje visual con los
lenguajes integrados.

Mediante este criterio se intenta valorar el grado de
conocimiento de los alumnos en relacién con las posibilidades
expresivas de una serie de medios vinculados a las nuevas tecno~
logias (video y ordenador), o de aquellos otros incorporados
parcialmente a )a ensefianza (cine, cémic, television, disefio).

Trata, asimismo, de comprobar la adecuada utilizacién
de estos medios, en funcién de las necesidades de comunicacién
que se pretende satisfacer, y la capacidad critica ante el contenido
y la forma de los mensajes que se vierten a través de ellos.

- Distinguir las distintas alternativas en la comunicacién con
imagenes, teniendo en cuenta la importancia del tipo de mensaje
y receptor al que va dirigida.

- Ser capaz de resolver problemas de compoasicién, coneeptos de
dimensi6n, direccién, luz, percepcibn, visualizando el resuitado
mediante esquemas y bocetos.
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- Sobre el desarrollo de actitudes en la utilizacién del lenguaje
visual y plastico,

Este criterio intenta valorar la capacidad de los
alumnos para expresar ideas, sentimientos y vivencias, utilizando

el lenguaje visual y plastico con deshinibicién y seatido liberador.

Pretende comprobar, asimismo, ¢l grado de desarrollo

"de la creatividad en la utilizacién de los recursos expresivos y el

sentido de la autoestima y la seguridad en la valoracién de sus
propias realizaciones.

Asimismo interesa constatar el interés que muestran
los alumnos en la bisqueda de distintos significados de un mensa-
je visual presente en el medio ambiente, integrado a otro contex-
to, realizando variaciones de color, derivaciones de las formas,
aplicaciones de estas 8 otras soluciones, etc,, facilitardn pautas y
nucvos datos para valorar en principio el nivel de respuestas que
puede ofrecer el alumno. ' N
- Comprobar si el alumno/a ¢s capaz de distinguir en un objeto
simple sus valores funcionales, unidos a los estéticos (proporcién,
textura, cromatismo). Al mismo tiecmpo deberd valorarse la
capacidad para apreciar la dimensidn estética que tiene la natura-
leza, asi como la que puede transmitirles cualquier obra ya
concebida como manifestacidn.

- Sobre el conocimiento de las posibilidades expresivas de las
diferentes técnicas.

Este criterio remite al desarrollo en ef alumno de una
actitud investigadora respecto a las posibilidades que ofrecen las
diferentes técnicas visuales y plésticas para diversificar y enrique-
cer los modos de expresién. Pretende valorar, por coansiguiente, el
conocimiento y utilizacién de técnicas y procedimientos tradicio-
nales y contempordneos, as{ como el interés en la bisqueda y
aplicacién de nuevas soluciones técnicas. ’

- Diferenciar los matices de color, en mezclas sustractivas, y
emplear las distintas propiedades de saturacién, valor, tono, con
respecto a las materias pigmentarias.

- Utilizar las variedades de texturas visuales y tictiles que investi-
guen los alumnos a través de la manipulacién de materiales y de
procedimicntos diversos, para otras interpretaciones, de esta
forma es posible evaluar la comprensién del significado inherente
y aplicar la capacidad expresiva de la textura que demuestra
conocer ¢l alumno/a.

- Identificar y relacionar los soportes, materialcs e instrumentos
adecuados a diversos procedimientos, asi como el manejo correc-
to en cada caso, conociendo las posibilidades expresivas que
pueden tener y buscando también distintas alternativas.
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ANEXO II

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

AREA DE EDUCACION FISICA

INTRODUCCION

La sociedad actual demanda la necesidad de incorpo-
rar a la cultura y a la educacién, aquellos conocimientos, destre-
zas y capacidades, que se relacionan con el cuerpo y la actividad
motriz, contribuyendo de forma arménica al desarrollo personal y
a una mejora de¢ la calidad de vida. Como respuesta a esta
demanda social, las acciones educativas orientadas al cuidado del
cuerpo, de la salud, de la mejora corporal y de la utilizacién
constructiva del ocio, han de tenerse en cuenta en el 4rea de
Educacién Fisica.

Este 4rea en la Ensénanza Obligatoria, tiene en el
cuerpo y el movimiento los ejes bésicos de la accién educativa.
La Educacién fisica ha de promover y facilitar que alumnos y
alumnas adquieran una comprensién significativa de su cuerpo y
de sus posibilidades, a fin de conocer y dominar actuaciones
diversas que les permitan su desenvolvimiento de forma normali-
zada en el medio, mejorar sus condiciones de vida, disfrutar del
ocio y establecer ricas y fluidas interrelaciones con los demés. Se
debe resaltar la importancia educativa del conocimiento corporal
vivenciado y de sus posibilidades ludicas, expresivas y comuni-
cat.ivas; asi como la importancia de la aceptacién del propio
cuerpo y de utilizarlo eficazmente.

El desarrollo motriz debe tratarse vinculado al des-
arrollo cognitivo. La permanente y progresiva exploracién del
entorno, las relaciones légicas que se producen con los objetos,
con las personas, con el medio y consigo mismo, favorecen la
construccién de nociones topolégicas, espaciales y de resolucitn
de problemas en actividades colectivas realizadas en diferentes
contextos.

La conducta motriz se asocia a la comprensién corpo-
ral, constituyendo una unidad que se encuentra presente en toda

experiencia e integrada en las diferentes vivencias personales. La
educacién a través del cuerpo y ¢l movimiento no sc reduce
exclusivamente a aspectos perceptivos y motrices, sino que impli-
ca otros de caricter expresivo, comunicativo, afectivo y cognitivo.

El movimiento tiene, ademds del vaior funcional de
instrumento, un caricter social que se deriva de sus posibilida-
des expresivas y del significado que los otros le atribuyen en
situaciones de interaccién.

Las funciones del movimiento son varias y han tenido
diferentes consideraciones en el curriculum de Educacién Fisica,
segiin las intenciones educativas que han presidido su elabora-
cién. Hay que destacar como las mis importantes, las funciones
de conocimiento, de organizacién de las percepciones, anatomi-
co-funcional, estética-comunicativa, de relacién, agonistica,
higiénica, hedonista, de compensacién y catértica.

La educacién fisica ha de reconocer esa multiplicidad
de funciones, contribuyendo a través de ellas a la consecucién de
los objetivos de la etapa, por lo que debe recoger todo un con-
junto de préicticas destinadas al desarrollo de aptitudes’y capa-
cidades psicomotrices , mds que aspectos sectoriales de las
mismas.

" El 4rea de Educaci6n Fisica se debe orientar al des-
arrollo de las capacidades y habilidades instrumentales que
perfeccionan y aumentan las posibilidades de movimiento con la
intencién de profundizar en el conocimiento de la conducta
motriz como organizacién significativa del comportamicnto
humano, y asumir actitudes, valores y normas relacionados con el
cuerpo y la conducta motriz. Ello debe servir para mejorar las
posibilidades de accién y de reflexién sobre Ia finalidad, sentido y
efectos de los aspectos motrices de la actividad humana.

Durante esta etapa se producen en el organismo de
alumnos y alumnas profundas transformaciones de carécter fisico
y orginico. Estos cambios se traducén en una maduracidn general
del organismo y en la aparicién de rasgos sexuales diferenciados.
En todas las edades, el desarrollo del cuerpo es importante, pero
en esta etapa 1o es més ya que el crecimiento fisico va vinculado a
cambios psiquicos y dicho desarrollo psicofisico implica conse-
cuencias especificas para el tratamiento del 4rea.

Las actitudes ¢ intereses influyen sobre la conducta y
constituyen un reflejo de la personalidad del adolescente. En el
plano concreto de la actividad fisica nos encontramos en una
etapa crucial de definicién y estabilizacién de sus intereses y de
sus actitudes, en principio favorables hacia las actividades fisicas,
por lo que pueden afianzarse en las alumnas y alumnos con
directrices did4cticas adecuadas.

Respecto a estos intcreses generales, hay que seialar
el aumento del interés por ser alguien y hacer algo, su interés
por la salud, por la recreacién, por su presencia y atractivo
personal y su interés por la incorporacién definitiva en los
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grupos sociales en [0s que se encuentra. A ello hay que unir fa
influencia positiva que ¢l ejercicio fisico tiene sobre la estética
corporal, la influencia sobre las tareas moatrices, la adquisicién
de habilidades y el dominio fisico sobre el medio.

La progresiva especificacién de las conductas motoras
que se va produciendo a medida que se desarrollan las capacida-
des implicadas, que s¢ han tratado de forma global durante la
Educacién Primaria, precisa de un tratamiento més concreto en
esta ctapa. Centrados de igual forma en la educacién del cuerpo y
¢l movimiento, s¢ han d¢ tomar ambos aspectos desde una
perspectiva que contemple una mejora funcional de los factores
que inciden sobre los mecanismos de ejecucién, de los factores
asociados a 105 mecanismos de control y la reflexién sobre la
finalidad, sentido y efectos de la actividad fisica. -

El Juego y el deporte, son las formas més comunes de
eatender la actividad fisica en nuestra sociedad. La préctica
deportiva, sin embargo, tal como es socialmente apreciada, se
identifica con planteamicntos competitivos, selectivos y restrin-
gidos a una sola especialidad, que no siempre son compatibles
con las intenciones educativas del curriculum. Para adquirir un
valor educativo, el deporte ha de tener un caricter abierto,
centrado en la mejora de las capacidades motrices, de comunica-
cién, socializacién, etc. Para ello la participacién no debe supedi-
tarse a caracteristicas de sexo, niveles de habilidad u otros crite-
rios de discriminacién.

Hay que tener en cuenta el cardcter terminal qué la
Educacién Secundaria Obligatoria tendrd para muchos alumnos
y alumnas. Por ello sc debe conceder prioridad al establecimiento
de hébitos de educacién corporal. Para lograrlo, no es suficiente
con habituar a los alumnos a la practica continuada de activida-
des fisicas, sino que es necesanio ademas vincular esa préctica a
una escala de actitudes, valores y normas y al conocimicnto de
los efectos que ésta, o la ausencia de ésta, tiene sobre el desarro-
llo pesrsonal. En definitiva, se trata de educar ciudadanos
responsables de su propio cuerpo y exigentes consigo mismos.

La propuesta general del 4rea debe evitar discrimina-
ciones en funcién del sexo, paliando las influencias de los actuales
estereotipos que asocian ¢l movimiento expresivo y ritmico como
propio del sexo femenino, y la'fuerza, agresividad y competicién
como masculinos.

Asi pues, se trata de que todas las alumnas y alumnos
adquieran hébitos saludables que posibiliten sentirse satisfe-
chos con su propia identidad corporal, la cual serd vehiculo de
expresién y comunicacién consigo mismo y con los demiés;
dotindolos con los medios y conocimientos necesarios para el
disfrute del ocio y del tiempo libre, que les conduciran a una
mejora de su calidad de vida. ‘

El ejercicio fisico es fundamental para el desarrollo de
las potencialidades de los alumnos, por sus efectos beneficiosos
sobre la salud. Por ello son necesarias acciones educativas para

consolidar hdbitos duraderos: una correcta alimentacién, la
defensa del medio ambiente, vida c¢n la naturaleza, descansos
apropiados, hibitos de higiene corporal, etc., que incidirdn de
forma més favorable en el desarrollo y mejora de la educacién
de las alumnas y alumnos, que si s¢ hiciera s6lo con la préctica
del ejercicio.

En consccuencia hay que sitvar la Educacién Fisica en
¢! contexto general del desarrollo de la persona, dindole el
verdadero sentido, de educar a través del cuerpo, sirviéndose de
€l y de sus posibilidades de movimiento para lograr objetivos
educativos de cardcter mds amplio.

OBJETIVOS

En la lnea descrita en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
¢l diseiio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como elementos que guian los procesos de ensefianza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores cn la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del 4rea de Educacién Fisica en la Educaci6n
Secundaria Obligatoria deben entenderse como aportaciones que,
desde el 4rea, se han de hacer a la consecucién de los objetivos de
la ctapa. '

La ensefianza de la Educacién Fisica tendrd como objetivo
contribuir a desarrollar en los alumoos y alumnas las siguicntes
capacidades:

1.- Conocer y valorar su cuerpo y contribuir a mejorar sus
coalidades fisicas bdsicas y sus posibilidades de coordinacién y
control motor.

Este objetivo seiiala la importancia de que los alumnos
comprendan los aspectos basicos del funcionamiento del cuerpo
humano y sean capaces de aplicarlos para desarrollar destrezas y
habilidades que mejoren su capacidad de maovimiento y su ajuste
a las condiciones espaciales y temporales, asf como la profundi-
zacién en el conocimiento de la conducta motora como oi'gauj-
zacién significativa del comportamiento humano.

2.- Conocer, valorar y practicar los juegos y deportes habituales
de su entorno,

Este objetivo trata de desarrollar ¢n alumnos y alum-
nas un conjunto de capacidades que hacen referencia al cuerpo y
al movimiento y a sus posibilidades motrices mediante la prictica
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de juegos y deportes, lo que implica, ademas, aspectos de indole
social y cultural. Por lo tanto es necesario propiciar la prictica de
estas actividades que pertenecen al entorno sociocuitural de los
adolescentes. En especial hay que destacar la préctica de juegos
tradicionales andaluces. o

También sc trata d¢ valorar de forma positiva la
realizacién de estos juegos y deportes también fuera del espacio
escolar y de entender la actividad deportiva como una manifesta-
cién cultural y social.

3.- Entender, valorar y utilizar las posibilidades expresivas y
comunicativas del cuerpo como enriquecimiento vivencial

Con este objetivo se trata de desarrollar un conjunto
de capacidades basadas en el cuerpo y el movimiento que hacen
referencia a la expresién y comunicacién, lo cual incluye aquellos
procesos en los que intervienen distintos lenguajes y cédigos.
Estas capacidades han de desarrollarse en contextos que supbn-

gan un enriquecimiento de las posibilidades de comunicacién de -

los alumnos a través de sus propias ideas, sentimientos y expe-
riencias vividas.

Este enriquecimiento se deriva de descubrimientos,
realizaciones y percepciones de si mismo y de los demés. Es
importante destacar ¢l papel que juega la expresién corporal
como posibilitadora de relaciones interpersonales, culturales, y
sociales. '

4.- Conocer, disfrutar y respetar el medio natural

El medio natural es especialmente adecuado para la
préctica de determinadas modalidades de la actividad fisica y es
esencial para el desarrollo de determinadas capacidades, no solo
relacionadas con el cuerpo y ¢l fnovimiento, sino también con
aspectos socioculturales. Ello supone aprovechar el entorno
natural y sus posibilidades para la realizacién de actividades
fisicas, favoreciendo actitudes de respeto, cuidado y proteccién
del medio.

5.- Participar en actividades fisicas y deportivas estableciendo
relaciones constructivas y equilibradas con los demés.

Este objetivo trata de desarrollar en alumnos y alum-
nas capacidades de relacién personal y de cooperacién mediante
la préctica de la actividad fisica y de favorecer actitudes flexibles,
solidarias y tolerantes. Eflo supone el rechazo de cualquier tipo
de discriminacién por motivos de sexo, raza o nivel de capacida-
des motoras y estimando de forma positiva actitudes de compa-
fierismo, juego limpio y cooperacién. Esto implica el estableci-
miento de un marco idéneo de aceptacién y ayuda, que permita
interacciones ricas y fluidas en el grupo y la integracién de todos
sus miembros al nivel de sus posibilidades.

-

6.- Planificar y realizar actividades adecnadas a sus necesidades
¥ adoptar hébitos de alimentacién, higiene y ejercicio fisico, que

_ incidan positivamente sobre 1a salud y 1a calidad de vida.

- Este objetivo responde a una concepeién de la educacién fisica
como actividad compleja en la que influyen multiples variables
que afectan a la salud y a la calidad de vida. Con €l se contribuye
a fomentar actitudes de responsabilidad hacia el propio cuerpo y
de respeto al de los demés. Se tratard de que el alumno sea capaz
de conocer sus piveles de capacidad fisico-motora, sus limitacio-
nes y sus necesidades de salud, ocio y recreacién para que pueda '
programar, organizar y gestionar sus propias actividades fisicas,
de acuerdo con las posibilidades que el entorno le proporciona.

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos s¢ ha comeniado a concretar el
marco general de rcferencia, delimitando que debe ensediarse a
través del Area de Educacién Fisica en esta etapa educativa. Con
el desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concretar
mis esta intencionalidad, completando asi lo referente al qué
ensenar.

Como se recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

Las profundas transformaciones que se producen en
los alumnos en ¢l transcurso de los cuatro afios de Educacién
Secundaria Obligatoria, asi como su actitud favorable hacia el
ejercicio fisico, deben llevar a abordar contenidos referentes a la
salud corporal, y a relacionar los conceptds sobre salud fisica,
condicién fisica, apbrtc y consumo de energia y sobre todo
profundizar en el valor de los efectos del-ejercicio sobre el
organismo. '

Se pretende que los alumnos conozcan y valoren los
efectos que sobre su salud y su calidad de vida tiene la condicién
fisica que puedan conseguir. La actividad fisica debe presentarse

formando parte de las actividades en el medio natural, mediante

diferentes formas de la expresion corporal o bien, més frecuen-
temente en juegos y deportes, Esta contextualizacién enriquece la
actividad fisica con contenidos socializadores y facilitadores de la
comunicacién, afiadiéndose factores motivadores. '

De esta manera quedan configurados los cinco nicleas
en los que se estructuran los contenidos del 4rea:

1. CONDICION FISICA

Sevilla, 20 de junio 1992
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En un sentido general de globalidad corporal, hay que
cntender la condicién fisica como el conjunto de cualidades
anat6micas y fisiolégicas y motoras que reune una persona, para
poder realizar esfuerzos fisicos diversos.

Existe, pues, para cada individuo una condicién fisica
natural que responde a sus caracteristicas propias y a su evolu-
cién, que debe ser cuidada, mejorada y potenciada para favorecer
un incremento de la salud y de la calidad de vida. Es [o que se
conoce como condicion fisica-salud.

Por otra parte la mejora global y especializada de
cualidades finas y habilidades especificas, requiere un seguando
nivel en funcién de las necesidades y caracteristicas de cada
sujeto, haciendo referencia a niveles cualitativos y cuantitativos.
A esta perspectiva s¢ le suele denominar condicién fisica-rendi-
miento.

El cuidado corporal, entendido en su mis amplio
sentido, debe constituir un contenido que se¢ encuentre presente
de forma constante en la préctica de la educaciba fisica. Es
necesario potenciar el trabajo en torno a las rutinas propias de
la higiene, y otras relacionadas de forma més concreta con la
cjercitacién fisica, cumplimiento de normas y adopci6én de medi-
das de seguridad. Se pretende que el alumno conozca la relacién
existente entre educacién fisica y salud, asi como la influencia de
ambas en un correcto maatenimiento corporal.

Se incluirdn, para la practica de las actividades fisicas,
diferentes técnicas de trabajo: elementos preparatorios o de
calentamiento, de relajacién, higiénicas o aquellas otras que se
refieren a la adquisicién de hébitos .El trabajo de alumnos y
alumnas debe adecuarse a sus posibilidades de realizacién,
introduciendo eclementos que permitan una dosificacién del
esfuerzo y favorezcan la atencibn y concentracitn en su ejecucion.

Se valorarén los efectos positivos que la actividad fisica

ticne sobre la salud y la calidad de vida. Igualmente deberdn
desarrollarse en alumnos y alumnas actitudes criticas con respec-
to al consumo de productos y sustancias que pucdan causar
cfectos negativos en la salud, tabaco, alcohol, drogas y crear
dependencia.

De forma simultinea a esta reflexién se deberdn
précticar habitos rclacionados con higienc y salud, costumbres
sociales, habitos posturales, alimenticios, nbrmas concretas en las
actuaciones de educacibn fisica referida a) vestuario, aseo, segu-
ridad, calentamiento, relajacibn, respiracién y concentracién. En
este contexto conviene considerar la necesidad del conocimiento
de normas de circulacién vial, para evitar peligros y dominar las
diferentes circunstancias que s¢ producen en las evoluciones
dentro de la ciudad. - ‘

La reflexi6n respecto a la préctica de la actividad fisica

y su influencia en ¢l desarrollo equilibrado y de la salud debe
constituir una actividad permanente del alumno.

:

Desde la perspectiva de condicién fisica deben incor-
porarse contenidos que muestren la incidencia que en [a mejora
de {os factores cualitativos del movimiento y en la prevencién
tienen los trabajos de las cualidades fisicas bésicas, aumen-
tando las posibilidades de aprendizaje de habilidades especifi-
cas y/o actividades deportivas.

Se tratardn los fundamentos bioldgicos del fenomeno
fisico y de las funciones asociadas, asi como, los principios
fundamentales que rigen las actividades fisicas y deportivas, los
factores de la dindmica de los esfuerzos y las cualidades fisicas
bésicas de resistencia, velocidad, fuerza y flexibilidad, asf como su
forma de manifestarse en el ejercicio.

Tambi€n se incluirdn clementos ¢ instrumentos que
permitan a alumnos y alumnas la valoraci6n y determinacién del
nivel alcanzado de Conhicién Fisica. De ésta forma estarén
capacitados para elegir ¢l modelo que para si mismos quieran,
en funcién de sus necesidades ¢ intereses. ’

BEs necesario dotar a alumnos y alumnas de procedi-
mientos para elaborar sus propios calentamientos generales y
especificos, asi como plantear  alternativas viables y practicas a
las propuestas del profesor. Ea definitiva, se trata de que organi-
cen, de forma pmgnsivaA planes individuales de mantenimien-
to, mejora y profundizacién de su Condicién Fisica.

Los alumnos valorar4n sus propios progresos deter-
minando los niveles de su condicién fisica a través de la aplica-
cién compartida ¢ individualizada de pruebas funcionales y tests
motores. Ello les informaré sobre sus posibilidades y sus limita-
ciones, 1o que redundard en una mayor capacidad para prevenir
accidentes. Esta autoevaluacién debe considerarse un contenido
procedimental contrastado, que posibilita la consecucién de los
objetivos de la etapa.

2. CUALIDADES MOTRICES.

Se pretende consolidar y perfeccionar las cualidades de-
coordinacién y equilibrio que han tenido un tratamiento impor-
tante en la Bducacién Primaria, a través de las habilidades
motrices bésicas, genéricas y especificas. Los cambios anatémicos
y fisiolégicos que ocurren durante la adolescencia aconsejan una
atencién especial a los mecanismos que favorecen la adaptacién
de las capacidades coordinativas a estas nuevas condiciones.

Se incluirdn cc;nceptos relacionados con el aprendizaje
motor, los mecanismos implicados en su adquisicién y los factores
que lo posibilitan.

Los alumnos y alumnas, durante ¢sta ctapa, deben
conocer los conceptos de coordinacién y equilibrio y sus manifes-~
taciones. Deben entender que la conjuncién de los elementos
cuantitativos del movimiento y los elementos cualitativos
(cualidades coordinativas), implican la realizacién de movimien-
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tos 4giles, diestros y hébiles.

) Se incluirdn procedimientos de adaptacién y refina-
miento de las habilidades motrices bésicas y genéricas, de domi-
nio corporal sin elementos y de dominio corporal en relacién a
objetas y personas.

En una fase posterior se desarroliardn habilidades
motrices complejas realizando actividades de agilidad (volteos,
equilibrios), o con elementos (volteos, equilibrios sobre apara-
tos, desplazamientos y saltos m4s complejos), asi como las
combinaciones de destrezas corporales en relacién con el factor
tiempo (cambios de ritmo), o en relacién al factor espacio
(cambios de direccién, de sentido...); en definitiva acciones que
posibiliten la elaboracién de estrategias de decisién y ejecucion
de respuestas motrices adaptadas a situaciones cada vez miés
complejas.

El desarrollo de la agilidad, como cualidad resultante
de fas acciones combinadas de todos los elementos del movi-
miento, puede llevar a los alumnos a la adquisicién y consolida-
cién de hébitos estables por la préctiéa del ejercicio fisicoy la
mejora cualitativa del movimiento.

Es deseable que las tareas motrices que se propongan,
incluyan procedimientos que faciliten el reconocimiento de

estimulos externos, la mejora perceptiva, la estructuracién espa-

cio-temporal, la atencién selectiva y las capacidades de seleccién
de estimulos y su anticipacion.

La aceptacién de sus propios niveles de habilidad y el
reconocimiento de la existencia de niveles diferentes de des-
trezas en otros companeros, afianzarén en las alumnas ¥y alumnos
el conocimiento de su propio cuerpo y de sus potencialidades.
Ello debe ir unido a un proceso de superacion de miedos ¢ inhi-
biciones, alcanzando niveles adecuados de confianza en si mis-
mos.

3. JUEGOS Y DEPORTES.

La actividad lidica y deportiva se ajusta a los intereses
de los alumnos y evoluciona en funcién de los mismos, constitu-
yendo una motivacién que favorece el acercamiento natural a la
practica normalizada de la actividad fisica. La atencién a las
diferentes edades requiere considerar una concepcién del juego y
del deporte que propicie el diseiio, la planificacion y la acepta-
cién voluntaria de reglas facilitando la organizacién colectiva de
situaciones en las que participe el grupo de alumnos. La progre-
si6n en la complejidad de las normas determina diferentes formas
lddicas y deportivas asociadas al propio psiquismo y niveles de
adaptacién social.

Asi, al comienzo de la etapa, los juegos colectivos ¢
individuales genéricos dardn paso a juegos especificos, e incluso
a deportes adaptados o reducidos, introduciéndose en una

dindmica de aprendizajes deportivos reglades. Aunque hay que
significar que los juegos como actividades lidicas no tienen
necesariamente que derivar en aprendizajes deportivos, sino que
constituyen por s{ mismos contenidos def interés de los alum-
nos.

Existe en el juego y en el deporte una respuesta a
diferentes situaciones vivenciales del alumno, y a través de las
mismas se integra no sélo el espacio escolar, sino la caile, el
barrio y, en general, el entorno, asumiendo diferentes manifesta-
ciones populares y tradicionales. De esta manera, el alumno
conoce distintos tipas de juegos y deportes, asi como las normas
que los regulan. Su préctica habitual permite, a su vez, la
adquisicién de recursos que facilitan el aprendizaje de otros
contenidos.

Debe entenderse la practica lddica vincutada a la
cultura circundante, que en el caso de la Comunidad Andaluza,
aporta multitud de tradiciones y manifestaciones propias de
indudable riqueza. Por tanto, hay que tener en cuenta la impor-
tancia de que los alumnos conozcan y practiquen Juegos tradi-
cionales, como vinculo y disfrute del patrimonio cultural de
nuestra Comunidad.

Adquirir una elemental cultura deportiva, conociendo
la utilizacién de las instalaciones de su entorno- préximo, asf
como respetar y conocer los valores educativos de{ deporte en
todos sus 4mbitos, deben ser contenidos de esta etapa educativa.

Debe valorarse la participacin individual y en equipo,
la prictica del jucgo en si y no en funcién del &xito © el fracaso y
la erradicacién de las situaciones de agresividad, violencia y
desprecio hacia los demds. Son necesarias también la aceptacién
de las propias limitaciones y las de los demds, sin que esta cues-
tién deba considerarse como obstéculo para su realizacién, acep-
tando igualmente su integracién en el papel que le corresponde, y
el respeto de las normas y reglas establecidas.

Los alumnos deben conocer la técnica y téctica de los
deportes més generalizados, asi como su reglamentacién, espe-
cialmente los mas adecuados a su entorno natural. La préctica de
deportes convencionales, dar4 paso a procedimientos que
propicien la adquisicién de destrezas en actividades colectivas e
individuales de tipo alternativo, que tengan funcionalidad futura
péra ellos.

En todo caso es necesario aprovechar las posibilidades
educativas que el deporte ofrece, como: acatar las reglas, las
normas, las decisiones, el respeto y la tolerancia hacia el juez y
los adversarios, la aceptacién de la derrota, ¢l aprender a recibir
la victoria sin estridencias y el establecimiento de relaciones de
amistad y afecto entre compafieros y eventuales adversarios.

Los juegos v deportes, son un buen instrumento para
que los alumnos se conozcan y sepan adaptar los esfuerzos fisi-
cos a sus caracteristicas. Esto supone asimismo, la posibilidad de

b4
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lograr una adecuacién del rol personal en los distintos grupos y
equipos, poniendo al servicio de las actividades colectivas su
méxima participacién, aceptando su propio trabajo y el de los
demias como elemento integrador del esfuerzo colectivo. También
suponen contexto muy adecuado para fomentar ¢n alumnos y
alumnas actitudes de autoexigencia y superacin.

’ Se incluirdn aspectos fundamentales del deporte como
parte de la cultura y como fenémeno de masas, fomentando en
los alumnos actitudes de reflexidn y critica freate al fendmeno
sociocultural del deporte de competicién.

4. EXPRESION CORPORAL.

El movimiento y sus cualidades plésticas, asociados a
los dominios de posibilidades perceptivas y de coordinaci6n,
determinan en gran medida las capacidades expresivas del
alumno, y favorecen las relaciones entre los miembros del grupo.

La comunicacién debe entenderse como elemento
global que determina esas relaciones. El cuerpo y sus recursos
expresivos, en ¢l proceso de elaboracién e interpretacién de

mensajes, han de contemplarse en un contexto comunicativo de °

forma simultinea con otros c6digos y lenguajes.

Conviene explorar diferentes posibilidades y recursos
expresivos del propio cuerpo, utilizdndolos en danzas, mimos,
representaciones, etc. apreciando la calidad del movimiento y los
diferentes componentes del mismo. La adaptacidn de la expre-
5i6én corporal a tiempos determinados supone ajustes corporales
a diferentes frecuencias, ritmos variados, bailes, etc. conjuntando
la musica, ¢l movimiento y la propia exprésividad en relacién con
actitudes, sensaciones y estados de 4nimo.

Asimismo, el conocimiento de las técnicas y el signifi-
cado del uso de los pardmetros de intensidad, espacio y tiempo, y
sus combinaciones, puede ser objeto de  enscfianza-aprendizaje
sin que ello signifique coaccionar la capacidad expresiva del
alumno, :

sino que le motive y potencie su desinhibicion.

Los conceptas y procedimientos citados anteriormente
implican actitudes que propician la valoracién y apreciacién de
los usos expresivos y comunicativos del cuerpo y la disposicién
favorable ante la calidad del trabajo propio y del grupo. Tam-
bién se han de favorecer actitudes de¢ apreciacién y valoracién
estética de los gestos fisicos propios y ajenos y de aceptacion de
su propia imagen.

El conocimiento corporal y la utilizacién de habilida-
des y destrezas generan confianza en si mismo y autonomia
personal, al mismo tiempo que favorecen un aumento del nivel de
competencias sociales y de relaciones personales positivas, con-
tribuyendo a la salud mental de alumnos y alumnas.

En este sentido se hace necesario el conocimiento y

préctica de técnicas de relajacidn, respiracién y concentracion,
como elementos que conducen a la autoafirmacién, autorregula-
¢i6n y a la toma de conciencia de la propia postura, como factores
de compensacién de tensiones de la vida diaria, y como posibili-
dades para un conocimiento més profundo de si mismo y de su
espacio interior.

El enriquecimiento de las posibilidades de comuaica-
cién en las relaciones con los otros, conducirin a los alumnos de
Educacién Secundaria Obligatoria al desarrollo del sentido de
responsabilidad dentro del grupo, a la mejora de su capacidad

. ‘de integracién social y al respeto a la libertad y a las normas

establecidas.

»

5. LA ACTIVIDAD FISICA EN EL MEDIO NATURAL.

La Educacién Fisica debe incorporar contenidos que
sensibilicen a los alumnos sobre ¢l medio natural, fomenten su
conocimiento y respeto y favorezcan su disfrute,

Se hace pues necesario, que los alumnos de Secundaria
conozcan normas, medidas y reglamentos para la realizacién de
actividades en la naturaleza. El estudio de las caracteristicas del
medio natural a través del aprendizaje de técnicas de orientaci6n,
topografia y de reconocimiento de formas y elementos del
paisaje, hardn posibie la adaptacién al medio de los mismos.

Al tratarse de un entorno no habitual s requiere un
conocimiento de las normas especificas de seguridad, protec-
¢i6n y de precauciones que se tendrdn en cueata ca la utilizacién
y disfute del medio natural. Deberé informarse sobre lugares,
zonas, instalaciones de permaneacia, parques, reservas natura-
les, dénde se podrén realizar actividades de este tipo.

Ello debe ser apoyado mediante la prictica de técnicas
bésicas para el desarrollo de éstas actividades, tales como la
orientacién, acampada, cabuyeria, instalaciones elementales de
fortuna, ete,

De las maltiples actividades que pueden realizarse en
el marco natural, hay que escoger aquellas que scan adecuadas a
las capacidades ¢ intereses de los alumnos: acampadas, activida-
des de iniciacién a la escalada, excursiones ¢ itinerarios ecolGgi-
cos o culturales, juegos y carreras de orientacién, senderismo a
pic o en otros medios de  desplazamiento y, en zonas concretas
de nuestra Comunidad, notablemente rica cn espacios naturales,
otras actividades més cspecializadas como el esqui, piragiiismo,
vela, etc.

Fomentando la realizacién de actividades interdiscipli-
nares se favorecers la actitud de respeto a la conservacién y
mejora del medio natural asi como su disfrute y uso.

Las actividades en ¢l medio natural favorecerdn actitu~
des de participacién, creatividad, sociabilidad y suponca asumir
responsabilidades en la organizacién de actividades de grupo, con
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1a toma de decisiones que ello conlleva. De la misma manera han
de tender al desatrolio progresivo de la autonomia para desen-
volverse en medios no habituales.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En ¢l Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en que debe encuadrarse la enseitanza de cualquiera de las
Areas de csta etapa. Dentro de ese marco, conviene ofrecer una
seric de pautas orientativas que guien la actuacién del profesor
en los procesos de ensefianza y favorezcan, paralelamente, fos
procesos de aprendizaje de los alumnos.

Las caracteristicas propias del 4rea aconsejan un
tratamiento global que debe buscar la integracién del mayor
nimero de aspectos posibles recogidos dentro de los diferentes
nicleos de contenidos, relacionando conocimientos, procedimien~
tos y actitudes.

Dicho tratamiento implica que, en la prictica de la
educacion fisica, ¢l desarrollo de las capacidades motrices debe
tratarse junto al de otras capacidades, potenciando para ello
estructuras organizativas que favorezcan el trabajo conjunto del
equipo docente.

En esta etapa el conocimiento del cuerpo y de sus
diferentes posibilidades supone un proceso constante que no
puede desvincularse de la unidad vivencial del alumno,

El desarrollo de habilidades y destrezas ha de partir de
aquellas consideradas como bésicas y atender al logro de las
habilidades especificas mediante la transferencia de aspectos
cuantitativos'que sitden al alumno ea disposicién de poder reali-
zar précticas deportivas. Estas précticas no deben Qupeditarsc ala
consecucién del éxito, sino que interesan en la medida en que
suponen un desarrolio arménico de las capacidades de alumnos y
alumnas. Deberé proponerse una variada gama de actividades
que puedan practicarse en el entorno, favon:ciénvdpsc asf transfe-
rencias vilidas a posteriores ctapas educativas y diferentes
momentos de ocio y recreacién. En el dltimo tramo de la etapa
deben favorecerse modificaciones metodolSgicas adapténddlas a
un progresivo esfuerzo, a pricticas depoﬁiﬁs adecuadas, etc.;

La préctica de habilidades y destrezas propician la
resolucién de problemas motrices con una mejora cualitativa y
cuantitativa que s¢ enriquece con nuevos aprendizajes. Existen
notables diferencias anatémicas y fisiolSgicas entre el comienzo y
el final de la etapa y ello habré de ser tenido en cuenta para
establecer una adecuada progresion en las actividades propuestas.

El tiempo de actuacién del alumno debe adecuarse a la

térch que éc realiza y a su duracién, intercalando periodos de
trabajo y descanso proporcionados. Habré que determinar perio-
dos relacionados con la iniciacién o caleatamiento, como ele-

" mentos preparatorios, y otros destinados a la reiajacién o vuclta

a la calma. Bl ritmo dentro de la unidad de clase debe garantizar
la utilizacidn real del tiempo estableciendo progresiones en la
actividad y mecanismos adecuados para ello.

La préctica de la educacidn fisica no se reduce sola-
mente a momentos considerados escolares, 5ino que se extiende a
diferentes momentos vitales del alumno. Es un proceso en el
que intervienen elementos formales ¢ informales de gran in-
fluencia social. El juego, ¢l teatro, la danza, las adaptaciones
deportivas, ctc. son componentes curriculares que pertenecen a
diferentes tiempos pedagégicos que s necesario asumir desde el
planteamiento general del Proyecto de Centro, de forma que
exista una conjuncidn entre las diferentes actividades escolares
con otras de tipo complementario y fuera del horario lectivo que.
también deben tener caracter formativo e incluirse coherente-
mente en el proyecto curricular .

Antes y después de la actividad fisica deben favorecer-
se hébitos como el aseo corporal, cambio de vestuario, alimenta-
cién adecuada, calentamiento, prevencién ante la fatiga, relaja-
cién, etc. En todo momento habré de garantizarse la seguridad de
los alumnos, valorando periédicamente su estado fisico con
objeto de evitar riesgos y acondicionando las actividades propues-
tas al desarrollo normalizado de cada alumno, sin forzarlo.

Las actividades propuestas deben poseer diferentes
niveles de solucién y posibilidad de adaptaciones, de forma que
los alumnos no se encuentren en situaciones limite que les obli-
guen a afrontar ricsgos para 1os que no estén capacitados. Asi
mismo, deben adecuarse a las diferentes situaciones climéticas y
la seleccién, duracién ¢ intensidad de las mismas, debe adaptarse
alos hébitos sociales y costumbres alimentarias de nuestra
Comunidad.

Hay que distinguir entre trabajo individual, es decir la
misma tarca para todos realizada de forma individual y el traba-
jo individualizado adaptado a cada alumno y preparado para €1
Las adaptaciones curriculares tienen aquf su méxima expresién,
para dar respuesta adecuada a todos los alumrios, en funcién de
sus caracteristicas ¢ intcreses. En cualquier caso, esta necesaria
adaptacién no debe implicar una distinta asignacién de tareas a
los alumnos y alumnas en funcién de supuestas diferencias en

- relacién con la potencia fisica y la resistencia ante el esfuerzo.

Conviene plantear situaciones de caricter individual,
en las que los alumnos descubran por s{ mismos nuevas y mis
ricas posibilidades de movimiento, asf como descubrir los medios
més cficaces para llevar a buen término las acciones motrices
propucétas; ocupando un lugar importante en las actividades de
produccién de conceptos, ¢ intentando obtener enseianzas
susceptibles de ser generalizadas a 1a mayoria de los alumnos.
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Por otro lado, hay que plantear problemas préximos a
la realidad social de los alumnos. Estos problemas serdn escogi-
dos y scleccionados en funcién de su importancia como proble-
mas educativos, es decir, por el‘ significado que para los alumnos
y ¢l profesor presentan en el coatexto del centro, asi como veri-
ficar que aportan las conclusiones alcanzadas y si estas pucden
influir en las mejoras de sus realidades individuales y sociales.

Los intereses de los alumnos van definiéndose a lo
largo de la ctapa, por lo que es aconsejable diferenciar eatre
actividades comunes y actividades diversificadas, que atiendan a
los diferentes intereses y aptitudes. Las actividades comunes
incluirdn aspectos de salud fisica y hébitos de ejercicio fisico y
de prictica deportiva, como medios de insercién social y empleo
creativo del ocio.

Las actividades diversificadas estardn enfocadas a
cubrir los intereses de especializacién de los alumnos en determi-
nadas habilidades y actividades deportivas. '

Juego, deporte y actividad en el medio natural consti-
tuyen los contextos en los que se desarrollar la actividad fisica.
Mediante la practica deportiva se perfeccionan diferentes des-
trezas y habilidades consideradas bésicas, en un proceso que
atiende a la evolucién de los alumnos. Al mismo tiempo s¢ ponen
en funcionamiento diferentes estrategias sustentadas en
mecanismos de cooperacién y oposicién y una dindmica de
relaciones planteadas dentro del dominio de la ubicacién espacial
y temporal y de la mejora de la condicién fisica y de las cualida-
des de coordinacién. ‘ '

La comunicacién como proceso implica en Educacién
Fisica relaciones dindmicas y de interaccién. Para que pucda
establecerse una adecuada dindmica comunicativa en la clase, es
necesario que las informaciones se venifiquen y pasen a formar
.parte de un mismo proceso de transmisién ¢ intercambio, de
influencia mitua entre las mismas y de interaccién entre profe-
sor y alumnos.

La comunicacién favorece el desarrollo socio-afectivo

de alumno, posibilita 1a adquisicién de actitudes de tolerancia,

- respeto y de trato social, al mismo tiempo que posibilita su
sentido critico y contribuye a la propia identidad personal.

La retroalimentacién entendida como una funcién de
control que transmite al alumno informacién sobre los resulta-
dos de sus acciones motrices, permite que pucda adaptar sus
normasy objetivos para seguir avanzando en su proceso.

La préctica de la educacién fisica debe apoyarse en el
uso de diferentes materiales, que poscerdn un carfcter multifun-
cional, carentes de peligrosidad, sin que por ello deban ser sofis-
ticados: pelotas de diferentes texturas, tamafios y colores, balo-
nes, aros, picas, bancos suecos, combas, cuerdas, banderines,
instrumentos musicales diversos, ctc. son clementos que favore-
cen notablemente la préctica de la cducacién fisica.

Conviene tomar precauciones a fin de que los espacios
de trabajo, as{ como los materiales utilizados ao supongan peli-
gro, potenciando al mismo tiempo hibitos que favorezcan su
cvidado y mantenimiento. Las actividades realizadas en contextos
diferentes al habitual, requieren actuaciones diversificadas en
funcién de su tipologia, terreno ¢n el que se realiza, habilidades
que sc ponen en funcionamiento, ctc.

El cuidado de las instalaciones y su uso, la manipula-
cién correcta de materiales, la adecuacién de diferentes ejercicios
a las edades y niveles de los alumnos, el establecimiento de
periodos alternativos de trabajo y descanso... son algunos facto-
res que inciden en el aumento de la seguridad en la practica de la
educaci6n fisica.

El desarrollo curricular de la actividad fisica debe
tener en cuenta ¢l medio en ¢l que se realiza y el grupo de
alumnos al que se dirige. Asi sc atenderi especialmente aspectos
expresivos y creativos ¢n medios culturaimente desfavorecidos.
En medios urbanos, la préctica deportiva sc adaptard en funcién
del entorno, prestando especial atencidn al mantenimiento y
mejora de la salud en ambicntes contaminados. La intervencién
en propuestas comunes que admiten diferentes soluciones con
alumnos con problemas fisicos y psiquicos, etc. son cuestiones
que exigen una permanente adaptacién curricular.en funcién de
sus caracteristicas y peculiaridades.

El profesor debe valorar de forma fundamental el
proceso de aprendizaje, reflexionando constantemente sobre sus
actuaciones y considerando el progreso del alumno en relacién
con el trabajo realizado y su evolucidn, y no dnicamente en fun-
cién de los resultados obtenidos.

Las propuestas ¢ducativas deben suponer esfucrzos
respecto a las situaciones anteriores, siendo misi6n del profesor
la de orientar, valorary prever posibles riesgos. La participacién
en tareas de clase, su actitud relajada, el nivel de comunicacién
establecido, el compromiso adquirido, etc. influyen notablemente
en las actitudes de los alumnos y en su motivacién.

El proceso de ensedlanza-aprendizaje debe poseer un
cardcter sistematizado y adecuado a las diferencias y peculiarida-
des de los alumnos, detectadas mediante una exploracin inicial.
El profesor debe planificar su intervencién a partir de dicha
situacién, considerando que las diferencias individuales no han de
suponer planteamientos discriminatorios, sino que todos los
alumnos deben progresar y desarrollar las capacidades enuncia-
das en los objetivos del drea. Estos objetivos no serdn considera-
dos distintos en funcién de las diferencias individuales, sexo o
simplemente somatomorficas.

El papel del profesor es bésico para la eliminacién.de
los estereotipos, potenciando la igualdad de roles y la partieipa- ]
ci6én en grupos mixtos. La diversificacién se presenta como una
solucién tanto para el logro de una cohereate coeducacién, como
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para la integraci6n, dentro del respeto de la individualidad, en un -

programa comun,

El profesor debe tener presente en la configuracién
de su disefio, y por tanto en toda la planificacién, la diversidad
de actividades ¢ informaciones que atiendan a Jas necesidades e
intereses de cada uno de los alumnos, tratando de contemplarlas
de forma individualizada en los criterios de evaluaci6n esta-
blecidos.

Dado que el estudio del cuerpo y su movimiento no
son competencia exclusiva de la Educacién Fisica, es importante
considerar las aportaciones fundamentales de las diversas 4reas,
correspondiendo al equipo docente su integracién y ordenacién.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de elementos que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las
capacidades de los alumnos. De ella pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en ¢l Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
.que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada. )

-Sobre la autorregulacién de la actividad fisica.

- Debera comprobarse el desarrollo alcanzado en la capacidad
de regular la propia actividad fisica. S¢ trata de constatar c6mo se
interpretan los distintos indicadores internos de 1a actividad y el
esfuerzo realizados -frecuencia cardiaca o respiratoria, equilibrio
dindmico...- y los distintos indicadores externos -relativos a la
posicién, situacién, velocidad...- y c6mo se utiliza la informacién
obtenida para adecuar la actividad a las condiciones internas y
externas en las que se desarrolla. ’

- Sobre la adecuacién respecto a factores externos.

- Se tendr4 en cuenta el grado de ajuste y la flexibilidad para
coordinar la propia actividad fisica con la actividad de los compa-
fieros, valorando en qué medida y con qué eficacia la actividad
fisica individual se integra y contribuye a la realizacién de un plan
de actuacién grupal dirigido a un objetivo comiin.

- Sobre la creatividad y organizacién de la actividad
fisica.

- Se elaborar4n estrategias para determinar cémo los alumnos

_y alumnas van siendo capaces de asumir la iniciativa y la res-

ponsabilidad en las distintas actividades que requiere su des-
arrollo fisico: actividades de calentamiento general o especifico,
actividades de concentracifn, actividades de ejecucién que respe-
ten los principios bésicos para la mejora de la condicién fisica
-continuidad, progresién, sobrecarga, multilateralidad e indivi- -
dualizacién-, actividades de relajacién...

- Se comprobar4 el desarrollo de la capacidad de resolver
problemas relativos a la actividad fisica, valorando la adecuacién
entre las habilidades especificas puestas en juego y ¢l objetivo

perseguido.

Se pretende asi constatar c6mo los alumnos y alumnas van
siendo capaces de enfrentarse a situaciones problemiéticas que
requicran, a fin de lograr un objetivo determinado, la evaluacién
de las diferentes capacidades fisicas que se han de poner en
juego, la seleccién y aplicacién de determinadas habilidades
especificas adquiridas previamente y la organizacién estratégica
de la ejecucion.

- Sobre el desarrollo de capacidades fisicas.

- Deber4 valorarse el nivel de desarrollo logrado en las
competencias fisicas basicas, considerando en qué medida han
evolucionado las més elementales, no tanto desde un punto de
vista cuantitativo -incremento de fuerza, de velocidad- como
desde un punto de vista cualitativo -precisién, flexibilidad, ade-
cuacién al objetivo...

La apreciacién del desarrollo logrado no debe hacerse te-
niendo como referencia los valores mas normales en su grupo de
edad sino el nivel de partida de cada alumno y alumna en las
distintas competencias. Se tendré cuidado de que la valoracién no
resulte discriminadora en razén de factores como el sexo 0
determinadas caracteristicas fisicas o psiquicas que puedan
condicionar el ejercicio.

- Sobre las capacidades de expresién corporal.

- Se comprobari la flexibilidad y la adecuacién con las que se
utilizan Jos recursos expresivos corporales para comunicarse.

Sevilla, 20 de junio 1992
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De esta manera se podrd constatar cémo, a través de los
gestos y de la postura corporal, los alumnos y alumnas consiguen
transmitir sentimientos o ideas, representar personajes o histo-
rias... de forma espoatdnea y creativa y en qué medida son
capaces de interpretar las representaciones de 1os otros.

- Sobre el conocimiento de las capacidades propias,

Se debe comprobar en qué medida, a través de la reflexién
sobre las actividades recalizadas, 10s alumnos y las alumnas van
adquiriendo un conocimiento progresivo de la propia capacidad y
de la de sus compaiieros para realizar determinadas actividades y

saber regular &stas para no pasar de los limites que aconsejan la

salud y la seguridad,

- Sobre la concienciacién y actitud critica de los efec-
tos de la actividad fisica. ’

" - Deberd comprobarse en qué medida y qué tipo de relaciones

se establecen entre la realizacién de actividades fisicas y el
mantenimiento o la mejora de l1a salud y su contribucién a la
calidad de vida.

- Del mismo modo, se valorard el desarrollo de la actitud criti-
ca del alumno hacia las actividas fisicas que implican riesgos para
la salud o deterioro medioambiental.

- Sobre el desarrollo de actitudes sociales.

- Habr4 de valorarse el desarrollo de actitudes que potencien
la actividad fisica grupal como la cooperacién, la tolerancia y el
respeto a las normas establecidas.

Se pretende asi tomar en consideracién la progresiva implan-
tacién de normas, aceptadas como nccesarias para regular la
organizacién y ¢l funcionamiento de una actividad de grupo y en
qué medida esa implantacién de normas es favorecida por acti-
tudes como fa aceptacién de los demds, la tolerancia, 1a valora-
cién def esfuerzo realizado, el respeto y la solidaridad.
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ANEXO I

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

“"LA VIDA MORAL Y LA REFLEXION ETICA"

o
AREA DE CIENCIAS SOCIALES

INTRODUCCION

El hecho de que la formacién moral esté presente de
forma transversal en todos los afios de la educacién obligatoria,
recogida explicitamente en objetivos generales y en contenidos
actitudinales dentro de todas las dreas (y por ello en la de Cien-
cias Sociales), pone de relieve la innegable importancia que posee
dicha formacién para la cohesién, la organizacién social y la
convivencia en una sociedad pluralista y democritica.

Se incluye dentro de este primer nivel el aprendizaje
de conductas, normas y valores democraticos de gran importancia
para la adopcién de actitudes tolerantes, solidarias, participa-
tivas y justas. En un segundo nivel, alumnos y alumnas han de
completar su formacién en este 4mbito con una reflexion critica y
sistematica sobre los c6digos normativos existentes, sobre las
implicaciones teéricas y pricticas de los valores que subyacen en
los juicios y en las decisiones, sobre las razones que justifican la
accién, sobre la necesidad de criterios que fundamenten la elec-
cién, etc.

Este tipo de aprendizaje, facilitador del proceso de
individuaci6én, por medio del ejercicio de la racionalidad critica
y dialogante, necesita un bagaje informativo que posibilite a fos
jévenes el acceso a grados superiores de autonomia y creatividad
en la realizacién de su propia vida. La Etica, entendida como
reflexién racional sobre la dimensién moral de los seres huma-
nos, ha de proporcionar el nivel de conceptualizacién y de auto-
nomia moral aludido.

La peculiaridad de la Etica, en cuanto saber que refle- -

xiona de forma rigurosa, critica y sistemética sobre la vida moral
desde la perspéctiva del deber ser, marca la distancia con otras
disciplinas que, desde enfoques diversos, se ocupan del ser del

hombre. La vida humana individual, social, hist6rica y politica
posee una dimensién moral; l1a Btica saca a la luz dicha dimen-
si6n, la analiza, 1a sistematiza, se interroga sobre su origen y su
funcién desde el punto de vista de¢ la racionalidad critica, y no

‘renuncia a orientar la accién desde ¢l horizonte del deber ser.

Son estas caracteristicas especificas de la Etica como
saber las que justifican su presencia en el sistema educativo y,
especialmente, en la Gltima etapa de la ensefianza comin a todos
los alumnos. Y son estas caracteristicas también las que deter-
minan los fines que debe conseguir, como disciplina educativa,
acotando los contenidos més relevantes para su desarrolio.

Por su caricter de reflexién critica sobre la vida
moral y sobre ¢l modo en que ésta se va construyendo a través
del proceso de socializacidn, se bace necesario que los alumnos y
alumnas expliciten y revisen criticamente los.contenidos de su
propia expericncia moral, de forma que puedan poner al descu-
bierto los valores ¢ intercses que subyacen en sus juicios morales
habituales, ddndoles asf la oportunidad de revisarlos desde una
mayor consciencia y racionalidad. .

Como andlisis sistemético de la vida moral una de las
tareas que incumben a [a Etica, en este nivel educativo, es la de
clarificar conceptualmente el saber espontinco y experiencial
que poseen los alumnos y alumnas, a través del estudio de cues-
tiones como valores, normas, motivos de la accién o formas de
vida, libertad, justicia o autonomia moral. Esta clarificacién
conceptual de su vida moral ha de permitirles aumentar su
compreasién y valoraciéa de la especificidad de la libertad
humana, de la pluralidad de opciones de vida, de la necesidad de
criterios racionales de eleccién, del fundamento de las actitudes
de tolerancia y respeto... k

Puesto que la Etica enjuicia y reflexiona desde una
posicién abierta al 4mbito del deber ser, su estudio ha de mostrar
la capacidad de los seres humanos para darse a si mismos princi-
pios racionales que orieaten su vida individual y colectiva. En
este sentido adquiere relevancia el andlisis de las relaciones
entre ética y politica, la reflexién sobre la religién como hecho
individual y social, la investigacién sobre problemas morales de
nuestro tiempo y los proyectos que pongan en marcha su solu-
cién.

La Etica asi concebida no pretende, en ningin caso, la
transmisién de un determinado c6digo moral. Como reflexién
critica sobre los contenidos de la propia experiencia moral desde
un mayor nivel de informacin, racionalidad ¢ imaginacién, ha
de coatribuir’ .a que alumnos y alumnas progresen en el des-
arrollo del juicio moral y en la adquisicién de posiciones de
autonomia que, desde la libertad y la responsabilidad, les permi-
tan elegir aquellas opciones que favorézcan su desarrollo inte-

- gral como personas y les inviten a participar en favor de modos

de vida més satisfactorios para todos los seres humanos.

Por otra parte, es necesario destacar la pertinencia de-



Sevilla, 20 de junio 1992

BOJA nim. 56

Pégina nim. 4.223

las relaciones de la Etica con otras disciplinas que conforman ¢l
&rea de las Ciencias Sociales, en tanto que la dimensién moral
de la vida humana posee un claro constitutivo social, sin que cllo
implique que pucda ser reducida a andlisis sociol6gicos. Del
mismo modo, las raices psicoldgicas y antrapoidgicas de (a mora-
lidad, obligan a tener en cuenta las aportaciones de ambas cien-
cias, retomando sus explicaciones y descripciones como punto de
partida.

En el mismo sentido, la Btica mantiene también una
conexién relevante con la Geografia y la Historia, disciplinas que
proporcionan a los alumnos y alumnas conceptualizaciones sobre
la realidad social y les muestran problemas a los que luego la
ética habra de recurrir, Adem4s, un tratamiento fructifero de
determinadas cuestiones, como el anlisis de los ideales éticos de
las sociedades democriticas o de los conflictos morales, no puede
prescindir de la dimensién hist6rica en la que se producen.

Interesa destacar en este punto la necesaria vincula-
cién que ha de establecerse entre los contenidos especificos de
reflexién €tica con algunos nicleos de conceptos, hechos y situa-
ciones relevantes del drea de Ciencias Sociales, especialmente
los referidos al funcionamiento del sistema econémico y sus
implicaciones en la distribucién de la riqueza, los problemas y
conflictos relacionados con los agrupamientos sociales y con la
organizacién politica y, en definitiva, todos aquelios problemas
que afectan conflictivamente a la vida de los ciudadanos en las
sociedades desarrolladas. En este campo son relevantes las
aportaciones del Derecho y de la Filosofia politica.

OBJETIVOS

En la linea descrita en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos sc entienden como las intenciones que sustentan
cl disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como clementos que guian los procesos de ensenanza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

La ensedanza de la Etica ha de contribuir al desarrollo
de las capacidades propuestas en los objetivos generales de la
etapa, desde las caracteristicas y el punto de vista que le es
propio: ¢l de la reflexién sobre la dimensién moral de la vida
humana. En este sentido, habra de contribuir a promover los

aprendizajes necesarios para que los alumnos y alumnas

desarrollen las siguientes capacidades:

L.- Reconocer y valorar el proceso de formacién de la moralidad

individual en el contexto de las diversas instancias normativas
presentes en los grupos sociales a 10s que cada individuo perte-
nece, analizando los puntos de acuerdo y desacuerdo que en su
marco se producen.

Este objetivo hace referencia a la necesidad de revisar
y explicitar criticamente los contenidos de la propia cxperiencia
moral con el fin de clarificarlos conceptualmente.

El desarrollo de esta capacidad implica diferenciar
distiitos tipos de sistemas normativos (legales, convenciones
sociales, preceptos religiosos, tradicién moral, costumbres ...),

" plantearse las pretensiones de legitimidad de cada uno de ellos,

constatando el caricter plural del universo normativo en las
sociedades desarrolladas y los problemas y conflictos mas gene-
rales dentro def mismo.

Del mismo modo, est4 implicito en este objetivo tomar
conciencia del enraizamiento de los valores propios, ¢n los de la
comunidad a la que se pertenece, as{ como descubrir los puntos
de acuerdo y desacuerdo del individuo con las instancias normati-
vas externas y los valores que se¢ manifiestan en su entomo. El
desarrollo de actitudes de respeto y tolerancia hacia los otros,
rechazando todo tipo de discriminacién, es clemento indispensa-
ble para convivir en sociedades pluralistas y democréticas.

2.- Analizar y valorar la eépeciﬁcidad moral del ser humano,

reconociendo su capacidad para darse a sf mismo principios
racionales que orienten su vida, individual y colectivamente.

El reconocimiento de la necesidad en que se ve cada
individuo de clegir entre propuestas ¢ intereses heterogéncos, y
muchas veces en conflicto y, en definitiva, la necesidad de asumir
su propia libertad y responsabilidad cn la configuracién de su
personalidad moral, ha de potenciar que alumnos y alumnas
valoren la dimensién ética del ser humano y el desarrollo de la
autonomia moral. Se trata de¢ hacer ver que ¢l desarrollo de ésta
excluye tanto ¢l automatismo moral (entendiendo éste como
conformidad acritica de la conciencia con imperativos cxtcrﬂos)
como la decisién arbitraria por la que el sujeto se desentiende de
las implicaciones -para si mismo y para los demds- de los valores
asumidos. La autonomia moral implica poder fundamentar las
decisiones mediante 1a reflexién racional y critica.

3.. Elaberar juicios morales, reconociendo el problema dela
justificacién de las normas, valores y principios de actuacion.

Este objetivo, en clara conexién con los anteriores,
implica que, ante la experiencia de los conflictos morales y la
necesidad detectada de tomar decisiones desde lalibertad y la
responéabilidad. los alumnos y alumnas deben tomar conciencia
del problema que supone la bisqueda de criterios que pucdan
fundamentar la cleccién entre normas y valores o la formulacién
de otros nuevos.
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El problema de la justificacién de normas y valores as{
planteado lleva, por un lado, a la exigencia de conocer y evaluar
distintos tipos de criterios, propuestos desde sistemas morales
diversos y, por otro, a revisar los supuestos ¢ implicaciones tanto
de las posiciones que propugnan la existencia de valores absolu~
tos como, en el extremo opuesto, de las que optan por un relati-
vismo radical.

El desarrollo del juicio moral, entendido-como capa-
cidad para formular y aplicar a las situaciones concretas princi-
pios inspirados en criterios de racionalidad, implica que los
alumnos y alumnas deben progresar tanto en el reconocimiento
de la pluralidad de circunstancias y formas de vida, intereses y
necesidades de los seres humanos, como en la valoracién de los
esfuerzos de la razén por formular principios de validez univer-
sal. ’

4.- Interesarse por los problemas morales que afectan a los
individuos y a los grupos sociales e implicarse en proyectos
orientados a alcanzar modos de vida mis justos y satisfactorios
para el individuo y la humanidad.

Este objetivo hace referencia al otro aspecto funda-
mental del desarrollo moral: 1a afectividad y el sentimiento. El
desarrollo de actitudes de solidaridad y participacidn critica en
¢l &mbito colectivo ha de ir unido al conocimiento y rechazo de
las situaciones de¢ injusticia y violencia que atentan contra la
dignidad de la persona.  El ejercicio de la capacidad de didlogo
intersubjetivo necesita, como condicién de posibilidad, ir com-
plementado con ¢l desarrollo de la capacidad de pensar y sentir
*en el lugar del otro", capacidad para interesarse por los proble-
mas sociales y los individuales, asi como por implicarse en pro-
pucsta;s orientadas a-alcanzar modos de vida més satisfactorios
para el individuo y para la humanidad.

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar ¢l
marco general de referencia, delimitando que debe ensefiarse a
través del Area en-esta etapa educativa. Con el desarrollo del
capitulo de contenidos se pretende concretar més esta intenciona-
lidad, completando asf lo referente al qué ensedar.

Como se recoge en el Ancxo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

Las caracteristicas especificas de la Etica como sabery .

las finalidades educativas que debe cubrir en esta etapa de ense-

flanza delimitan el &mbito de contenidos referidos a conceptos,
destrezas y actitudes, que se consideran relevantes en relacién
con los objetivos propuestos.

Los contenidos s presentan estructurados en cinco
niicleos teméticos relacionados con los objetivos especificados en
el anterior apartado. Cada nucleo temdtico hace referencia a
conceptos, procedimientos y actitudes, que pueden servir como
referente para el desarrollo de programaciones diversas, en
funciée de la organizacién en unidades de trabajo y la articula-
cién de las mismas que cada equipo de profesores decida llevar
al aula.

1.La formacién de la personalidad moral del individuo en el con-
texto social.

El andlisis de 1a formacién de la morafidad individual,
en sus relaciones con las exigencias sociales y los motivos
generales de la conducta, favorece la comprensién del caracter
complejo y, en muchos casos conflictivo, del 4mbito de la moral,
asi como la identificaci6n y revisién critica de los valores ¢ intere-
ses que subyacen en los juicios y decisiones habituales.

Para la comprensién de este nicleo conceptual son
relevantes las aportaciones de la Psicologia y la Sociologia acerca
dela integracién del individuo en la socicdad y la formacidn de
la personalidad moral a través del aprendizaje. En el mismo
sentido, las informaciones de cardcter antropolégico sobre la
aceptacién de roles, preferencias o prescripciones, tomando como
referencia casos que contrasten con lo habitual y de otras cultu-
ras, puede favorecer la construccién conceptual y fa supcracién
de actitudes etnocéntricas.

Tomando como punto de partida la experiencia perso--
nal de los alumnos en aquellos 4mbitos de la vida cotidiana en los
que sc haga patente. la presencia de preferencias valorativas,
normas de distinto tipo y, particularmente, la existencia de con-
flictos entre lo que se quiere hacer, lo que se puede hacer y lo
que, desde diversas instancias sc indica como deber, se trata de
clarificar algunos conceptos bésicos como norma, valor, virtud o
principio moral, asf como sus relaciones.

El andlisis de los diversos tipos de normas, las funcio-
nes que desempeiian, las instancias que las establecen, y sus
pretensiones de legitimidad, asi como la deteccién de los valores
predominantes en los grupos sociales a los que se pertencce, la
especificacién de las implicaciones que comportan, ctc., ademés
de contribuir a la construccién conceptual y a la comprensién de
la complejidad y conflictividad del campo moral, favorecen la
capacidad de enjuiciamiento critico.

El trabajo conceptual ha de ir unido al desarrollo de
destrezas que permitan al alumnado ir distinguiendo el 4mbito
de la moralidad como préictica de la teoria ética, progresar en el
uso correcto y preciso de los términos bisicos de caricter ético
tanto en los debates y discusiones como en los informes cscritos,
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recabar informacién y organizarla de forma coherente, partiendo
siempre de su propia experiencia para pasar a interesarse por la
de otros,

El conocimiento de la pluralidad de valores y de
cédigos normativos, posibilita tomar en consideracién los puntos

de vista ajenos o "ponerse en ¢l lugar del otro”, desarrollar acti- -

tudes de respeto hacia la pluralidad moral y valorar la dimension
€tica del ser humano .

r

2. Problemas relativos a la libertad y la autonomf{a moral.

La comprensi6n de los seres humanos como individuos
capaces de elegir racionalmente sus valores y de darse a si
mismos los principios que organizan su vida individual y colectiva
debe constituir un marco adecuado para el estudio de los pro-
blemas relativos a la autonomia moral y para sumir la libertad y
responsabilidad propias en la realizacién de la vida moral.

El desarrollo de este nicleo conceptual, debe tener en
cuenta los estudios realizados por los alumnos y alumnas en el
campo de las Ciencias Sociales sobre la organizacitn y la vida
politica, asi como las aportaciones del Derecho y de la Filosofia
moral y politica, respecto a las cuestiones sobre legitimidad y sus
relaciones con la justicia. :

La experiencia de 1a necesidad de decidir, de optar por
alternativas en conflicto, debe conducir al descubrimiqnto de la
libertad y la responsabilidad del sujeto como constitutivos esen-
ciales de la moralidad. .

A partir de aqui es posible plantéar las cuestiones de la
autonomia moral y de las condiciones que la hacen pasible, de
diversas manifestaciones d¢ heteronomia moral, de lo que
consideramos como derechos y de lo que estamos dispuestos a
admitir como deberes, el estudio de los derechos humanos, asi
como cuestiones referidas a la legitimidad de los diversos tipos
de autoridad , a la necesidad de obedecer a las leyes 0 a la posibi-
lidad de desobedecerlas.

El trabajo sobre estos contenidos concc'ptualcs puede
abordarse a través del andlisis de aquellas situaciones en las que
se manifieste conflicto entre las exigencias que las instancias
sociales, econémicas, politicas o religiosas plantean al individuo
y la decisién libre y responsable de su propia conciencia; la di-
stincién entre la desobediencia arbitraria o interesada y 1la

" desabediencia critica; los limites de la obligacién y las condi-
ciones para la obediencia a las leyes en las sociedades democra-
ticas, ¢l papel de los derechos humanos en la legitimacién del
poder politico, etc.

La busqueda y anilisis critico de informaciones diver-
sas sobre problemas morales de nuestro tiempo, poniendo en
relacién los aspectos sociales, politicos, religiosos y morales en
ellos implicados, constituyen procedimientos relevantes para el
tratamiento de los contenidos conceptuales. El anélisis y 12

busqueda de soluciones de los conflictos morales, identificando
los diversos factores que fos conforman y las posibles conse-
cuencias que implicarfa la adopcién de diversas formas de solu-
¢ién a los mismos, ha de desarrollarse de forma progresiva.

En cuanto a las relaciones eatre tos individuos y las
diversas organizaciones se considerard y reflexionara sobre las
posibitidades de una opcién moral auténoma, y las exigencias de
actuacién que cllo implica, en el seno de las mismas.

N

A estos procedimientos es necesario asociar el apren-

-dizaje de actitudes de respeto y tolerancia hacia opciones éticas,

politicas o religiosas, distintas de las propias, como manifes-
tacién de respeto a la dignidad de las personas.

3. Problemas relativos a la eleccion y justificacion.

Tanto la idea de que la vida moral constituye una
decisi6n propia, libre y responsable, como la discusién de la legi-
timidad de la autoridad o la obedicncia a la ley, conducen a la
pregunta acerca de cémo es posible fundamentar o justificar las
posiciones éticas referidas a valores, normas o principios.

Este problema constituye ¢f nicleo bésico de la refle-
xién ética y puede abordarse a partir del anélisis critico de  distin-
tas propuestas tedricas que se consideren relevantes.

Las teorfas éticas proporcionan modelos que deben
llevar a plantear -de forma sencilla y adaptada al nivel de los
alumnos- cuestiones fundamentales sobre las posibilidades y
limites de la raz6n préctica. Bl anélisis de si es posible o no el
fundamento racional de normas y valores, hasta qué punto es
posible universalizar los valores morales o los principios €ticos,
si toda moral es relativa a determinadas circunstancias socio-
histéricas o si es posible sefalar principios y valores determina-
dos - como el placer o la felicidad, la utilidad o el deber -como
guias para la vida.

El anélisis critico y la valoracién de diversas manifes-
taciones normativas de posiciones absolutistas (fundamcntalis-
mos, dogmatismos) o defensoras del relativismo radical han de
contrastarse con otras propuestas que, por la via del didlogo
intersubjetivo y de la reflexién auténoma intentan buscar una

racionalidad que supere ambos extremos.

Ejercitar el didlogo como mecanismo que posibilite el
acuerdo racional - aunque no siempre se alcance tal acue}do-,
razonar con coherencia al dar cuenta de las normas y valores que
cada uno acepta en funcién de los principios éticos que mantiene,
comparar y valorar las aportaciones de distintas teorfas éticas
aplicando sus principios fundamentales a casos particulares de
conflictividad moral, son procedimientos adecuados para el
tratamiento de este ndcleo conceptual ¢ instrumentos para
desarrollar la capacidad de juicio moral.

La apreciacion del valor intrinseco del didlogo como
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manifestacién y pru'eba de racionalidad, frente a los procedi-
mientos de dominio, coaccién y uso de la fuerza, la atencién y
consideraci6n de las razones del otro, unido al respeto por su
dignidad como persona, son actitudes que han de asociarse a los
conceptos y procedimientos resefiados.

4. De los problemas morales a los proyectas éticos.

_ En tanto que reflexidn critica desde el deber ser, la
Etica abre un campo que, en dltima instancia, apunta hacia la
dilucidacién de cuiles puedan ser los modos buenos de vida,
tanto para el individuo como para la sociedad. Esta posibilidad
de juzgar lo‘quc es segin los criterios de lo que debe ser no se
concreta unicamente en la critica de la realidad , sino que se ha
traducido histéricamente -y s¢ traduce en la actualidad- en pro-
yectos tendentes a la transformacién de las condiciones vigentes
de existercia.

Son especialmente relevantes para el tratamiento de

los contenidos incluidos en este nicleo los estudios, promcwidoé
por organismos e instituciones diversas, que proporcionan
informacién sobre los factores que estin en ‘el origen de los méis
importantes problemas morales de nuestro tiempo y ponen en
marcha proyectos para su solucién, asi como las aportaciones al
ambito educativo de programas de investigacién como los de
educacién para ia paz, para la éalud, para la coeducacién, para la
conservacién del medioambiente, para el consumo, para la
educacién sexual, la pm)encién de drogodependencias, etc.

El estudio de Ios problemas morales mds importantes
qué ¢l mundo contemporéneo tiene planteados (desigualdades
Norte-Sur, carrera de armamentos, conflictos bélicos, violencia
social, racismo, consumismo, deterioro del medicambiente, etc.)
ha de relacionarse con el andlisis de aquellas propuestas que
desarrollan formas de. vida mas acordes con la dignidad y la
felicidad de todos los seres humanos. Son de especial interés los
proyectos €ticos cuya finalidad implica la superacién de situacio-
nes de injusticia y desigualdad econémica, la profundizacién y el
desarrollo de los derechos huménos, la eliminacién de situacio-
nes de marginacién y discriminacién basadas e¢n diferencias
sexuales, religiosas, culturales, econémicas, etc., el desarrolio de
las condiciones que favorezcan la paz, la proteccién del medio
ambiente, la atencién al desarrollo arménico e integral de la
persona. Asi mismo, se deberd reflexionar y analizar {os valores
imperantes y tradicionales en Andalucia .

La deduccién de las consecuencias que para la huma-
nidad, los individuos y las comunidades tendria la aplicacién de
un determinado proyecto ético, la identificacién y valoracién de
medidas, tanto institucionales como de grupos o individuales, que
configuran alternativas a los problemas, éticos mds importantes
del mundo actual, asf como el ejercitarse en la imaginacién de

otras nuevas, son contenidos procedimentales adecuados para el

tratamiento de los nicleos conceptuales mencionados.

En relacién con los hechos y conceptos incluidos en

este nicleo, alumnos y alumnas han de desarrollar actitudes de
sensibilizacién ante los problemas generados por la injusticia, la
desigualdad, la marginacié_n, etc., de interés por el desarrollo y
¢l bienestar de los individuos y de los pueblos y sentido de
compromiso con los priacipios morales de justicia.

5. La religién como hecho individual y social

La reflexién sobre la realidad moral del individuo y de
la sociedad ha de incluir el hecho religioso en su conexién con
creencias, valores y comportamientos adquiridos socialmente.

Las aportaciones de la investigacién que, desde diver-
sos campos, s¢ ocupa del fendmeno religioso (antropologia ,
sociologia, psicologfa o la historia, asi como la filosofia y teolog-
fa) proporcionan clementos conceptuales de interés para el
tratamiento de los contenidos del nicleo.

Al margen de las conexiones qué mantienen con los
problemas enunciados en otros niicleos temdticos, es pertineate
plantear el estudio del hecho religioso en relacién con la in-
flueacia de la religion en la vida de los individuos, su papel
dentro de la sociedad, las relaciones y diferencias entre éticay

religién y la libertad religiosa.

La contrastacién entre diversas posiciones individuales
sobre la religién como experiencia. humana o ¢l anélisis de las
funciones que la religién tiene para la vida del individuo dentro
de una determinada cultura hacen referencia al primer nivel del
micleo temdtico. La dimensién social del hecho religioso en sus
aspectos criticos y fur:cionalcs, en su influencia sobre la norma-
tividad, los valores o las formas de vida, permite plantear las
relaciones y diferencias entre €tica y religion.

El tratamiento de estos contenidos conceptuales ha de
evitar las posiciones dogmaéticas y enmarcarse en el ambito de las
diversas religiones existentes. La coexistencia de muy diversos
modos de entender el sentido de la vida, el reconocimiento de la
libertad y el pluralismo religioso, asi como el respeto a las
opciones libres y personales implica necesariamente el desarro-
llo de actitudes tolerantes y ¢l rechazo a todo tipo de discrimi-
nacién por razén de creencias. '

El desarrollo de actitudes fundamentadas en el respeto
y el reconocimiento de la dignidad del ser humano han de ir
unidas a la utilizacién de procedimientos de anélisis critico para
establecer la distincién entre los 4mbitos de lo ético y lo
religioso, la deteccién de situaciones probleméticas por la exis-
tencia de conflicto normativo o de valores, la contrastacién de
diversas posiciones respecto a un tema concreto o el descubri-
miento de la influencia de o religioso en diversos 4mbitos de la
vida social.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco cn ¢l que debe encuadrarse la ensefianza de cualquiera de
la Areas de esta etapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una seric de pautas orientativas que guien la actuacién
del profesor en los procesos de ensefianza y favorezcan, parale-
lamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Adn cuando los contenidos se haya presentado organi-
zados en nicleos teméticos que especifican  hechos y conceptos,
junto con los procedimientQs y actitudes mds directamente
relacionados con ellos, esta presentacién no establece criterios
de organizacién unidireccicnales o excluyentes de otras posibles
articulaciones.

El hecho de que cada nicleo temdtico incluya diversas
cuestiones relevantes que pueden dar origen a un nimero dife-
rente de unidades didécticas, hace necesario que cada equipo de
profesores decida la seleccién de los objetos de estudio y la
organizacién y articulacién de los contenidos ¢n propuestas
concretas de ensefianza-aprendizaje. Para ello ha de atender, por
un lado, a las condiciones reales ¢ intereses de sus alumnos, y por
otro, a los criterios de caricter general que se desprenden de la
propia estructura de¢ la disciplina y de¢ la investigacién sobre la
intervencién pedagégica. :

Aunque en algunas ocasiones haya de hacerse maés
hincapié en las actitudes y otras en los procedimientos o ¢n' los
conceptos, no tiene sentido programar actividades diferentes para
cada uno de c¢llos, ya que sélo la atencién a los tres tipos de
contenidos podré desarrollar las capacidades propuestas en los
objetivos. Este principio didactico adquiere en la Etica una espe-
cial relevancia, por cuanto las actitudes morales que s¢ propo-
nen han de estar fundamentadas dentro de la propia disciplina y
en relacion con los procedimientos implicados ¢n su desarrollo.

Siendo los métodos propios de la Etica de caricter
filos6fico, la argumentacién, la discusién y el debate de las ideas
son procedimientos que han de ser puestos en juego por alum-
nos y alumnas de forma continuada en las actividades de grupo,
por cuanto implican el desarrollo de la capacidad critica, entendi-
da ésta como andlisis y discernimiento, y no como mera oposicién
0 ejercicio gratuito de negacién. En estas actividades de grupo es
necesario propiciar el intercambio fluido de alumnos y alumnas, y
potenciar la participaci6n de estas en los debates y toma de deci-
siones, como mecanismo corrector de discriminacion sexista. Se
contribuir4 asi, desde la propia actividad del aula, a establecer
unas relaciones mds justas y equilibradas entre las personas.

Por otra parte, la constatacién de sistemas normativos
heterogéneos, de intereses contrapuestos y de modos diversos de
entender la mejor forma de actuar hacen patente I conflictividad

de la vida moral. De ahf la necesidad de ejercitarse en el razonar
y la utilizacién del juicio moral. Analizar diversos factores que
confluyen en determinada situacién, poner en relacién la diversi-
dad de normas y valores que estdn presentes en una actuacién,
someter normas y valores a la justificacién de sus pretensiones
de validez, recurtir a principios que, a su vez, han de ser justifica-
dos, supone el desarrollo de competencias necesarias para el
desarrollo del conocimiento moral. Pero, ademds, la atencién a
las consecuencias de las decisiones que se adopten, el uso del
didlogo, el andlisis de motivos e intereses de los participantes en
una situaci6n dada, implican ¢l desarrollo de la afectividad y del
sentimiento. A ambos aspectos ha de atender la intervencién
pedagdgica.

En este sentido, es necesario atender, de forma pro-
gresiva, a la precisién en la identificacin y el uso de las construc-
ciones conceptuales més relevantes, superando la tendencia a la
simplificacién, la trivializacién, al uso dogmitico o a la interpre-
tacién scsgada de conceptos relevantes por sus implicaciones,
por ejemplo, los conceptos de autonomia y heteronomia moral.
Las discusiones y anilisis de modos de conducta concretos puede
ser un recurso para establecer el significado y uso de estos con-
ceptos diferenciando los comportamientos y las actitudes que
ellos implican de otras como lealtad o respeto, rebelién o des-
consideracién hacia los otros.

Por otra parte, la investigacién pedagdgica plantea la
conveniencia de utilizar recursos que generen conflicto cognitivo
con el fin de potenciar el paso a estadios superiores de morali-
dad. Resolucién de dilemas morales de cardcter real o hipotético,
explicitacién consciente de situaciones de conflicto real que vivan
los jévenes en sus interacciones sociales, debates y discusiones
Gue permitan enfrentar puntos de vista diversos y presentacién
de razonamientos propios de un nivel superior al que, en princi-
pio, se plantea la discusién , se consideran estrategias que
pueden facilitar ese progreso en ¢l razonamiento moral que se
considera deseable.

En la vida cotidiana de los propios jGvenes, en la reali-
dad politica y social que nos presentan los medios de comunica-
cién, en las obras literanas, en los films, estin presentes conflic-
tos y dilemas morales que son un recurso idéneo para el trabajo
en el aula. La seleccién de materiales que presenten situaciones
de conflicto moral por desacuerdo entre valores, por conflicto
normativo o por indefinicién, puede convertirse en ¢l punto de
partida para realizar cjercicios que faciliten el desarrollo de las
capacidades propuestas.

Aunque las formas de analizar los conflictos pueden
ser muy diversas, en todo caso, es necesario que alumnas y
alumnos reconozcan la situacién conflictiva, que identifiquen los
diversos factores presentes en la misma, y analicen con la mayor
objetividad posible los argumentos de las partes implicadas. La
aplicacién de principios de caricter general, previamente formu-
lados por los alumnos y alumnas, la consideracién de los intere-

- ses de todos los afectados, la valoracién de las consecuencias que
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comportaria la adopcién de cada una de las posiciones posibles
son condiciones que favorecen la posibilidad de alcanzar acuer-
dos racionales. '

" El ejercicio del didlogo exige el reciproco reconoci-
miento de los que intervienen en €1, el intercambio y contrasta-
cién de puntos de vista diferentes, el respeto mutuo y la com-
prensién y reconocimiento de las posiciones del otro, por ello
habrd que desarrollar todo tipo de estrategias para que todos y
cada uno de los participantes tenga la posibilidad de intervenir,
estableciendo un ambiente escolar que propicie la participacién
real y efectiva de cada miembro del grupo. Por otra parte, el
reconocimiento de la validez del didlogo como expresién de
racionalidad no significa imponer, por cualquier medio, la necesi-
dad de " consensos” en el ambito moral que podrian actuar como
frenos de iniciativas o de nuevas formas de moralidad.

El recurso al teatro, al cine, a la literatura o a las
informaciones transmitidas por los medios de comunicacién son,
entre otros, elementos importantes para el trabajo con conflic-
tos y dilemas, instrumentos motivadores para fijar la atencin del
alumnado, ademés de desempeiiar un importante papel en el

desarrollo y potenciacién de los sentimientos y la afectividad. En

este sentido, el estudio en el campo de las ciencias sociales de
situaciones de carencia e injusticia padécidas por los individuos
y los pueblos, en el pasado o en la actualidad, deben actuar como
estimulo para implicarse en el desarrollo del bienestar de los
mis desfavorecidos.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de clcmchtps que deben eva-
luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede
hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de
determinados aspectos de la evaluacién del desarrollo de las
capacidades de los alumnos. De ella pueden obtenerse informa-
ciones para la evaluacién del resto de los elementos que partici-
pan en el proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de junio, s estable-

cen criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida- -

des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en el Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de la justificacién
que se ha hecho del drea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada.

La consideracién de la evaluacién como un instrumen-
to de contraste y autocorreccion incluido en el propio proceso
educativo, le otorgé una doble finalidad: poder adaptar la ayuda
pedagbgica a las carficteristicas individuales y a las necesidades de
cada alumno y, ademés, determinar el grado de consecucién de
Ias intenciones educativis implicitas en el proyecto docente.

La necesidad de adecuar la ayuda pedagégica a las
caracteristicas del alumnado exige tener en cuenta sus conoci-
mientos, representaciones y creencias sobre el problema que se
aborde. Ademds, la construccién de nuevos aprendizajes parcce
requerir su conexién con lo ya sabido. A lo largo de toda la
propuesta se ha hecho especial hincapi€ en la necesidad de que
los alumnos y alumnas revisen el conocimiento previo que han
adquirido de forma espontdnea o ambiental, que analicen su
propia experiencia moral, que constaten y expliciten los supues-
tos éticos que subyacen en sus concepciones de la vida y de las
relaciones sociales. Esta revisién consciente y racional de los
conocimientos previos facilita su clarificacién conceptual y abre
nuevas perspectivas para el conocimiento y la accién.

La revisi6n inicial de las concepciones que los alumnos
y alumnas poseen sobre un tema concreto no solamente aporta
datos utiles al profesorado para establecer tipo de estrategias y

" nivel de profundidad con el que puede abordar los nuevos conte~

nidos, sino que posee una funcién de motivacién intrinseca para
los alumnos, en la medida en que les facilita el tomar conciencia
de sus imprecisiones, de sus contradicciones o de las lagunas que
su conocimiento posterior ha de superar.

A lo largo del proceso de aprendizaje la -ayuda pe-
dagégica ha de ir ajusténdose en funcidén de los progresos, las
dificultades o bloqueos que se produzcan. Para ello es necesario
recurrir a la observacién en la realizacién de las tareas corr-
espondientes o de la participacién en el desarrollo de la clase, la
manifestacién de actitudes positivas, etc. Este tipo de informa-
cién ha de proporcionar ayuda para que alumnos y alumnas
progresen en ¢l desarrollo de mecanismos de autoaprendizaje,
ofreciéndoles datos sobre el estado en que se encuentran y las
posibles razones del mismo.

Los resultados de estas observaciones han de ser
contrastados con la percepcién que de su proceso de aprendizaje
posee cada alumno y alumna. La autoevaluacién '
aspecto inseparable de los objetivos de la ética, por cuanto ha de
favorecer los procesos de autoconocimiento y de autonomia. El

constituye un

proceso de autoevaluacién requiere establecer las condiciones
que favorezcan su aprendizaje, motivacién adecuada, valoracién
de actitudes de sinceridad y honradez y desarrolio de la autoob-
servacién y capacidad de autoanélisis.

La creaci6n de un clima de confianza en la clase, la
adopcién de pautas de conducta y normas de actuacion negocia-
das, la delimitacién de los niveles de exigencia en la realizacién
de las tareas a través de un proceso continuado de dilogo racio-
nal basado en el respeto mutuo, son condiciones basicas para el
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establecimiento de acuerdos que posibiliten las tareas de evalua-
cién, autoevaluacién y coevaluacién. En este sentido, en la clase
de Etica, los procesos de evaluacién han de estar orientados hacia
las tres lincas de desarrollo implicadas en la obtencién de la
autonomia y ¢l desarroilo moral: lo cogaitivo, la
emocional/sentimental y lo social. Y siendo 1a consecucién de la
autonomia el objetivo por excelencia del proceso educativo,
también la evaluacién, como elemento del curriculum, ha de
colaborar a ello.

Los criterios basicos que deben orientar la evaluacién

de los aprendizajes en csta asignatura vieaen determinados por
las capacidades propuestas en los objetivos y contenidos, deriva- |

das, a su vez, de las finalidades que la Etica como disciplina debe
cumplir en esta etapa. Como resultado del trabajo con los
contenidos propuestos en la linea indicada por los objetivos, los
alumnos y alumnas deberdn desarrollar alguhos' rasgos, profun-
damente interrelacionados, que pueden considerarse como metas
descables en su proceso educativo: '

- Ser capaz de analizar de forma critica y creativa los
contenidos morales de su vida y de la sociedad y cultura a la que
pertencce, ideando y valorandq posibilidades para la solucién de
los problemas morales que se le plantean a los individuos, a los
grupos o a la humanidad.

Este rasgo personal implica el desarrollo de las capaci-
dades de conocimiento que permiten el acceso a la informacién, a
su anélisis y elaboracién critica con el fin de poder utilizarla en la
orientacion personal.

La sensibilidad para reconocer y plantearse problemas
morales, para buscar informacién relevante sobre ellos, anali-
zarla de forma critica, proponer alternativas para su solucién y
valorar las Que otros proponen, manifiesta el desarrolio de un
aspecto de esta capacidad cognitiva. El aprendizaje conceptual ha
de plasmarse en la utilizaci6n precisa de los términos bésicos asi
como el progreso en la coherencia de las argumentaciones al
elaborar la informacidn y transmitirla de forma oral o escrita. .

- Ser capaz de construir principios valorativos y crite-
rios personales para fundamentar racionalmente y dar cuenta de
las posiciones éticas sobre lo que se considera bueno o malo.

Este rasgo hace referencia al progreso de la capacidad

del juicio moral que permite aportar razones y argumentos
sobre lo que se critica como malo y 1o que se propone como
bueno al reflexionar sobre los contenidos de la vida moral. El
desarrollo de la capacidad de formular principios que puedan
tener validez universal, asi como su aplicacién al anélisis de
normas y valores ha de posibilitar la adopcién de formas de
conducta que favorezcan la vida en sociedad y el desarrollo inte-
gral como personas.

El desarrollo conjunto de las capacidades mencinnadas
ha de manifestarse en el an4lisis, discusi6n y resolucién de situa-
ciones conflictivas que se presentan como dilemas morales, cn el
reconocimiento de alternativas y previsién de consecuencias de
las distintas posiciones, en ¢l andlisis critico de valores y c6digos
normativos, en la fundamentacién de actitudes y valores en prin-
cipios generales, en 1a formulacidn de principios generales y su
aplicacién contextualizada, etc.

- Ser capaz de adoptar una perspectiva abierta a los
demds que permita comprender-otros puntos de vista, enriquecer
su posicién con otras aportaciones y preocuparse por las condi-
ciones de vida de los més desfavorecidos.

Este rasgo hace referencia al desarrollo de las capaci-
dades de empatia y adopcién.de una perspectiva social que
permita situarse en ¢l punto de vista de los demds.

La apertura y ¢l reconocimiento de los otros como
personas que aportan sus propios argumentos ¢s condicién indis-
pensable para establecer el dislogo que permita superar prejui-
cios y posiciones dogméticas, favoreciendo actitudes de respeto
mutuo y tolerancia.

El desarrollo de las capacidades de empatia implica
una predisposicién para conocer a los otros, poder entender sus
puntos de vista, sentirse afectado por sus problemas e interesarse
por ellos, facilitando la cooperacitn y la solidaridad.

El desarrollo de estas capacidades ha de manifestarse
en el reconocimiento y valoracién del didlogo como procedimien-
to racional para resolver conflictos y en la capacidad de escu-
char y argumentar en los debates.

La sensibilidad para conocer a los otros y preocuparse
por sus problemas ha de manifestarse en los trabajos sobre anéli-
sis de problemas morales y de proyectos €ticos.
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ANEXO I

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

AREA DE LENGUAS EXTRAN, RA:

74

INTRCDUCCISN

La capacidad de comunicacién en lengua extranjera
constituye hoy una necesidad insoslayable por razones de tipo
sociolégico y educativo.

El proyecto de integracién europea forma parte,de un
proceso que afecta de forma genérica a las sociedades contem-
pordneas. La universalizacién e interdependéncia crecicnte de los
fen6menos colectivos, que constituye uno de los signos de la
modernidad tiende a suprimir los obstéculos tradicionales a la

- comunicacién y propicia la creacién de estructuras organizativas y
marcos supranacionales que faciliten el intercambio fluido de
personas, bienes o ideas.

La sociedad espafiola vive actualmente inmersa en ese
proceso. La incorporacién de Espaiia al proyecto comunitario
europeo crea, en efecto, un contexto de comunicacién e inter-
cambio cultural que genera nuevas necesidades formativas en el
&mbito lingiiistico.

Al conocimiento de la lengﬁa materna como vehiculo
de la cultura propia, se une hoy, como requisito bésico en la
formacién de los futuros ciudadanos, el de las estructuras lingiis-
ticas que traducen otros significados culturales de ese 4mbito
europeo.

La extensién de la capacidad de comunicacién a otros
4mbitos lingilisticos permitird a los futuros ciudadanos andaluces
conocer formas de vida y organizacién social e ideas ajenas a
nuestra cultura, contribuyendo asi al desarrollo de la empatia y la
tolerancia social y cultural. Desde una perspectiva mas funcional
les permitir4, asimismo, acceder a mercados laborales y
profesionales més amplios, mejorar y diversificar sus canales dc

.

informacién y entablar relaciones de amistad e intercambio con
personas de otros paises. o

Razones de tipo educativo avalan también la incorpo-
racién de la lengua al proceso formativo de los alumnos y alum-
nas en esta Etapa.

En primer lugar, se amplia la competencia comunicati-
va general del alumno con la incorporacién de otros cédigos
lingiiisticos y la adquisicién de nuevos conceptos, estrategias,
habilidades y actitudes. Se profundiza, igualmente, en la com-
prensién del valor connotativo y representativo del lenguaje al
comprobar que cédiéos lingiiisticos diferentes implican diferentes
formas de estructurar una misma realidad. El proceso de adquisi-
cién de la segunda lengua se hace asi més reflexivo y contribuye a
afianzar el conocimiento de la lengua materna.

De las consideraciones previas se desprende que el
objeto de aprendizaje serd ¢l mensaje y el discurso entendidos en
su globalidad a través de los textos; considerando también que
los mensajes levan una carga adicional de significados culturales
y sociales que es imprescindible interpretar para que la comuni-
cacién resulte coherente y adecuada. El andlisis de unidades o
elementos lingiiisticos sélo tendré sentido cuando haga referencia
a la situacién comunicativa en la que se hayan inmersos, teniendo
en cuenta que toda forma de comunicaciSn implica relacin entre
interlocutores que regulan la informaci6n y orientan dicha situa-

.ci6n a través de la de interaccidn.

Asi pucé, la finalidad que se persigue en estc drea es
apreader a comunicarse en lengua extranjera, favoreciendo su
uso instrumental, lo que implica adoptar un enfoque basado en la
comunicacién y en el desarrollo progresivo de la competencia

_ comunicativa. Esta no se limita a los aspectos lingiiisticos, sino

que se extiende a todos los factores que conforman la comunica-
ci6n. La competencia comunicativa se compone a su vez de:

- Competencia lingiiistica, o capacidad de reconocer y
formular mensajes correctos poniendo en funcionamiento
elementos fonéticos, semanticos y morfosinticticos.

- Cdmpetcncia sociolingiiistica, o capacidad de produ-
cir enunciados adecuados dentro de un contexto o situacién de
comunicacién, teniendo en cuenta que la eleccién de formas
lingiiisticas y modos de expresién est4 condicionada por los
pardmetros de la misma (intenci6n de enunciacién, relacién entre

interlocutores, objeto de la comunicacién, etc.).

- Competencia discursiva, o capacidad de interpretar y
producir diferentes tipos de discursos, orales y escritos, orga-
nizados en funcién de la situacién de comunicacién en la que son
interpretados y producidos.

- Competencia estratégica, o capacidad de recurrir a
estrategias de comunicacién, verbales o no, tendentes a compen-
sar lagunas o interrupciones en la comunicacién.
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- Competencia sociocultural, o capacidad de familiari-
zarse con ¢l contexto social y cultural en el que se habla la lengua
extranjera,

La competencia comunicativa se refiere a mensajes
orales y escritos, receptivos y productivos, que habrén de traba-

jarse de forma integrada, tal y como tienen lugar en la vida real.

Si bien al aprender una lengua extranjera normalmente se des-
arrollan més las destrezas receptivas, es necesario practicar sufi-
cientemente las destrezas productivas, con el fin de que los
alumnos y alumnas lleguen a ser capaces de producir mensajes
con fluidez y correccién. Ademds, la produccién de mensajes
contextualizados ofrece oportunidades variadas para comprobar
1a eficacia comunicativa de los aprendizajes elaborados.

La adquisicién/aprendizaje de la lengua extranjera es
un proceso creativo, que permite ir elaborando los niveles de
representacién interna del nuevo sistema de forma progresiva.
Los datos suministrados en contextos de comunicacién permi-
tirdn a los alumnos y alumnas ir construyendo nuevos significados
que, desde ¢l principio, serdn usados y comprobados simultanea-
meate hasta acercarse a los modelos de uso correctos de la
lengua extranjera. Las informaciones suministradas por otros
compafieros, ¢l profesor o los recursos del entorno actuarén
como indicadores del éxito alcanzado en la comunicacién y, en su
caso, ayudaran a modificar las representaciones internas elabora-
das individualmente por los alumnos y alumnas.

Respctancio este proceso de elaboracién de los nuevos
conocimientos, los errores serdn tratados como parte integrante
y necesaria en el proceso de adquisicién de la lengua extranjera,
al igual que ocurre en lengua materna. La observacién de los
errores regulares y sisteméticos que cometen los alumnos y
alumnas pasar4 a scr objeto de reflexién y elemento orientador
en el proceso. :

La progresién en el aprendizaje serd de forma ciclica,
introduciendo los elementos que conforman la lengua extranjera
en situaciones comunicativas y garantizando la posterior apari-
cién de los mismos en contextos diversos. El grado de compleji-
dad en el tratamiento de la Iengua extranjera y en las tareas
planteadas ird aumentando progresivamente, a partir de situacio-
fies contextualizadas.

Al empezar {a etapa de Educacién Secundaria Obliga-
toria, los alumnos y alumnas ya se habrdn familiarizado con la
lengua extranjera y habrén participado en situaciones de comuni-
cacién diversas. Se trata ahora de conseguir un dominio comuni-
cativo con un nivel suficiente para poder desenvolverse no sélo
en situaciones habituales de la vida cotidiana, sino ampliando el
campo de motivacién ¢ intereses en los temas a tratar. La lengua
aprendida tendrs una utilidad inmediata, pero también se incor-
porarén aspectos dtiles para ¢l futuro con el fin de que, al termi-
nar la etapa, los alumnos y alumnas hayan adquirido destrezas
comunicativas y lingiiisticas suficientes para enfrentarse a situa-

ciones nuevas.

Se deberd mejorar el conocimiento del cédigo y de las
reglas que rigen el funcionamiento de la lengua extranjera, incor-
porando de forma sistemética la reflexién sobre [a fengua en s,
las habilidades de comprensién y expresién y los aspectos socio-
lingiiisticos m4s destacados. S¢ pretende conseguir asi un mayor
desarrollo de las niveles de autonomia ya iniciados en la etapa
anterior.

El desarrollo de las destrezas se seguird haciendo de
forma integrada. La exposicién del alumno a datos ¢ informacio-
nes nuevas constituird la base de nuevos aprendizajes, recobran-
do importancia la expresién escrita con respecto a los niveles
anteriores. El dominio de la expresién oral y escrita se apoyard
més en el conocimiento de sus respectivos cddigos con el fin de
afianzar lo aprendido y comunicarse de forma correcta y fluida en
lengua extranjera. Por lo tanto, esta e¢tapa supone, con respecto a
la anterior, la consolidacién de las destrezas productivas que
permitirdn poner en préctica lo aprendido y comprobar los nive-
les de €xito alcanzados en la comunicacién. No obstante, se
respetaréin las fases previas a la produccién, no forzando la
produccién inmediata.

Sec deberé capacitar a 10s alumnos y alumnas para
trabajar con textos auténticos, cada vez méds complejos y especifi-
cos ¢n sitvaciones de comunicacién diversas, con cl fin de crear |
bases sélidas que permitan seguir profundizando en el aprendiza-
je de la lengua extranjera. Serdn, pues, las necesidades de los
alumnos y alumnas y no sélo sus intereses inmediatos los que
guiardn y determinardn los nuevos aprendizajes. ’

OBJETIVOS

En la linea descrita en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecucién de las grandes finalidades educativas. Se conciben asi
como elementos que guian los procesos de enseanza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area dé Lenguas Extranjeras en la
Educacién secundaria Obligataria deben entenderse como
aportaciones que, desde ¢l Area, s¢ hacen a la consecuci6n de los
abjetivos de la etapa. A

La enscfianza de las Lenguas Extranjeras tendrd como
objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las
siguientes capacidades:-
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1. Comprender de forma global y especifica textos orales y escri-
tos en lengua extranjera, emitidos por hablantes en situaciones
habituales de comunicacién o por los medios de comunicacién.

Se pretende desarrollar la comprensién de mensajes
diversos de complejidad gradual, haciendo uso de distintas estra-
tegias que permitan captar informaciones generales o concretas y

climinando progresivamente el apoyo contextual redundante. Las -

estrategias de comprensin se ampliardn con respecto a fa etapa
anterior, apoyindose mis en aspectos lingiiisticos y se estimulard
su transferencia a nuevas situaciones de comunicacién.

2. Producir mensajes orales y escritos en lengua extranjera en
situaciones habituales de comunicacién, utilizando recursos
lingiifsticos y no lingiifsticos para conseguir que ésta sea fluida y
satisfactoria. o

Esto implica desarrollar la capacidad para elaborar y
expresar distintos tipos de mensajes con fluidez y correccién
suficientes, segin finalidades y contextos de comunicacién varia-
dos. Se estimular4 el uso creativo de recursos lingiiisticos y no
lingiiisticos, que permitan superar o compensar interrupciones
en la comunicacién. Condicién bésica para la consecucién de este
objetivo es el uso de la lengua extranjera como vehiculo de
comunicaci6n en el aula. '

3. Leer de forma comprensiva y auténoma textos con finalidades
diversas, valorando su importancia como fuente de informacién,
disfrute y ocio y como medio de acceso a culturas y formas de
vida distintas de las propias :

Se¢ pretende estimular el interés por la lectura, am-
pliando y diversificando los textos, ya que constituye probable-
mente la destreza de mayor utilidad para todos los alumnos y
alumnas de cara al futuro. A través de la misma se ofrece la
oportunidad de progresar auténomamente en la lengua e incre-
‘mentar el vocabulario. Se trata de incidir en lo que constituye un
recurso esencial para acceder a informaciones culturales, de ocio
o de estudio, .

4. Apreciar y reaccionar ante los usos imaginativos y creativos de
la lengua extranjera a partir de narraciones, poemas, cancio-
nes, peliculas, etc. para estimular la propia creatividad.

Es fundamental contribuir en esta etapa a una mejor
interpretacién de los rasgos creativos e imaginativos del lengua-
je, transmitidos a través de la lengua extranjera, con el fin de
favorecer la incorporacién de estos rasgos a las producciones
propias. Se favorecerd la transferencia de interpretaciones y usos
de Jos mismos entre 1a lengua materna y la lengua extranjera.

5. Reflexionar sobre el funcionamiento lingiistico y comunicati-

vo de Ia lengna extranjera como instrumento facilitador y regu-
lador del aprendizaje de la misma y pare mejorar las produccio-
nes propias

Con este objetivo, que aparece por primera vez en esta
ctapa, se pretende garattizar ¢l dominio progresivo por parte de
los alumnos y alumnas de los elementos y mecanismos que confi-
guran el c6digo y que favorecen la eficacia en la comunicacién
oral y escrita. Este proceso permitird la incorporacién consciente
de los nuevos conocimientos y reflexiones a la expresién en
lengua extranjera.

6. Valorar la importancia del conocimiento de lenguas extranje-
ras como medio para acceder a otras culturas, otras persenas y
llegar a un mejor entendimiento internacional

Se trata de facilitar el reconocimiento y uso de los
aspectos socioculturales que subyacen en las relaciones de
comunicacién, y que son compartidos por la comunidad de
hablantes de cada lengua extranjera; entendiendo ademés que
estdn presentes en las relaciones establecidas dentro de la comu-
nidad internacional.

7. Apreciar los significados sociales y culturales que transmiten
las lenguas extranjeras, en tanto que suponen otras formas de
codificar la realidad y de establecer las relaciones saciales e
interpersonales.

Esto implica el reconocimiento de que los mensajes
responden a convenciones socioculturales, verbales y no verbales,
que son compartidas por la comunidad de hablantes de la lengua
extranjera.

La ampliacién de situaciones de comunicacién en esta
etapa implica seguir desarrollando la capacidad para interpretar y
adecuarse a distintos registros y comportamientos, asi como a
otras normas propias de las interacciones sociales.

8. Desarrollar una actitud receptiva y critica hacia la informa-
cién procedente del contexto sociocultural que las lengnas extra-
njeras transmiten, utilizando dicha informacién para eliminar
prejuicios y estereotipas y para reflexionar sobre el contexto
sociocultural propio.

Se pretende con este objetivo establecer contrastes
entre los aspectos socioculturales implicitos en otras lenguas ex-
tranjeras y los propios, con el fin de desarrollar actitudes perso-
nales de tolerancia y respeto hacia formas socioculturales diferen-

" tes. Este contraste favorece el andlisis de nuestra propia cultura y

formas de relacidn social, desde posturas de valoracién y apre-
cio.

9. Desarrollar estrategias de aprendizaje auténomo de la lengoa
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extranjers, conectadas con las utilizadas en la lengua materna, y
favorecer el andlisis y observacién de las operaciones utilizadas
en los propios procesos de aprendizaje. '

Las experiencias previas de aprendizaje de la lengua
materna y de {a lengua extranjera, en la ctapa anterior, permiten
ampliar el campo de observacién y reflexién de los aspectos lin-
giiisticos, cognoscitivos y mcﬁcogxloscitivos. Por su importante
contribucién al desarrollc auténomo, se facilitard el trabajo
cooperativo.

CONTENIDOS

Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar el
marco general de referencia, delimitando que debe ensciiarse a
través del Arca de Lenguas Extranjeras en esta ctapa educativa.
Con el desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concre-
tar m4s esta intencionalidad, completando asi lo referente al qué
enseqar.

Como se recoge en el Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

La caracterizacién de contenidos tendré en cuenta el
uso de [a lengua extranjera como medio de comunicacién, y que
las situaciones de comunicacién programadas recojan el contexto
inmediato al alumno, siendo éste ¢l protagonista del proceso
comunicativo y de aprendizaje.

Los contenidos de fa lengua extranjera se refieren a
tres campos: La comunicacién oral y escrita, los aspectas socio~
culturales y la reflexién lingiistica.

1. COMUNICACISN ORAL Y ESCRITA )

En esta Etapa, se profundizard en los aspectos funcio-
nales ¢ instrumentales del lenguaje ya presentados en la etapa
anterior, y también sc incluird una reflexién gradual sobre los
clementos formales de la lengua extranjera, que contribuya a
superar dificuitades en el proceso de adquisicida lingistica.

El conocimiento de aspectos fonolégicos, 1€xicos y
gramaticales se orientara hacia la consecucién de avances en la
comprensién y produccién de mensajes orales y escritos, en
contextos y situaciones de comunicacién tales como: la expresién
de opiniones e intenciones, la narracién de hechos pasados o
presentes, la descripcién de experiencias, la recogida de infor-
maciones procedentes de distintos medios, etc.

Se dar4 prioridad a los aspectos funcionales del lea-
guaje, incluyendo rutinas y férmulas de uso para la interaccién
con otros. (cxpresiones de uso frecuente, mostrar acuerdo o
desacuerdo, comprobar que algo s¢ ha entendido ...) '

Los mensajes utilizados procederdn de fuentes diver-
sas, inctuyendo los relacionados con la actividad del aula, los
emitidos por los medios de comunicacién o los que se derivan
de interacciones sociales que ayuden a ampliar ¢l entorno
inmediato de los alumnos y alumnas. Los tipos de textos serdn
variados y cada vez més especificos en su contenido y estructura-
cién (documentos auténticos, literarios, cientificos, etc.)teniendo
en cuenta las necesidades actuales y futuras de comunicacién en
fengua extranjera. '

El contexto lingiiistico y no lingiistico serd el marco de

referencia para la interpretacién y produccién de mensajes,
atendiendo tanto a las relaciones de cohesidn como de coheren-
cia. .
La comprensi6n de informaciones implica establecer asociaciones
entre imigenes y enunciados, inferir y anticipar significados,
distinguir las ideas principales de las secundarias, deducir los
mensajes implicitos y extracr informaciones globales de textos
publicados en diversos mendios de comunicacién (articulos de
revistas o periédicos, anuncios , comics) con la ayuda de un di-
ccionario, ¢ informaciones expecificas de textos literarios (relatos
cortos, poemas) y cientificos. El andlisis de los componentes del
texto, de [a secuenciacion de sus partes y de su finalidad e inten-
cionalidad contribuird a mejorar la comprensién, teniendo en
cuenta los principios y caracteristicas més relevantes de la expre-
sién escrita, asi como la estructura y clementos formales de los
texios escritos.

Los mensajes orales y escritos deben respetar las
reglas que rigen la elaboracién de un discurso coherente que sea
compresible para los interlocutores a partir de intencionalidades
comunicativas diversas. Los alumnos y alumnas producirdn
textos orales con entonacién y pronunciacién adecuadas, transfi-
riendo informaciones de un c6digo a otro si es necesario. Tam-
bién elaborarén textos escritos con claridad, rigor y estructura
16gica, segiin los diferentes tipos de discurso (narrativo, descripti-
vo, argumentativo, etc.).

La participaci6n activa en intercambios orales y escri-
tos cada vez més complejos supone tambi€n utilizar estrategias
variadas, lingiiisticas y no lingiiisticas, que ayuden a superar inte-
rrupciones en la comunicacién. En las interacciones comuni-
cativas, ¢l uso de la lengua extranjera se adecuari al contexto,
teniendo en cuenta las caracteristicas del interlocutor.

El desarrollo de {a competencia comuaicativa tiene
también implicaciones actitudinales que favorecerin o entorpe-
cerdn su desarrollo. Serd imprescindibie entender que en la
comprensién de mensajes no es necesario entenderlo todo, y que
esto ocurre con frecuencia a cualquier persona no nativa.
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En la produccién de mensajes se desarrollard una
actitud tolerante ante los errores, reconociendo que son parte
integrante del proceso de aprendizaje y que, por lo tanto, ayudan
al mismo. ~
No obstante, es necesario mejorar la precisién y rigor en la
comunicacién a través de motivaciones intrinsecas y
personalizadas.

El descubrimiento y puesta en prictica de estrategias
comunicativas, de cooperacién y colaboracién con otros ayudard
a superar las limitaciones propias y a encontrar recursos itiles
diferentes a los lingiiisticos.

Se procurard estimular el interés de los alumnos por
usar la lcngha extranjera de manera auténoma con el fin de
mejorar sus producciones, buscar méis informaciones, hacer inter-
cambios con otros, etc. V

2. ASPECTOS SOCIOCULTURALES

Todos los elementos socioculturales conectados con las
nuevas situaciones de comunicacién planteadas serdn objeto de

aprendizaje en esta Etapa, ya que los temas y actividades trata-’

dos y el lenguaje utilizado hacen referencia a determinados
comportamientos sociales y distintas formas de organizacién
sociocultural.

A través de la lengua extranjera se reflejan las reglas y
habitos de conducta propios de los paises donde se habla
(férmulas de interaccién social, respeto y cortesia, etc.) y cémo
varian en funcién de la situacién de comunicacién. El lenguaje
utilizado debe responder a los usos coloquiales o formales com-
partidos por hablantes con intereses y edades. parecidas de
manera que desde el principio no se produzcan mensajes lingiiis-
ticamente cofrrectos, pero inapropiados desde la perspectiva
sociocultural. E .

La presencia de la lengua extranjera en nuestro pais y
en Andalucia (términos adoptados, residentes, nombres de lugﬁ-
res, anuncios, folletos, carteles, etc.) constituird un campo de

conocimiento y de reflexién sobre las diferencias o similitudes

entre sociedades y culturas. Otro campo serd el derivado de las
" relaciones internacionales (deporte, musica, arte, economia, poli-
tica, ciencia, avances tecnolégicos, etc.)

Los mensajes en lengua extranjera tambi€n llevan una
carga sociocultural que se deriva de interpretar la realidad de
formas diferentes a las nuestras (costumbres, servicios publicos,
relaciones familiares, ropas, conservacion del entorno, etc). Se
tendrén también en cuenta los aspectos culturales (geograficos,
histéricos, literarios, artisticos, etc.) més relcvantes de los paises
donde se habla 1a lengua extranjera.

El acercamiento a aspectos socioculturales partird- de
las comparaciones entre las formas de vida propias con las de
otros paises, para después poder analizar hechos socioculturales

exclusivos de esos paiscs' que no son susceptibles de compara-
cibn. :

E!l uso de materiales auténticos y las situaciones con-

 textualizadas de simulacién contribuirén a trabajar estos conteni-

dos de forma natural y esponténea, aprovechando situaciones en
las que resulte posible el contacto directo con personas nativas
hablantes de la lengua extranjera.

Se fomentardn actitudes de respeto y curiosidad ante
otras culturas y también de valoracién de la nuestra. Se desarro-
llaré el sentido critico y reflexivo ante los estereotipos y prejui-
cios y ante la adopcién de términos o expresiones que no respon- .
dan a los contenidos socioculturales compartidos por los miem-
bros de nuestra comunidad. Por otra parte, se valorard positiva-
meante el enriquecimiento que Otras culturas aportan a la nuestra
o viceversa, como el derivado de las relaciones con hablantes de
otras lenguas. -

3. REFLEXI6N LINGUISTICA

La reflexién sobre el funcionamiento de la lengua
constituye un factor decisivo para progresar en el uso de la
misma. Saber reconocer y aplicar los mecanismos y elementos
que conforman la lengua facilita notablemente su comprensién y
utilizacién, ademas de actuar como regulador de los propios
procesos de aprendizaje.

Se incluyen aqui los componéntcs de la situacién de
comunicacién, las nociones y funciones, los clementos fonolégi-
cos, I€xicos, morfosinticticos y textuales, los diversos tipos de
discurso, los aspectos sociolingiiisticos implicados, asi como las
estrategias para una comunicacién eficaz.

~ La utilizacién de conocimientos ya adquiridos del
nuevo sistema lingiistico ser4 de utilidad para comprender mejor
las producciones de otros y elaborar las propias. La reflexién se
realizard no s6lo sobre regularidades correctas de la lengua
extranjera, sino sobre regularidades incorrectas derivadas de los
errores de los alumnos y alumnas y que denotan inducciones:
positivas pero inadecuadas (gencralizacién de reglas indebida-
mente, transferencia de significados incorrectos, orden sistemati-
co pero incorrecto de frases o palabras, etc.)

La incorporacién consciente de mecanismos de apren-
dizaje ya utilizados (hacer deducciones,inducciones, obscrvar,
clasificar, ordenar, categorizar, consultar diccionarios, formar

‘palabras, etc.) y que han tenido resultados positivos, ayudardn a

encontrar medios para el aprendizaje auténomo.

Siempre que resulte posible y, al menos en los prime-
ros momentos, la reflexién en lengda extranjcra'se basard en
procedimientos o experiencias que ¢l alumno ya haya utilizado en
lengua materna (usar sin6nimos, parafrasear, sustituir, clasificar,
etc.) con ¢l fin de facilitar transferencias y recordar procesos con
los que ya estdn familiarizados. Sin embargo, se evitard recurrir a
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la traduccién de forma generalizada para buscar paralelismos, ya
que podria inducir a errores y a entorpecer la idea de que cada
sistema {inglifstico tiene su propia entidad y organizaciéa.

E! desarrollo consciente de estas estrategias incremen-
tard la confianza del alumno en su capacidad para mejorar el uso
de la lengua extranjera. Por tanto, es importante promover la
curiosidad por conocer su funcionamiento y ¢l del propio proce-
so de aprendizaje, asi como el interés por utilizarla de manera
cofrecta para conseguir una comunicacién eficaz,

La seleccién y secuenciacién de contenidos deberé ser
el resultado de la aplicacién de criterios tales como: ¢l nivel de
desarrollo cognostitivo de los alumnos, segin lo expuesto en el
documento de Aspectos Generales de la Etapa; su competencia
lingliistica y comunicativa en lengua materna y extragjera; y sus
necesidades presentes y futuras.

La programaci6n deberd ser flexible, contcmplahdo la
posibilidad de incluir distintas intenciones comunicativas; y fun-

cional, es decir, utilizable de forma inmediata y transferible a'

otras situaciones. Se tendré en cuenta que la comunicacién
siempre se produce en contextos concretos, evitando la descon-
textualizaci6n o fragmentacién de contenidos (gramaticales,
1éxicos, fonolégicos, etc.) y procurando integrar las distintas
destrezas.

Segun lo expuesto, es posible disefiar programaciones
por tareas o a parntir de la situacién de comunicacién, articuladas
en funciones y nociones que impliquen usos del lenguajc.'En
ambos casos se debe asegurar tanto ¢l avance lineal en la adquisi-
cién de contenidos como el tratamiento ciclico o periédico de los
mismaes.

ORIENTACIONES METODOL6GICAS

En ¢l Anexo de Aspectos Generales se ha definido el
marco en ¢l que debe encuadrarse la ensefianza de cualquiera de
la Areas de esta ctapa educativa. Dentro de este marco conviene
ofrecer una serie de pautas orientativas que guien la actuacién
del profesor en los procesos de ensefianza y favorezcan, parale-

“ lamente, los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Aunque ¢! enfoque que inspira las orientaciones di-
d4cticas para esta ctapa cs claramente de carécter comunicativo,
debe scialarse que no sc opta por métodas unicos y exclusivos,
sino que la labor de clase se ajustard a los diversos clementos que
inciden en la préctica educativa.

Uno-de los objetivos més importantes es que los
alumnos aumenten su nivel de competencia comunicativa, para lo
que es necesario facilitarles datos ¢ informaciones que les resul-

ten comprensibles. También se considera esencial el avance en el
conocimiento de fa lengua extranjera y que se desarrolle progre-
sivamente la capacidad de entender y utilizar significados con
independencia del contexto en que aphrczcan; esto facilitard la
inducciSn de reglas y Ia abstraccién de normas de funcionamicato
de la nueva lengua. Por lo tanto, todaos estos factores se tendrén
en cuenta a la hora de planificar la actuacién didéctica.

Los datos ofrecidos a los alumnos y alumnas respe-
tardn la autenticidad del discurso, incluyendo elementos forma-
les, visuales, gestuales, ctc., que respondan a formatos reales.
Estas informaciones incluyen el lenguaje interactivo utilizado en
¢l aula, las producciones de los alumnos y los materiales diddcti-
cos. En cste sentido, los medios audiovisuales de comunicacién
deben jugar un papel decisivo como recurso didActico en el aula.

En las actividades de grupo ¢s necesario propiciar el

. intercambio fluido de papeles entre alumnos y alumnas, y

potenciar la participacién activa y desinhibida de estas en las
distintas situaciones comunicativas como mecanismo corrector
de situaciones de discriminacién scxista. Se contribuird asi, desde
la propia actividad del aula, a establecer unas relaciones més
justas y equilibradas eatre las personas.

Las tareas y actividades a realizar incorporardn tam-
bi€n la caracterfstica de autenticidad desde una doble perspectiva.
Por una parte, deben de ser reconocidas y aceptadas por los
alumnos en tanto que se relacionen con sus intereses, conoci-
mientos y experiencias previas. Por otra, deben asemejarse a las
actividades reales de la vida cotidiapa.

Las tareas y actividades implican producciones concre-
tas de los alumnos y alumnas y, por tanto, deben planificarse con
grados de realizacién y dificultad diferentes para atender a la
variedad de niveles dentro del aula. Sin embargo, hay que consi-
derar que la dificultad de las actividades no se deriva s6lo de su
complejidad lingiiistica o comunicativa, sino también de las
capacidades cognoscitivas y estrategias a utilizar en su realizacién.
Para atender a las necesidades individuales, se aconseja organizar
bancos de actividades que faciliten la labor de trabajar con el
mismo material en distintos niveles de compiejidad.

Independientemente de la modalidad de planificacién
por la que se opte, las tareas a realizar se convierten en el nicleo
de la misma y en cllas se integran objetivos, contenidos y
evaluacion. ’

Para el disefio de tareas se tendréin cuenta lo siguiente:

Partir de los contenidos adquiridos previamente por
los alumnos, en ésta y otras 4reas, cuando sea necesario.

Fijar clatamente la produccidn final que se desea
obtener por parie de los alumnos y alumnas, asi como la forma
de presentacién. '
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Determinar las necesidades lingiisticas y no lingiisti-
cas que demanda la tarea final, derivadas del nivel de competen-
cia comunicativa del grupo de alumnos y alumnas y de lo que se
pretende conseguir, A partir de esto, se planificarin actividades
facilitadoras de las tareas finales.

Implicar directamente al alumno en ia reflexién sobre
lo que necesita hacer y conocer en los pasos previos que le lle-
varin finalmente a una tarea en la que va a usar la lengua de
forma comunicativa.

Adecuar las actividades facilitadoras a los distintos
niveles y habilidades dei grupo de alumnos y alumnas de forma
que las opciones de trabajo sean diversas.

Incluir el tratamiento integrado de los componentes
linglisticos, destrezas y estrategias comunicativas y de apren-
dizaje.

Las destrezas orales y escritas, receptivas y producti-
vas, se presentardn y trabajardn de forma intcgradé, tratando de
simular los procesos de comunicacién en la vida real. Se seguird
estimulando el desarrollo de estrategias que compensen la falta
de competencia en la lengua extranjera y se fomentar4 la
transferencia de las que ya se han desarrollado en lengua
materna.

El nivel de produccién verbal aumentard en relacién
con la etapa anterior. A través de la produccién, los alumnos y
alumnas comprobarén la eficacia de las hipdtesis que van formu-
lando sobre las reglas de funcionamiento de la nueva lengua y las
irAn mejorando en funcién del éxito alcanzado en la comunica-
cién con otros. Se acostumbrarén a reflexionar sobre la lengua y
el proceso de comunicacién y a incorporar los aprendizajes a
nuevas situaciones.

Se considera que la comunicacién dentro del aula es la
comiin a todos los alumnos y alumnas y también auténtica y, por
ello, la lengua extranjera se utilizarad como vehiculo esencial de
comunicacién. El contexto aula debe utilizarse también para
hacer simulaciones que se acerquen a situaciones relacionadas
con ¢l mundo exterior. ‘

El discurso didactico incluird el lenguaje referido a
situaciones de comunicacién, aspectos metalingiiisticos y meta-
cognitivos. Se debe estimular a Jos alumnos a comunicar,
arriesgdndose a cometer errores ya que éstos forman parte inte-
grante del proceso de aprendizaje. No obstante, se hard un
tratamiento correctivo del error, incorporado de forma natural en
el discurso habitual del aula, favoreciendo la autocorreccién de
los alumnos y alumnas y diferenciando la correccién del c6digo
de la correccién encaminada al mensaje.

El aprendizaje cooperativo, basado en la negociacién
de significados con otros serd uno de los aspectos didacticos a

tener en cuenta para favorecer la comunicacién. Esto implica que
la organizacién del espacio debe ser fiexible, posibilitando el
trabajo eficaz en grupos o parejas.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo de Aspectos Generales se han definido
los objetivos y caracteristicas de la evaluacién del proceso
educativo, asi como el conjunto de elementos que deben evaluar-
se, La contribucién especifica que, desde el Area, puede hacerse
a este proceso se traduce en una mayor concrecidn y adecuacin
de los aprendizajes de los alumnos. De ella pueden obtenerse
informaciones para la evaluacién de] resto de los elementos que
participan en el proceso educativo.

Los aprendizajes que deben de propiciarse en los
alumnos son aquellos que se han enunciado y establecidos en los
capitulos de objetivos y contenidos. En este apartado se estable-
cen criterios que ayuden a valorar el desarrollo de las capacida-
des propuestas en dichos objetivos y contenidos. La flexibilidad
con que deben ser usados se comenta igualmente en el Anexo de
Aspectos Generales.

Los criterios que, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen, emanan de la justificacién que se-ha hecho del Area y, por
tanto, de la propuesta de objetivos realizada. Por ello se han

‘organizado en torno a epigrafes directamente relacionados con

los grandes objetivos del Area.

. -Sobre la comprensién oral y escrita en lengua extra.
qjefa.

Este criterio pretende valorar la capacidad para
comprender de forma global y especifica de textos orales y escri-
tos de cardcter autéatico (didlogos, narraciones, descripciones,
etc.), bien producidos en situaciones habituales de comunicacidn
directa, o bien reproducidos por medios mecénicos, utilizando la
lengua extranjera cn registro estindar. Se debe valorar el uso que
se hace de los elementos contextuales y formales para predecir
significados o interpretar situaciones; asi como el desarrollo de
estrategias que permitan interpretar los mensajes de los interlo-
cutores y captar el significado de las estrategias utilizadas por
los mismos. En relacién con lo anterior, debe tenerse en cuenta la
actitud receptiva hacia todas las informaciones en lengua extra-
njera y hacia las diferencias significativas entre textos orales y
escritos. i

- Estas capacidades se manifestardn en el trabajo de
aula a través de tarcas especificas conectadas con determinados
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textos, en {a actitud colaboradora para entender los mensajes
procedentes de distintas fuentes de informacién, en el uso de
recursos formales o contextuales para interpretar informaciones,
y ¢l interés por usar oportunidades variadas para acceder a la
lengua extranjera.

-Sobre la expresidn oral y escrita en lengua extranje-

Este criterio tiene como finalidad la valoracién de la
capacidad para expresarse ¢n situaciones habitualc.s, de forma
que resulte comprensible para ¢l interlocutor; y también de la
capacidad para usar estrategias, verbales o no, que aseguren la
comunicacién. De igual forma, se valorard la capacidad para
expresarse oralmente y por escrito, atendiendo al desarrollo
temético, organizando el discurso de forma coherente y ordena-
da, incluyendo elementos que ascguren la cohesién y usando los
elementos formales que difercnciaq lo oral de lo escrito. Estas
formas de trabajo vendrédn acompanadas de actitudes de recono-
cimiento hacia la importancia.de la organizacién foninal, de la
claridad y coherencia de 10s textos producidos; y de un interés
por usar la lengua extranjera siempre que resulte posible, bus-
cando oportunidades para cllo.

- Estas caracteristicas se manifestarin en la participa-
cién ¢n las tareas del aula, en la superacién de dificultades para
producir mensajes cada vez méas correctos, en la redaccién de
textos de forma ordenada y concisa, en el interés por usar de
forma progresiva estrategias verbales que vayan sustituyendo a
las no verbales y en la aplicacién consciente de los nuevos cono-
cimientos adquiridos. Se¢ estimardn como menos importantes
aquellas incorrecciones que no intcrrumpén la comunicacién.

-Sobre la capacidad lectora.

Este criterio hace referencia a la capacidad para leer,
de forma extensiva, textos en lengua extranjera que conecten con
temas variados cercanos al mundo ¢ intereses de los alumnos y
alumnas. Se valorard el uso de estrategias y técnicas conectadas
con la lectura extensiva, la variedad de textos tratados y la utiliza-
cién de recursos gestionados de forma auténoma para solu-
cionar los problemas que surjan en la comprensién.

- Esta capacidad se observard a partir de la realizacién
de tareas especificas que estén conectadas con las lecturas, el
interés por acceder a textos variados (revistas, libros, lecturas
graduadas, etc.) y la eficacia para aplicar mecanismos propios de
bisqueda e interpretacién (deducir significados, saltar lo que es
irrelevante, usar diccionarios, eic.) ’

-Sobre la reflexién lingiifstica y comunicativa.

Este criterio se refiere a la capacidad del alumno para

utilizar con eficacia todas las estrategias de comunicacién y recur-
sos lingiiisticos, interiorizados a través de la reflexién.

Sc valorar4 ‘el nivel de conceptualizacién alcanzado en
relacién con ciertas nociones y funciones del lenguaje, clementos
lingﬁisticos' de tipo fonoldgico, seméntico y morfosintictico,
formatos y caracteristicas de textos orales y escritos, cohesién y
coherencia de los discursos y operaciones intelectuales bésicas.

- Bsta capacidad sc concreta en la deduccién de reglas
de funcionamiento de la lengua a partir de las regularidades

observadas, ¢n la aplicacién consciente de inducciones a pesar

de que puedan scr erréneas, en la propia descripcia de los pasos
seguidos para resolver problemas o tarecas, en el interés por
colaborar y negociar significados con otros, en la reformulacién
progresiva de normas intcriorizadas y en la forma en que se
revisan los conocimientos adquiridos.

-Soﬁre el aprendizaje asténomo.

Con este criterio se pretende valorar ¢l desarrollo de
la capacidad para gestionar y participar en los.procesos de apren-
dizaje propios y aplicarlos a situaciones diversas. Afecta a la
transferencia a la lengua extranjera de habilidades ya adquiridas
en la lengua materna, a la fijacién de objetivos y finalidades en el
aprendizaje y a la seleccién de técnicas y estrategias extrapolab-
les a situaciones reales de comunicacidn o a otras dreas de cono-
cimiento.

- Estas caracteristicas se manifestaran en la realizacién
de todas las tareas del aula, en los casos de autocorreccidn, en los
métodos de trabajo preferidos, en €] uso de recursos y materiales
y también desarrollando criterios propios de valoracién.

-Sobre el reconocimiento y aprecio de los aspectos
socioculturales.

Mediante este criterio s¢ valora la capacidad para
reconocer los elementos socioculturales implicitos en los textos
utilizados y para interpretarlos correctamente. Esto conlleva una
apreciaci6n de los usos creativos e imaginativos de la lengua y
de las visiones culturales distintas a la propia, desarrollando
actitudes de respeto hacia valores y comportamientos de otras
culturas.

- Estas capacidades se¢ pueden observar en el uso que
los alumnos y alumnas hacen a nivel individual y colectivo de los
datos que aparecen en los textos, de la actitud tomada ante
informaciones con carga saciocultural, y de la aceptacién de otras
normas, valores en las relaciones sociales.
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ANEXO 11

CURRICULUM DE LA EDUCACION

SECUNDARIA OBLIGATORIA

AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

INTRODUCCION

La cultura es un sistema de comunicacién a gran escala, donde
el lenguaje, como actividad humana compleja, asegura dos fun-
ciones bésicas: ser medio de comunicacién y servir de instru-
mento del pensamiento para representar, categorizar y compren-
der la realidad, ademés de regular la conducta propia y la dec los
demés. : )

Estas funciones no se excluyen eatre si sino que se
interrelacionan. La lengua interioriza representaciones cultura-
les y el habla las exterioriza en el proceso comunicativo. Las
representacioncs"constituycn, asi, ¢l principal contenido de la
comunicacién; y la comunicacién, a Su vez, contribuye a la cons-
truccién de la representacién de la realidad fisica y social. Lengua
y habla se convierten, de este modo, en instrumentos privilegia-
dos para la transmisién de la cultura de unas generaciones a
otras. A :

Los seres humanos han llegado a desarrollar siste-
mas de comunicacién con tal grado de especializaci6n, diversidad
y complejidad, que trascienden la mera funcién basica de super-
vivencia biolégica que poseen en otras especies, para adoptar una
dimensién, fundamentalmente social: del grado de dominio y uso
que cada persona posea de estos sistemas, dependeré, en gran
medida, su integracién social, el uso  que haga de la informa-
cién, sus conocimientos, sus relaciones con los demés y, en gene-
ral, su desarrollo cognitivo.

Mas la comunicacién humana no se produce exclusi-
vamente mediante palabras y escritura. Si bien el lenguaje verbal
constituye el subsistema cognitivo més importante de nuestra
cultura, el c6digo simbélico por excelencia y el medio més univer-
sal de intercambio social, existen sistemas de comunicacién no-

verbales que actian conjunta o independientemente al sistema
lingiifstico y que posecn una gran importancia en la comunicacién
cotidiana, a la vez que permiten comprender mejor el hecho
comunicativo integrando sus aspectos verbales y no-verbales. Los
gestos, la misica, las seiales, los simbolos numéricos o gréficos,
incluso el vestido o el peinado, constituyen cédigos que pueden
llegar a poseer mayor capacidad comunicativa que lo verbal en
cualquier conversacién de la vida cotidiana.

El lenguaje cs, pues, una herramienta culturalmente
claborada para la comunicacién en ¢l entorno social. Nos
confiere la capacidad para hacer cosas con palabras; si efectua-
mos una peticién, llamamos a un_conocido, nombramos un objeto
o lamentamos nuestra desdicha, estamos expresdndonos a través
del lenguaje, y estamos mediando verbalmente la actividad del
oyente, que al responder a la petici6n, al atender a la llamada, al
tomar el objeto o al consolarnos, 1o hace de acuerdo con el signi-
ficado atribuido convencionalmente a nuestros enunciados. Por
esta razén, el valor funcional del lenguaje viene dado por la
ocurrencia de un proceso comunicativo -generalmente interper-
sonal- en el plano de lo convencional: s6lo es posible la comuni-
cacién cuando los interlocutores confieren ¢l mismo valor a sus
expresiones lingiiisticas, cuando comparten su significado.

De acuerdo con este anélisis, la adquisicién del
lenguaje consiste en aprender a usarlo como instrumento para
regular nuestras interacciones con los demds, de lo que somos
progresivamente capaces a medida que conocemos y comparti-
mos los significados convencionales en ¢l seno de una determi-
nada comunidad. La comunicaciéa es, pues, la funcién originaria
y esencial del lenguaje.

Pero ¢l lenguaje no es sélo un instrumento de
comunicacién interpersonal. Es también, un medio de represen-
tacién del mundo. El lenguaje estd estrechamente vinculado al
pensamiento y, en particular, al conocimiento. Bl dominio . pro-
gresivo de las habilidades de uso del lenguaje es un factor decisi-_
vo en ¢l desarrollo psicol6gico general. Mediante operaciones,
que en gran medida constituyen ¢l lenguaje interior, nos comuni-
camas con nosotros mismos, analizamos los problemas que nos
encontramos, organizamos la informacién de que disponemos,
elaboramos planes, decidimos alternativas posibles; en suma,
regulamos y orientamos nuestra propia actividad y la de los otros.

Esta funci6n representativa y autorreguladora del
pensamiento y la accién, implica la creacién, en los alumnos y
alumnas, de un potencial de significacién. Aprender un lenguaje
es aprender un mundo de significados culturales vinculados a un
conjunto de significantes. Cuando los individuos aprendea el
lenguaje matero en la interaccién con las personas de su entor-
no, no aprenden Unicamente unas palabras o un completo siste-
ma de signos, sino también los significados culturales que estos
signos transmiten y,rcon tales significados, los modos en que las
personas de su entorno enticnden e interpretan la realidad. El
lenguaje contribuye, asi, a construir una representacién del
mundo socialmente compartida y comunicable en su entorno
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socio-lingiistico.

La cultura es, de este modo, un sistema de conoci-
miento producto de la actividad mental y de la organizacién
intelectual de la experiencia social. De ahf que la realidad
humana sea, fundamentalmente, realidad cultural, constantemen-
te recreada por los individuos, en un proceso activo de asimila-
cién de significados mediante el lenguaje y la interaccién social.

Por ello, desde un punto de vista dig4ctico, enten-
demos que haya que detenerse especialmente en ¢l anélisis del
lenguaje.del entorno social que rodea al alumno. Esta serd su
principal fuente de informacién sobre el lenguaje mismo, sobre la
cultura de su comunidad, y sobre el papel del lenguaje en dicha
cultura. Y éste debers ser el puato de partida did4ctico para
abordar los fenémenos comunicativos y lingiiisticos en ¢l aula.

La educacién ha de respetar los estilos propios que
representan distintas culturas, distintas comunidades ‘socio-
lingiiisticas o diversos grupos sociales. Nuestra Comunidad
Auténoma posee, no sélo una modalidad lingiiistica propiamente

* andaluza, sino una inmensa y rica variedad de estilos y reper-
torios lingiiisticos que deben potenciarse y protegerse en nues-
tras escuelas.

Dében eliminarse del hecho educativo aquellas
variantes del lenguaje que reflejen pnjuicios de clase social, raza
0 sexo, por presuponer la asimilacién de estereotipos sociales
falsos o la preeminencia injustificada de unas variantes lingii-
sticas sobre otras, en la escuela.

De acuerdo con esta concepcién funcional de la
lengua, la ensedanza ha de entenderse bisicamente como un
proceso de comunicacién donde el “discurso®, ¢l didlogo y la
interaccién comunicativa, sean los cjes de la actuacién educativa
en cste Arca.

Esta did4ctica comunicativa, integradora de diversos
lenguajes y c6digos, deberd conseguir que los alumnos y alumnas
progresen, durante 1a etapa de Educacién Secundaria Obligato-
ria, en ¢l dominio personal de la comunicacién oral y escrita que
han debido adquirir ya en la etapa anterior. Se trata ahora de
enriquecer el lenguaje, tanto oral como escrito, en el doble
proceso de comprensién y de expresién y de avanzar en la
educacién literaria y la reflexién sistematica sobre la Lengua
iniciada en la Educacién Primaria.

La comprensién ¢s un proceso activo. Para com-
prender, ¢l receptor establece conexiones entre ¢l mensaje actual
y la informacién y conocimiento previos; realiza inferencias e
interpretaciones, dotando de significado al mensaje recibido.
Educar en la comprensién del lenguaje significa favorecer el
desarrollo de estrategias que permitan interpretar, relacionar y
valorar la informacién y los mensajes que se reciben en la vida
cotidiana, en un inicio del pcnsamiento critico.

A través de la expresién lingilistica podemos trans-
mitir nuestros sentimientos, vivencias, ideas y opiniones. La
educacién ha de facilitar esta capacidad de generar ideas, de
organizarlas, de centrar la atencién sobre un tema, de presentar-
las correcta y coherentemente, mediante la elaboracién de un
estilo personal que sea manifestacion de algo propio que se desea
compartir.

La lengua ha de estar presente en la escuela como
un instrumento para representar y para comunicar sentimientos,
emociones; estados de 4nimo, recuerdos, expectativas..., para
obtener y ofrecer informacidn, y para promover o realizar un
curso de accién determinado. Potenciar el desarrollo de la
comunicacién lingiifstica en los alumnos es propiciar que esa
comunicacién se despliegue y actualice en todas sus funciones y
dimeansiones.

Para responder a ello, la ensefianza de la Lengua en

esta etapa, ha de partir del nivel comunicative que los alumnos y
alumnas tracn del proceso que hap seguido en la ctapa de prima-
ria y enfocar ¢l trabajo d¢ este Area desde una perspectiva di-.
scursiva. Se trata, cn definitiva, de la ensedanza de la lengua
materna en Andalucia. El propio discurso del alumno ha de ser el
punto de partida y la referencia constante para la tarea didictica,
que debe llevar a los jovenes a un conocimiento reflexivo de su
lengua, a la valoracién y uso de su modalidad lingiiistica y & su
utilizacién creativa. :

Por otro lado, el entorno lingiiistico en ¢l que viven, junto con
los factores culturales y socioeconémicos que lo determinan, leva
consigo la aparicién de grandes diferencias ea su competencia
lingiiistica al comienzo de la Educacién Primaria y también, a
menudo, importantes divergencias de uso, por lo que la escucla
ha de poner a su disposicién todos los recursos lingiisticos de
simbolizacién y estructuracién de fos significados que vayan
subsanando las carencias cognitivo-lingiifsticas originadas por las
desigualdades socio-culturales de partida. ’

En todo caso, los alumnos han de apreciar las
variedades lingiiisticas de distintas comunidades hablantes o de
distintos grupos sociales de la Comunidad Andaluza. Asi como
las otras lenguas del Estado Espafiol, favoreciendo, de este modo,
la valoraci6n positiva de la realidad plurilingiie y pluricultural de
Espaiia; y a partir de cllo, la valoracién positiva de la pluralidad
de lenguas que se hablan ¢n ¢l mundo.

. El hecho de que la lengua escrita, mucho més que la
lengua oral, requiera de una enseiianza sistemética y planificada,
se ha utilizado algunas veces como argumento para justificar una
presencia mayor, cuando no exclusiva, de la lengua escrita en la
enseiianza escolar. No hay razones vélidas, sin embargo, para
primar ¢l conocimiento de la lengua escrita en relacién con la
lengua oral, sobre todo, cuando ambos tienen muchos elementos
comunes. La Educacién Obligatoria debe favorecer, ante todo, el
funcionat usg del lenguaje, sea oral, s¢a escrito, es decir, ¢l uso
del lenguaje en cuanto eficaz instrumento de comunicacién y de
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representacion.

El progresivo dominio de la lengua escrita debe

permitir a los alumnos descubtir las posibilidades que ofrece la

lectura -y también la propia escritura- como fuente de placer y de
fantasfa, de informacién y de saber. Para ello, la ensefianza de la

Lengua ha de sustentarse en la elaboracién y lectura de textos

orales y escritos de naturaleza diversa, fomentando el gusto por
estas actividades. Junto con los conocimientos que sobre la
lengua misma ofrecen los textos escritos (I€xico, morfosintaxis,
ortografia, organizacién del discurso, etc.), dichos textos amplian
los conocimientos y experiencias del alumno sobre realidades
distintas a las de su entorno inmediato.

Los textos literarios son, igualmente, un importante
instrumento para la construccién social del sentido y para ampliar
la visién del mundo y el desarrollo de la capacidad de anilisis y
critica. A partir de su lectura y estudio se dcbe desarrollar el
conocimiento y aprecio del hecho literario como hecho lingiiisti-
co, producto de un modo de comunicacién especifico, exploran-
do y considerando los principales tipos de procedimientos litera-
rios, como expresién del mundo personal y fuente de gozo
estético, y como producto social y cultural. Adaptados a estas
edades, ofrecen ademds, especiales posibilidades de goce y disfru-
te, de diversidn y de juego. )

) La concepcién comunicativa y funcional orientada a
la mejora de las capacidades lingiifsticas exige, en esta etapa,
plantear la reflexién gramatical y sobre la comunicacién a partir
de textos-reales y contextualizados. Er la Educacién Secundaria
se lleva a cabo una reflexién explicita y sistem4tica acerca de las
caracteristicas del lenguaje. Para cllo serd necesario introducir los
conceptos y procedimientos de anélisis de la Lingiiistica y, en
general, de las ciencias del lenguaje. Estos conceptos y procedi-
mientos deben ser ya introducidos, en su nivel basico, en esta
ctapa, para ayudar a progresar a lc;s alumnos y alumnas ¢n el
analisis reflexivo de la Lengua. El cuerpo de conocimientos y de
procedimientos de disciplinas lingiiisticas, de critica literaria, de
semdntica, de teoria del texto, etc., son instrumentos necesarios
para ayudar al profesor a educar a los alumnos en una conciencia
reflexiva acerca de la comunicacién y de la representacién de la
lingiifstica.

Finalmente, la Educacién Secundaria Obligatoria
debe progresar en el tratamiento did4ctico de los medios de
comunicacién social, por la incidencia que tienen en la vida coti-
diana de los alumnos y alumnas de estas edades. Los medios
audiovisuales -cine, TV, video, fotografia, prensa...- poseen en
nuestra sociedad una gran capacidad de impacto, de poder moti-
vador, de regular informaciones, tendencias, opiniones y gustos,
que los alumnos de estas edades suelen asumir acriticamente al
no disponer de recursos que les ayuden a discutirlos y contra-
rrestarlos. En otra vertiente, ofrecen la posibilidad de ser
utilizados por los mismos alumnos como instrumentos atractivos

de comunicaci6n interpersonal y de diversidad de formas de
b3

expresién de sus necesidades e intereses, siendo contextos

idéneos para el uso combinado de distintos c6digos verbales y
no-verbales.

OBJETIVOS

En la linea descrita en ¢l Anexo de Aspectos Genera-
les, los objetivos se entienden como las intenciones que sustentan
el disefio y la realizacién de las actividades necesarias para la
consecuci6n de las grandes finalidades educativas. Se¢ conciben asf
como elementos que guian los procesos de ensefianza-aprendiza-
je, ayudando a los profesores en la organizacién de su labor
educativa.

Los objetivos del Area de Lengua y Literatura Espafio-
la en la Educacién Secundaria Obligatoria deben entenderse
como aportaciones que, desde el Area, se han de hacer a la
consecucién de los objetivos de la etapa.

La cnécﬁanu de la Lengua y Literatura Espaiola en la
Educacién Secundaria Obligatoria tendrd como objetivo contri-
buir a desarrollar en los alumuos y alumnas las siguientes capaci-
dades:

1. Comprender discursos orales y escritos, interpretindolos con
una actitud critica, reconociendo sus diferentes finalidades y las
situaciones de comunicacién en que se producen y aplicar la
comprensién de los mismos a nuevas situaciones de aprendizaje.

Se trata de que el alumno comprenda measajes orales
y escritos emitidos en distintas situaciones (conferencias, deba-
tes, monografias, etc.) y sepa interpretar adecuada y personal-
mente dichos mensajes, considerando otros cSdigos no vcr‘bales_
{gestuales, icbnicos, cromaéticas, etc.) que contribuyen a una mds
completa interpretacién de los mismos. De igual forma, se trata
de desarrollar la capacidad de aplicar los nuevos conocimientos a
otros contextos de aprendizaje.

2. Construir y expresar discursos orales y escritos, de acuerdo
con distintas finalidades y situaciones comunicativas,
potenciando el uso creativo de la lengua y el desarrollo gradual
de un estilo propio.

Este objetivo pretende que el alumno sepa utilizar las
técnicas de expresién m4s adecuadas para la construccién de cada
mensaje, segln tema, situacién e intencién comunicativa, poten-
ciando ¢l uso creativo de la lengua como agente de satisfaccién
personal y de acercamiento a la realidad.

Es importante considerar que la expresifn, junto con
la comprensi6n, es la base de la red comunicativa del aula y que
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constituye el principal indicador de las adquisiciones de los
alumnos. Ello supone generar actitudes que hagan posibles la
superacién de inhibiciones, la creacién de expectativas favora-
bles a la expresién y el dominio de determinadas destrezas que
contribuyen a la mejora de las competencias comunicativas.

3. Valorar y hacer un uso reflexivo de la modalidad lingifstica
andaluza en sus diferentes formas de expresién, en el marco de
la realidad plorilingiie del Estado espariol y de la sociedad como
un hecho cultural enriquecedor.

Se trata de desarrollar el reconocimiento, aprecio y
uso correcto de la modalidad lingiiistica andaluza desde una
valoracién positiva de los modos de expresién propios. El di-
scurso de alumnos y alumnas ha de suponer el punto de partiday
la referencia constante en el proceso de ensciianza y aprendiza-
je.

Este objetivo esta relacionado, ademds, con un conjun-
to de actitudes que hacen referencia a las lenguas y a los hablan-
tes. Supone, por una parte, conocer la diversidad lingiiistica del
f-.‘-.stado para comprender, valorar y respetar las diferencias y las
singularidades que caracterizan a los distintos puecblos, super-
ando estereotipos lingiiisticos. Por otra, se pretende capacitar a
los individuos para que conozcan y dominen la gama de régistros
que definen las lenguas y para que sepan usarlos segun contextos
y situaciones. ) .

4. Reconocer y analizar los elementos y caracterfsticas de los
medios de comunicacién, teniendo en cuenta los signos verbales
y no verbales que en ellos se utilizan ¥y los c6digos a que pertene-
cen, con el fin de ampliar las destrezas discursivas y desarrollar
actitudes criticas, como receptores y emisores, ante sos mensajes,
valorando la importancia de sus manifestaciones en la cultura
contemporfinea.

Supone cste objetivo el conocimiento y el anélisis de
los medios de comunicacién de masas y de los mensajes que
difunden, asi como los diversos signos no verba_les-que en ellos se
utilizan y de los cédigos a que pertenecen. Ello debe tender al
desarrollo de la capacidad para recibir criticamente los mensajes
de los medios y para ser capaz de utilizarlos adecuadamente
como emisor. De este modo los alumnos podrin recorrer un
camino que los lleve de ser receptores pasivos acriticos a ser
receptores formados ¢ incluso emisores aceptablemente cualifi-
cados.

5. Conseguir el hibito lector desde el disfrute de la lectura y la
escritura, como vfa para el desarrollo de la imaginacién y la
capacidad de fabulacién necesarias para que los individuos
conozcan su entorno , lo valoren, lo recreen y lo enriquezcan.

Se pretende que, a partir del gusto por la lectura, se

genere el gusto por la escritura, que lleve a ja elaboracién de
textos que recreen la realidad y ayuden a la configuracién del ser
propio.

Para conseguir este objetivo habrd que poner en
marcha procedimientos que vayan desde el conocimiento y uso de
técnicas de elaboracidn textual hasta procesos que tengan en
cuenta las reglas de coherencia, adecuacién y cohesién que dan
origen al texto. ’

6. Interpretar y producir textos formales de distinta naturaleza,
tanto orales como escritos, adecuando el estilo al tipo de texto
que se produce y procurando on equilibrio entre los elementos
convencionales que los caracterizan y la originalidad personal

Su consecucidn supone la adquisicién de los conoci-
micntos necesarios para la utilizacién de los recursos y normas
propios de cada tipo de comunicacién, para la adecuacién sintic-
tica y léxica, la correccién gréfica y en la ordenacién de los escri-
tos, ¢l uso de la forma de elocucién adecuada, etc. Todo ello
atendiendo a la intencionalidad y a la situacién comunicativa.

7. Reflexionar sobre los elementos formales y los mecanismos de
la lengua en sus planos fonolégico, morfosintdctico, léxico-
seméntico y textual, y sobre las condiciones de produccién y
recepcidn de los mensajes en contextos sociales de comunicacién,
relacionando las propias producciones. con modelos alternati-
vos, con el fin de desarrollar la capacidad del alomno para
mejorar y regular sus producciones lingtfsticas.

Se trata de desarrollar en los individuos aquellos
mecanismos lingiiisticos que conforman ¢l c6digo y hacen viable
la comunicacién, tanto oral como escrita. Conviene en este
proceso que el alumno vaya adquiriendo ¢ incorporando progre-
sivamente conocimientos sobre los constituyentes lingiiisticos y
sobre su génesis a partir del Latin, en la medida en que sea capaz
de utilizarlos en el plano textual.

8. Analizar y juzgar criticamente los diferentes usos sociales de
las lenguas, evitando los estereotipos lingiifsticos gue suponen
juicios de valor y prejuicios mediante el reconocimiento del
contenido ideolégico del lenguaje.

El lenguaje impone formas de ver e interpretar la
realidad y crea en los individuos posturas que los condicionan.
Introducir estrategias de debate, discusién, andlisis de elementos
lingiiisticos que imponen juicios de valor y prejuicios (ciasistas,
racistas, sexistas...) son muy convenientes para reflexionar scbre
estos problemas y propiciar una formacién en valores que no
supongan una discriminacién.

I

9. Usar la lengua de forma aut6noma como un instrumento para
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Ia adquisicién de nuevos aprendizajes, para la comprensién y
andlisis de la realidad, 1a fijacién y el desarrollo del pensa-
miento y la regulacién de la propia actividad.

Este objetivo se relaciona con el resto de las dreas de
aprendizaje de la etapa. El lenguaje es un instrumento valioso
para la organizacién y el desarrollo de los distintos aprendizajes
en relaci6n con los diferentes campos del conocimiento. El des-
arrollo intelectual pasa por la capacidad para decirse y decir a los
demds lo aprendido, lo que ha hecho y lo que haré. El lenguaje es
un mediador didActico, gue capacita al alumno para su interven-
cién sobre el medio, para organizar sus conocimientos y sus
experiencias. Se deberdn, de este modo, programar actividades de
descripcién, observacién, bisqueda y recogida de informacién,
etc. , en relacién con las demds 4reas de la etapa.

CONTENIDOS

) Al fijar los objetivos se ha comenzado a concretar ¢l
marco general de referencia, delimitando que debe enseiiarse a
través del Area de Lengua y Literatura en esta etapa educativa.
Con el desarrollo del capitulo de contenidos se pretende concre-
tar més esta intencionalidad, completando asi lo referente al qué
enseiiar.

- Como se recoge en ¢l Anexo de Aspectos Generales,
se entiende por contenidos tantos los conceptuales como los
procedimentales y actitudinales.

Con la presentacién de los contenidos en cinco nicleos
se pretende hacer una descripcién de los aspectos relevantes que
se tratardn en esta etépa - Queda abierta, por tanto, la posibi-
lidad de diferentes tipos de organizacidn, secuenciacién y con-
crecién de los contenidos. Este tipo de decisiones seré
competencia del equipo de profesores del Area, '

La seleccién de los contenidos se ha realizado en
funcién de su relevancia, teniendo en cuenta que las caracteristi-
¢as del 4rea le confieren una entidad eminentemente comunicati-
va implicando de manera tan preponderante procedimientos y
actitudes como hechos o conceptos.

En todo caso, han de ser Gtiles para satisfacer laé
necesidades comunicativas de los alumnos y alumnas en su
medio geografico, social y cultural, potenciando las capacidades
de comprensién critica y expresién personal, el conocimiento de
las destrezas comunicativas bésicas para ser un ciudadano libre y
competente, asi como las actitudes de tolerancia ¢ interaccién
- afectiva.

1. COMUNICACION ORAL

En la ensefianza de 1a lengua materna tiene gran
importancia la consideracién del registro oral. Serd conveniente,
por tanto, partiendo del modelo de expresién utilizado por el
alumno poner a éste en contacto con textos orales de diversa
indole, para que sean objeto de andlisis en el aula y punto de
referencia para el aprendizaje. El propio discurso del alumno ha .
de ser ¢l punto de partida y la referencia constante para el trata-
miento de los contenidos, que debe llevar a los estudiantes a un
conocimiento reflexivo del idioma, a la valoracién y uso de la
modalidad lingiiistica andafuza, a un dominio adecuado del
vocabulario y a una utilizacién creativa de la lengua.

La expresi6én y la comprensién orales serdn objeto de
un tratamiento organizado 'y sistemitico y, en Andalucia, debe
plantearse desde la perspectiva de la modalidad lingiiistica pro-
pia. ' ' :

Bsta sistematizacién debe establecerse a partir del
an4lisis, comprensién ¢ interpretacién critica de textos orales en
admero suficieate y diversificado que asegure un uso significa-
tivo y frecuente de ellos. Debe prestarse atencién al reconoci-
miento de |a relacién entre situacién, contexto y registro de uso,
al reconocimiento del contenido ideolégico de los mensajes
orales y a la interpretacién de contenidos no explicitos (el doble

“sentido, la ironia, el equivoco, etc.). El acercamiento a estos

textos serd gradual y el nivel de profundidad y amplitud del anéli-
sis progresivo en toda la etapa. De esta manera se ird consoli-
dando una valoracién, ya iniciada en la etapa aﬂterior, del lengua-
je oral comd instrumento bisico de comunicacién, considerando
asimismo su sentido como fuente de placer, persuasién, etc.

La preparacion, realizacidn y revisién de textos orales
permitird un estudio integral de los «'-,lementos comunicativos,
rasgos distintivos y funciones de la lengua oral. El papel activo
del alumno se definird desde la continua produccién de textos
orales con distintas finalidades y con arreglo a situaciones de
comunicacién y contextos sociales diversos.El alumno y la alum-
na, al ser elementos activos de este proceso, logrardn un interés
por la expresién de sus ideas y sentimientos.

A partir del andlisis de textos orales de distinto tipo se
estudiardn también sus estructuras bésicas (narracion, descrip-
¢ién, exposicién, argumentacién, didlogo, etc.), atendiendo a su
intencién comunicativa, a las caracteristicas de la situacién de
comunicacién y a sus elementos formales y analizando los errores
de construccién y de uso.

La utilizacién de textos orales de distinto tipo y finali-
dad permitird continuar de manera gradual el estudio de diferen-
tes registros y usos de la lengua oral( conversaciéa, coloquio,
debate, entrevista, jergas y lenguajes profesionales y otros),
propiciando el desarrollo de una actitud de reconocimiento y
valoracién de las diversas determinaciones sociales que regulan
los usos orales y de una actitud critica ante las expresiones de la
lengua oral que suponen una disctiminacién social, racial, sexual,
etc, contemplando la diversidad de hablas de Andalucia y anali-
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zando su incidencia en el castellano de América. Los textos
orales se empiearin también e¢n ¢l mayor nimero de actividades
de aprendizaje, promoviendo en los alumnos y alumnas una
scosibilidad hacia el aspecto lidico y creativo de la lengua oral.
Al mismo ticmpo debe promoverse en los alumnos la receptivi-
dad, el interés y el respeto por las opiniones ajenas,as{ como la
valoraci6n y el respeto por las normas que rigen el intercambio
comunicativo. '

El comentario hablado de textos orales y escritos de
distinto tipo, atenderd a la organizacién y adecuacién del propio
discurso, a la elaboracién, expresién y justificacién de la opinién
personal y a la confrontacién ¢ intercambio de opiniones. Impor-
tante es también la lectura expresiva de textos, con especial
atenci6n a los aspectos fonéticos, prosédicos, paralingiiisticos,
gestuales, etc.

Debe prestarse especial atencién al estudio y reflexién
sabre los registros orales de los alumnos para conseguir el cono-
cimiento y aprecio de la modalidad andaluza y de la diversidad
lingiiistica y cultural de Espaiia. El alumno, desde el estudio de
fuentes de documentacién oral, conocerd las caracteristicas
lingjifsticas de su zona y de la regién andaluza y las contextualiz-
aré. Ello se¢ hari desde una perspectiva de respeto ¢ interés por
la realidad plurilingiic y pluricultural de la sociedad espafiola.

2. COMUNICACION ESCRITA

La utilizacién del lenguaje esctito supone ¢l dominio
de un c6digo que, aunque en estrecha relacién con el oral, no es
una mera reproduccién del mismo. El c6digo de la lengua escrita
no se aprende sin una instruccién intencionada y formal. En esta
instruccién han de 'considerarse,‘jumo al valor de las marcas
graficas, los clementos de seleccién, anticipacion, planificacién y
estructuracién de los mensajes. Ademds el estudio de la lengua
escrita debe permitir a los alumnos descubrir las posibilidades
que ofrecen la lectura y {a prapia escritura como fuentes de di-
sfrute, de informacién y de saber.

La comprensi6n ¢ interpretacién de diferentes tipos de
textos escritos servird para identificar las caracteristicas de la
lengua escrita, y para reconocer 12 intencién y situacién comuni-
cativas y el contenido ideol6gico de cada uno de ellos. Esto debe
promover en los alumnos y alumnas el interés por la lectura
como fuente de informaci6n, aprendizaje, conocimiento y placer.
Al mismo tiempo que desarrollard el interds y el respeto por las
opiniones ajenas, asi como ¢! respeto hacia las convenciones de
la norma escrita, valorando -si-multincamente- la potencialidad
innovadora y creativa de su uso.

Igualmente ¢l anélisis de textos escritos de distinto
tipo hard posible ¢l estudio de sus modalidades dicursivas (narra-
cién, descripcién, exposicién, argumentacién, etc.), atendiendo a
su intencién comunicativa, a las caracteristicas de la situacién de
comunicacién y a sus elementos formales. El acercamiento a
estos textos serd gradual, el nivel de profundidad, amplitud y

anélisis progresivo en toda la etapa.De esta manera se ird conso-
lidando una valoracién de la lengua escrita como vehiculo
fundamental para la transmisién de la cultura y como instrumen-
to para satisfacer una amplia gama de necesidades de comunica-
cién y para regular y modificar conductas.

La utilizaci6n de textos escritos de distinto tipo permi-
tird continuar de manera gradual el estudio de diferentes regis-
tros y usos sociales de la lengua escrita, as{ como de sus usos
especificos (el informe, la memoria, el resumen, etc.) y las
caracteristicas de los lenguajes especilicos (cientifico, técnico,
juridico, administrativo, humanistico, periodistico, etc.).

Es importante ¢l comentario escrito de textos orales y
escritos de distinto tipo, reconociendo las caracteristicas y las
partes del texto y diferenciando las ideas principales y secunda-
rias. Debe procurarse que el alumno atienda a la organizacién del
propio discurso y a la elaboracién, expresién y justificacién de la
opinién personal. Con ello podré potenciarse ¢l interés y el deseo
de exi;rcsar por escrito las propias ideas y sentimientos de forma
rigurosa y sistemética, procurando un cstilo propio, al ticmpo que
se fomentar4 la actitud de valoracién y reconocimiento de las,
diversas determinaciones sociales que regulen los usos escritos y
una actitud critica ante las expresiones de la lengua escrita que
supongan una discriminacién social, racial, sexual, etc.

La preparacién, realizacién y revisién de textos escritos
de distinto tipo en un ambiente de interés y respeto por la pro-
duccién propia y ajena de idecas y sentimientos conducirdn a
dominar ¢ interpretar el mayor nimero de formas escritas de
discurso y de lenguajes especificos. '

La utilizacién de textos escritos con distintas finalida-
des (busqueda de informacién,conocimiento de personas, situa- -
ciones ¢ ideas, diversién,goce,etc.), favorecerd la valoraqién,
entre otros, de los aspectos hidicos y creativos de la lengua escri-
ta. Se trata también de hacer uso de la lengua escrita en activida-
des de aprendizaje,en la resolucién de problemas cotidianos y en
la organizacién de la propia actividad (esquemas, guiones, pla-
nes, agendas, resimenes, instancias, impresos, formularios, avi-
sos, etc.),s¢ propiciard asi la valoracién de'la lengua escrita como
instrumento para satisfacer una amplia gama de nccesidades de
comunicacién y procurando el aprovechamiento de las posibili-
dades que ofrecen las nuevas tecnologias para la produccién,
manipulacién de textos y tratamiento de {a informacién.

3.LA LENGUA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

El lenguaje crea pensamiento y configura modos de
pensar. El estudio de la lengua materna ha de perseguir en esta
ctapa ¢l desarrollo de las capacidades de expresién, comprensién
y espiritu critico de los alumnos y el estimulo de la propia crea-
tividad. En relacién con ello, debe estimularse la reflexién sobre
1a lengua para que ¢l alumno haga explicita su gramaética latente,
teniendo siempre en cuenta las variantes diat$picas que caracte-
rizan su registro idiomético y en ¢l marco de un uso funcional de
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la palabra.

El estudio y valoracién de Ia lengua como producto
social y cultural, y vehiculo de transmisién y creaci6n cultural en
cambio permanente, permitird (a reflexi6n, a partir de la observa-
cién y dei estudio de textos adecuados, sobre la diversidad lin-
giiistica y las variedades dialectales y de uso, con muy especial
atencién a los rasgos diferenciadores de las hablas andaluzas, y
desde la perspectiva de la norma lingiiistica. Ello llcvard al cono-
cimiento de la modalidad lingiiistica andaluza y su diversidad, y
de las demés variedades dialectales de Espaiia y al del uso y
difusién internacional del espafiol, considerando su presencia en
América y las relaciones entre el habla andaluza y las hablas
americanas, que fomentar4 en el alumno el respeto ¢ interés por
la diversidad linguistica y por las variedades dialectales y de uso,
en las producciones orales y escritas, asi como la valoracién de
aquellas como patrimonio histérico-cultural.

Mediante la creacién y el anilisis de textos y de sus
circunstancias comunicativas se deberén estudiar, distinguir e
interpretar las interacciones que se generan eatre texto y con-
texto, para conocer ¢l uso de las marcas de adecuacién del texto
al contexto y los proccciimientos de cohesién textual, desde una
toma de conciencia de la necesidad de convenciones lingiiisticas y
de las normas de correccién y coherencia en las producciones
orales y escritas.

Junto a ello, debe desarrollarse, desde el texto como
unidad de sentido y unidad formal, y un anAlisis de sus compo-
nentes y unidades interiores de sentida para obtener un mayor
dominio, correcto y consciente, de la lengua. En este’sentido se
deberé introducir el conocimiento, para su instrumentalizacién al
servicio del desarrollo de la competencia lingiiistica, de la ora-
cién, sus tipos, sus constituyentes, las relaciones morfosinta-
cticas, las clases de palabras. Debe generarse al mismo tiempo
en los alumnos una actitud positiva hacia la bisqueda de pro-
puestas que superan [o estrictamente convencional en el uso de
las formas de la lengua.

Al mismo tiempo, sc llevard a cabo una investigacidn
progresiva que, desde distintas fuentes de informacién y docu-
mentacién (diccionarios de distinto tipo, textos cientificos, pren-
sa, informantes, obras literarias, etc.), trabaje y profundice en la
génesis y organizacién del léxico y en la configuracién de los
campos semanticos y en la aplicacién de las normas de uso y
convencién de la escritura en la produccién de textos, reglas de
ortografia, coherencia seméntica, concordancia, etc., de una
manera plenamente integrada en el uso.

4. LITERATURA.

Los textos literarios ofrecen especiales posibilidades
de goce y disfrute, tanto en su lectura y comprensién, como en su
produccién por parte de los alumnos. Estos textos contribuyen no
solo a orientar ¢n la exploracién del sentido, sino también a
ampliar la visién del mundo, a desarrollar la capacidad de anéli-

sis y critica y a despertar la conciencia de la comunicacién de cada
sujeto con una tradicién y una cultura en la que han nacido
dichos textos y en la que €1 mismo, el lector, llega a ser persona.

Por cllo, la educacién en esta etapa ha de desarrollar
el conocimiento y el aprecio del hecho literario como hecho lin-
giiistico, producto de un modo de comunicacién especifica,
explorando y considerando, de manera formal, los principales
tipos de procedimientos literarios, como expresién del mundo
personal y fuente de goce estético, y como producto social y
cultural, que se enmarca en un contexto social ¢ histérico.

En toda la etapa, y de manera progresiva, se¢ planteard
un acercamiento contextualizado al texto literario, siempre en un
a4mbito general de textos orales y escritos muy diversos.Se par-
tird siempre de un interés y gusto por la lectura como fuente de
informacién, aprendizaje y placer.

La lectura e interpretacin de textos literarios como
ejemplos de productos complejos tanto lingiiistica como estéti-
camente, debe ir acompaiada de la produccién de textos de
intencién literaria en diferentes géneros y estilos como procedi-
miento personal y activo de acercamiento a ejemplos relevantes
de la literatura teniendo en cuenta el interés, el desarrollo
psicoafectivo y la madurez lectora del alumno y la alumna en la
etapa. Ello debe fomentar en los alumnos el interés y el deseo
por la creacién de textos de intencién literaria, al tiempo que
desarrolla su sensibilidad estética ante producciones literarias -
propias y ajenas, valorando los elementos creativos ¢ innovadores
de las mismas. .

Deberd introducirse al alumno en el conocimiento de
los autores, obras, géneros y periodos literarios més relevantes de
la lengua espaiola, dedicando una especial atencién a los de
Andalucia. Para el estudio de los géneros se tendrén en cuenta
los siguientes criterios; a) épica (argumentcs, narrador, espacio,
tiempo, estructura, tema, etc.). Obras destacadas del género
épico. Evolucién del género épico. b) La dramitica (texto y
especticulo, 'cstructura, personajes, recursos, etc.). Obras desta--
cadas del género dramético. Evolucién del género dramético. c)
La lirica (verso y prosa, temas, recursos ret6ricos). Obras desta-
cadas del género lirico. Evolucién del género lirico. d) El ensayo
y otros géneros literarios. Este proceso se contextualizard en
una necesaria sintesis entre lo més cercano -afecti-va, espacial y
temporalmente- al alumno y lo menos préximo, procurando
siempre la adecuacién entre la obra y el grado Ye madurez del
alumno. Todo ello desde un interés por la cultura literaria de
Andalucia y un respeto por la diversidad de las aportaciones '
literarias del resto del Estado. El tratamiento de estos contenidos
estard adecuado al conjunto de los demés contenidos tratados en

el curriculum del 4rea.

Es importante el reconocimiento y andlisis de las rela-
ciones entre los textos literarios y el entorno social y cuitural en
el que se han producido. Deber4 favorecerse el interés y gusto
por la lectura de textos literarios de diferentes géneros y momen-
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tos histéricos y la adquisicién de una visién de 1a literatura como
instrumento de transmisién y creacién cuitural y como expresién
histérico-social.

A este respecto es fundamental la claboracién por
parte de los alumnos de un juicio personal razonado sobre algu-
nos textos literarios, que permita el desarrollo de criterios de
seleccibn y valoracién para que el conocimiento textual e histéri-
co les resulte significativo siempre en sus personales procesos
formativos. De esta manera se ird consolidando la sensibilidad y,
en su caso, la actitud critica ante el contenido ideolégico de las
obras literarias y ante planteamientos de determinados temas y
expresiones que suponen una discriminacién social, racial, se-
xual, etc., asi como la valoracién critica ante las determinaciones
sociales que condicionan el consumo de textos literarios

La lectura expresiva de textos literarios serd un medio
adecuado para llegar a la comprensién completa de los mismos.
Deber4 prestarse especial atencién a los recursos expresivos de
diccién, desde un planteamiento creativo y en consonancia con el
respeto a la'identidad lingiiistica del alumno.

Importa, por ultimo, destacar la importancia del cono-
cimiento, uso y recreacién de la literatura de tradicién oral, tan
extraordinariamente rica en Andalucia.

5. SISTEMAS DE COMUNICACION VERBAL Y NO
VERBAL. '

El desarrollo de las capacidades verbales es'un
componente del desarrollo de la capacidad simbélica general. El
lenguaje ademds interactia frecuentemente con otros cédigos. La
cducacién lingiiistica ha de contemplar - en relacién con el 4rea
de educacién visual y plistica- esta interaccién e incluir en el
curriculum la relacién entre cédigo verbal y c6digos no verbales,
tanto en la comunicacién ordinaria como en los medios de
comunicacién, cuyo tratamiento didactico debe, ademés, con-
templarse en esta etapa.

Se iniciara dicho estudio a partir del anilisis de las
diferencias, semejanzas y relaciones entre el lcngua}c verbal y los
lenguajes no verbales desde la valoracién de la importancia de
sus c6digos respectivos, como instrumentos de comunicacién y de
regulacién y modificacién de conductas y de las normas que
-regulan su uso. Este andlisis puede llevarse a cabo en el curso de
un proceso de investigacién y reflexién del lenguaje verbal en su
relacién con el lenguaje de la imagen, lenguaje musical y lcnguajc
gestual, La investigacion se haré de una forma préctica y progre-
siva que estudie aspectos generales y tedricos y profundice en
aspectos concretos que sean relevantes para el alumnoy la
alumna en su contexto social y cultural.

‘La manipulacién de diferentes tipos de lenguajes no
verbales, permitird explorar sus posibilidades comunicativas y
expresivas, prestando especial atencién a su uso en grupos socia-
les diferentes por razén de sexo, edad, procedencia, cultura,etc.

Es necesario que tos alumnos interpreten y produzcan
mensajes en los que se combine el lenguaje verbal con lenguajes
no verbales, considerando sus respectivas caracteristicas y la
intencién de la comunicacién verbal y no verbal.

Como ya se indic6, en ¢l estudio de la relacién entre
cédigos verbales y c6digos no verbales, deben considerarse
-junto a los mensajes de la comunicacién ordinaria- los mensajes
de los medios de comunicacién social. Es necesario, pues, que los
alumnos analicen y exploren las posibilidades comunicativas de
los medios de comunicacién, de modo que puedan alcanzar una
‘conocimiento activo y de participacién sobre ellos y una actitud
critica ante su usO y.Sus mensajes, como receptores individuales o
colectivos. Valga también todo lo dicho para las nuevas tecno-
logias de comunicacién.

Es también necesario que los alumnos analicen ios
clementos que configuran e} discurso publicitario y que desarro-
llen y afiancen una actitud critica ante los mensajes orientados a
1a persuasién ideolSgica o al consumismo y ante la utilizacién de
contenidos y formas que supongan una discriminacién social,
racial, sexual, etc.

o .
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En el Anexo de Aspectos Generales se ha definido ¢l
marco en que debe encuadrarse la enseilanza de cualquiera de las
Areas de esta etapa. Dentro de ese marco, conviene ofrecer una
seriec de pautas orientativas que guien la actuacién del profesor
en los procesos de enseiianza y favorezcan, paralelamente, los
procesos de aprendizaje de los alumnos.

- Partir de lo que los alumnos conocen y piensan
acerca del lenguaje y organizar el proceso de trabajo teniendo en
cuenta dichos conocimientos. Los alumnos, cuando ingresan en
esta etapa poseen unos conocimientos de la lengua que han de
ser ampliados y profundizados. En cualquier caso, el punto de
partida serd lo que ya conocen, sus capacidades de comprensién y
expresion y las caracteristicas de su identidad lingiiistica.

El profesor deberé utilizar algunos procedimientos de
exploracién o indagacién de los conocimientos de sus alumnos, a
partir de cuestionarios, entrevistas u observaciones. Las interven-
ciones en clase de los alumnos han de ser uno de los instrumen-
tos més dtiles para detectar los niveles reales de comprensién y

expresién oral de cada alumno, y las formas lingiiisticas que utili- -
za.

En todo caso, resulta conveniente tener en cuenta esta
perspectiva, tanto a la hora de seleccionar los contenidos y de
organizarlos en determinados objetos de estudio, como a la hora
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de plantear las actividades que se disefien. Asi, las tarcas previs-
tas en la programacién de actividades deben responder al des-
ajuétc entre las posibilidades de ser resueltas por parte de los
alumnos, segin sus competencias y conocimientos previos y las

metas deseables para la adquisicién de conocimiento escolar.

Estas tarcas deberén ser significativas para el alumno, de forma
que puedan ser asumidas intencionalmente por el mismo, lo que
ser& més f4cil si llega a interesarse por ellas, en el contexto de
trabajo con problemiticas o cuestiones que puedan resultar
relevantes.

La competencia comunicativa no es campo en el que se logren
rdpidos avances como efecto inmediato de un gran esfuerzo indi-
vidual. Siendo, como ¢s, una capacidad més que un saber sustan-
tivo, no pueden improvisarse métodos apresurados de recupe-
racién para los alumnos que llegan a la etapa ( o al ciclo) con un
peor dominio de la lengua; si se puede en cambio facilitar un
intercambio continuo, oral y escrito, con otros compaiieros. Para
ello puede ser aconsejable el trabajo en grupos organizados segin
diversos criterios. También el trabajo individual es importante
para el desarrollo de las capacidades de cada alumno al finalizar
la ctapa. En dltima instancia, es la capacidad de expresién-
comunicacién de cada individuo la que ha de ser enriquecida.
Los procesos de desarrollo y aprendizaje de la lengua son dife-
rentes para cada alumno. En consecuencia, podrin seguirse estra-

tegias de actuaci6n diversificadas, que permitan ¢l progreso de

cada alumno.
- Trabajar con informaciones diversas.

En la prictica educativa actual se atribuye una impor-
tancia creciente a la diversidad de fuentes de informacion que
intervienen en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Se consi-
deran como tales las aportaciones del profesor y de fos libros de
texto y consulta, las procedentes de las interaciones de los
alumnos, los conocimicntos previos de los mismos y las proceden-
tes del entomo sociocultural en el que los alumnos y alumnas se
desenvuelven.

La necesidad de tener en cuenta esta diversidad de fuentes de
informacidn cobra especial relevancia en la cns'eﬁanza de la
lengua, que, utiliza una multiplicidad de informaciones
procedentes de fuentes diversas. Por ello es ésta una orientacién
decisiva en la metodologia de trabajo empleada.

- Analizar y producir textos orales y escritos.

Comprensién y expresién son procesos estrechameénte
relacionados, si bien presentan aspectos relativamente indepen-
dientes: un incremento en la competencia de recepcién no conlle-
va necesariamente que ¢l alumno mejore su competencia expre-
siva y, de hecho, son frecuentes los casos gn los que la compren-
sién sin dificultades del registro culto de la lengua va acompaia-
da de una clara incapacidad para utilizarlo ¢n la expresién. Por
ello, tan importante como el aportar una metodologia analitica al
alumno es ejercitarlo en los procedimientos de creacién de textos

de distinta naturaleza (orales y escritos, verbales y no verbales,
simples y miltiples, cientificos, coloquiales, técnicos, literarios,
etc). p
- Crear un ambiente de trabajo respetuoso y acogedor
en el que se den las condiciones necesarias para un trabajo inte-
lectual eficaz.

Para poder desarrollar los procesos que favorezcan los
aprendizajes de los alumnos es indispensable crear un ambiente
adecuado que propicie y facilite el trabajo. Ello se plasma en
determinadas formas de organizar tanto el espacio en ¢l que se
realizan las actividades como el desarrollo temporal de las
mismas, '

Se trata de convertir ¢l aula en un centro de conviven-
cia donde los alumnos sientan la necesidad de usar la lengua en
situaciones ¢n las que tengan algo que decir y en las que €sto sea
tenido en cuenta. Ha de ser un lugar en ¢l que el alumno partici-
pe, coopere y confronte sus conocimientos con los de otros
compaieros. Desde esa perspectiva, en las actividades de grupo
¢s necesario propiciar el intercambio fluido de papeles entre
alumnos y alumnas, y potenciar la participacién activa y desinhi-
bida de estas en las distintas situaciones comunicativas como
mecanismo corrector de situaciones de discriminaci6n sexista. Se
contribuird asi, desde la propia actividad del aula, a establecer
unas relaciones més justas y equilibradas entre las personas.

- Propiciar un hébito lector.

Esla adquisicion del hébito lector uno de los aspectos funda-
mentales de la ¢tapa. Ello contribuye -n gran parte- a la incor- '
poracién de nuevo vocabulario, a la fluidez y riqueza creciente de
la sintaxis, a la erradicacién de vicios de construccién y ortogra-
ficos, a una puntuacién correcta... A lo anteriormente dicho se
puede adadir que ¢l hébito de lectura -la lectura libre o sugerida,
a ser posible personal y adecuadamente seleccionada- resulta ser
elemento fundamental para el desarrollo de la autonomia ¢n el
proceso de ensefianza-aprendizaje y base para el disfrute estético
y para la conformacién de individuos criticos y libres. Y nos refe-
rimos aqui a la lectura entendida en un sentido méas amplio, que
incluye no sélo los textos literarios, sino también los productos de
los medios de comunicacién de masas, los mensajes de la comuni-
cacién habitual.

Algunas estrategias que pueden utilizarse para conse-
guir el h4bito lector son: un diagnéstico inicial sobre los gustos
personales del alumno, pasando por talleres de creacién y acer-
camiento lidico al texto, la apoyatura en otros medios expresivos
(proyeecién de videos, diapositivas o peliculas basadas en obras
literarias, audiciones de versiones musicadas, etc), una guia de
lecturas asequibles (fisica ¢ intelectualmente), entretenidas y de
calidad, un tiempo de lectura orientada, en ¢l que los profesores
y profesoras de lengua asesoren a los alumnos, recomienden
titulos en funcién de los gustos y capacidad de cada cual, resuel-
van dudas, un tiempo para que voluntariamente el alumnado
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exponga ante sus compaiicros los libros que miés les han gustado,
razondndolos: una especie de escaparate de lecturas.

- Considerar la modalidad lingiiistica andaluza.

En la ensefianza de la lengua materna ticne gran importancia
la consideraci6n del registro oral.

Ser4 conveniente -por tanto- partiendo del modelo de
expresién utilizado por el alumno, poner &n contacto a éste con
textos orales de diversa indole, para que sean objeto de anélisis
¢n ¢l aula y punto de referencia para el aprendizaje.

En este sentido, es necesario que ¢l docente cree un clima de
libertad cn el aula evitando las correcciones represivas que inhi-
ben cualquicr intento de participacién y, por tanto, de aprendiza-
je. Es necesario tener siempre presente las caracteristicas de la
identidad lingiistica andaluza del alumnado.

La ensefianza de la expresion y comprensién oral debe ser una
enseiianza prevista en la programacién, organizada y sistemdtica.
En ella se abarcardn aspectos fonéticos, sinticticos, léxico-seman-
ticos y ¢l uso de los c6digos no verbales. Para ello s¢ proponen,
entre otras posibles las siguientes actividades: audicién y narra-
cién oral de cuentos, composicién de cuentos mediante improvi-
saci6n, textos colectivos, dramatizaciones, memorizaciones,
recitaciones, cantos, recreacién de textos, creacién de textos a
partir de la memoria senso-emotiva, etcétera. Importa aqui
destacar la importancia del conocimiento, uso y recreacién de la
literatura de tradicién oral, tan extraordinariamente rica en
Andatucia, como medio para fomentar en los alumnos el
conocimiento reflexivo,el respeto, el aprecio y el uso de la
modalidad lingiistica andaluza

- Favorecer ¢l desarrollo de la expresifn escrita.

El proceso de desarrollo de la expresién escrita se inicia enel
acto lector y de éste ¢l alumno infiere los elementos basicos para
la creacién de textos. Desde este marco didéctico el profesor
elaborard y propondrd una variedad de estrategias posibles para
el desarrollo de la expresién escrita: juegos con palabras, imita-
cién de textos, completar textos, textos colectivos, creacién de
textos a partir d¢ la memoria senso-emotiva, reescritura de textos
de autor, caligramas, etcétera.

Con ello, se persiguen, entre otros, los siguientes fines:
motivacién para la escritura, interiorizacién de la conducta de
autocorreccion y dar auténtica funcionalidad a los contenidos.

Los aspectos que se pueden contemplar en el terreno de la
expresién escrita son: 1a organizacién formal de los textos, la
ortografia, la construccién de la oracién y la construccién del
texto. Estos aspectos deberdn considerarse siempre globalmente.

Las fuentes que provoquen los ejercicios de expresién oral 0
escrita deben estar intimamente relacionados con la vida, intere-

scs, exigencias y experiencias de los alumnos, ya que ¢l dominio
de la expresién escrita no es un fin en si mismo sino un medio
para ser y comunicarse.

- Lievar a cabo una ensefianza integrada de la lengua y
de la literatura.

El conocimiento de la literatura es un medio importan-
te para el desarrollo de las capacidades comunicativas de com-
pr'ensién y expresién, para la potenciacién del hébito lector, para.
el crecimiento de la capacidad de fabulacién y para el conoci-
miento del hombre y de su entorno. Se pretende de esta forma
que el alumnado sc acerque al hecho literario buscando el goce
estético y la mejora de las compentencias lingtiisticas y comunica-
trvas.

Los lectores activos interrogan los textos, los cuestio-
nan y buscan posibles respuestas. Estos procesos exigen que el
texto, la obra y el autor mantengan relaciones de atraccidn, curio-
sidad y simpati{a con el lector.

La ensefanza dc la literatura debe plantearse de
manera que ¢l texto literario sea un objeto de uso cotidiano y
accesible a todos, desde cuya lectura se puedan desarrollar una
seric de aptidudes y actitudes en ¢l alumno, al mismo tiempo que
se favorece la creacién como modo de construccién del propio
pensamiento, de expresién personal y de goce.

Asi, las actividades relacionadas con ese registro lingiiistico,
deberian abarcar desde los trabajos de campo (investigacién
acerca de la literatura de tradicién oral y la de autor, del entorno,
cditores, revistas literarias, etcétera) pasando por otras -propias
del aula- que se centran en el estudio y conocimiento de las
técnicas y el objeto literario, los textos de autor y el estimulo de
la propia creatividad, hasta e! intercambio y lectura de trabajos y
coloquios con escritores actuales, organizacién de proyectos
cditoriales en ¢l Centro que les hagan entender los cauces y
mecanismos de difusién de la literatura, etcétera. Y todo aque-
o, en fin, que contribuya a un acercamiento real del alumno al
hecho literario. '

- Incluir un tratamiento adecuado de los medios de
comunicacién social y una iniciaci6n al uso auténomo y critico
de las nuevas tecnologias de la comunicacién.

Los medios de comunicacién de masas deben estar presentes
en la escuela con una finalidad did4ctica. Ello supone establecer
1a relacién del c6digo verbal con otros c6digos no verbales: rela-
cién texto-imagen en la historieta gréfica, en la publicidad, en la
televisién, en la prensa...Es aconsejable el andlisis de las realiza-
ciones verbales en relacién con intencionalidades muy diversas.
Asi se debe favorecer la creacién de diversos tipos de texto en
relacién con la intencionalidad y con el tipo de medio que vaya a
utilizarse para su difusién.

También es conveniente tener en cuenta que la informacién

Pagina nom. 4.247



P&gina num. 4.248

BOJA nim. 56

Sevilla, 20 de junio 1992

necesaria para la construccién del conocimiento no sélo llega al
alumno/a través de los libros de texto, manuales, libros de lectu-
ra o experiencias propias; también, hoy dia en un tanto por ciento
muy elevado, la facilitan los medios de comunicacién de masas
(prensa, radio, televisién, cine...). Esta constituye la informacién
de su realidad actual y, en muchos casos, con fuertes implicacio-
nes en su entorno sociocultural e histérico inmediato.

Por cllo, la escuela no puede ignorar estas fuentes privile-
giadas de informaciéq. Por el contrario, su estudio debe desem-
peifar un papel importante en el proceso de enseiianza y aprendi-
zaje. :

Ademds, el carécter unidireccional de este tipo de comunica-
cién, abundante en ¢l mundo en que vivimos, obliga a considerar
las consecuencias que de ello pueden derivarse para una adecua-
da formacién de los alumnos y las alumnas. Es importante, pues,
que conozcan cémo funcionan los medios de comunicacién, c6mo
se construye un mensaje periodistico, televisivo, radiofénico, para

" poder recorrer asi un camino que los lleve de ser receptores
pasivos acriticos a ser receptores formados, criticos y emisores
aceptablemente cualificados.

No se pueden olvidar, por otra parte, las grandes posibili-
dades que los medios de comunicacién y su estudio ofrecen para
trabajos, actividades o proyectos de cardcter globalizador.

CRITERIOS DE EVALUACION

En el Anexo dé Aspectos Generales se han definido

los objetivos y las caracteristicas de la evaluacién del proceso

. educativo, asi como ¢l conjunto de elementos que deben eva-

luarse. La contribucién especifica que desde este drea puede

hacerse a este proceso, se traduce en una mayor concrecién de

determinados aspectos de la evaluaci6n del desarrollo de las

capacidades de los alumnos. De ella pueden obténerse informa-

ciones para la evaluacién del resto de los elementos que paﬁid—
pan en ¢l proceso educativo.

En este apartado, sin perjuicio de lo dispuesto a tales
efectos en el Real Decreto 1007/1991 de 14 de Junio, se estable-
cen criterios que ayudan a valorar el desarrollo de las capacida-
des propuestas. La flexibilidad con que deben ser usados se
comenta igualmente en el Anexo de Aspectos Generales.

Estos criterios de evaluacién emanan de [a justificacién -

que se ha hecho del 4rea y, por tanto, de la propuesta de objeti-
vos realizada.

Este drea de conocimientos pretende desarrollar
procésos iniciados en ctapas anteriores, adaptados a las capaci-

dades y desarrollos evolutivos de los alumnos y alumnas de esta
ctapa educativa y a la seleccién de los contenidos realizada desde
las disciplinas que integran el drea.

Los criterios que s apuntan a continuacién tienen
fundamcntalmentc un carécter orientativo ¢ mstrumcntal en
relacién con tres aspectos que conﬁguran ¢l modelo de evalua-

" cién propuesta. En primer lugar, como criterios objetivos que

permitan conocer cl punto de partida del alumno en aquellos
aspectos que conforman bésicamente el 4mbito comunicativo;
lucgo,\ para facilitar el conocimiento acerca del progreso que los
alumnas, desde ¢] punto de partida, han realizado a lo largo del -
proceso de cnscﬁanza-apn‘:ndizajc previsto para esta etapa en la
consecucién de los objetivos propuestos; por ultimo, y es exten-
sién de los dos anteriores, como instrumentos de valoracién del
resto de los elementos que componen el proceso de ensefianza:
metodologia, recursos, etc.

- Sobre la comprensién y expresién de textos orales y escritos.
Este criterio pretende comprobar que los alumnos y

las alumnas han desarrollado la capacidad necesaria para com-
prender y expresar textos orales y escritos diversas en situaciones

- de producci6n y recepei6n distintas.

’

El grado de competencia que debe alcanzar un alumno
de esta ctapa implica que sc dominan aspectos puramente meci-
nicos como reglas de ortografia, separacién de palabras, disposi-
cién cspacial del texto, clementos que dan cohesién; en su caso,
una articulacién clara, una entonacién adecuada, etc.

Al mismo tiempo, ¢l alumno y'la alumna deben estar
adiestrados <n la utilizaci6n de estrategias para discriminar la
informacién recibida, detectando lo relevante ¢ irrelevante del

" measaje, ddndole coherencia al discurso, adecuando cuanto escri-

ban o digan a la situacién en que la comunicacién se produce, con
un uso adecuado del registro. Esto implica el desarrollo de los
procesos necesarios para la elaboracién textual: capacidad para
seleccionar informacién, planificar su estructura, crear y desarro-
llar ideas, buscar-el lcﬁguaje adecuado a la situacién y reestructu-
rar todo lo necesario hasta conscguu- ¢l tono y el sentido conve-
mcntc y deseado.

- Ser capaz de comprender y expresar textos orales y escritos
diversos en situaciones de produccién y recepcifn distintas.

- Sobre Ia diversidad de lenguas y las variedades geogrificas.

Este criterio trata de evaluar el conocimiento que
alumnos y alumnas han alcanzado acerca de las lenguas que se
hablan en el estado espaiiol y de sus dialectos, de su extension,
del parentesco entre cllas y de las relaciones de unas con otras;
desde un conocimiento més profundo y una valoracién positiva
de la rnoda_lidad lingiiistica andaluza y de su diversidad, a partir
del reconocimiento previo de los rasgos de la variedad local
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propia.

Ea ¢l caso de¢ la comunicacién oral, se entenderd que
la expresién del alumno debe producirse en l1a modalidad o

variante lingiiistica propia, concendiéndosele asf prestigio a la .

norma local o regional y propiciando la adecuacién del registro,
estilo y repertorio a la situacién en que la comunicaci6n se
produce.

- Distinguir, reconocer y localizar las lenguas habladas en el
estado espaiiol y sus variantes dialectales (especialmente las del
castellano), tomando como punto de partida la modalidad lin-
giiistica andaluza, desde su diversidad.

- Sobre 1as variedades de vso de la lengoa.

Este criterio pretende evaluar el grado de conocimien-
to y la capacidad de utilizacién adecuada de los diferentes regis-
_ tros lingiiisticos. :

Para ello es necesario que el alumnado haya trabajado
sisteméticamente, en situaciones reales o simuladas, los registros
idiométicos que ahora s¢ evalian y haya desarrollado actitudes de
respeto y valoracién y aptitud de uso de los diferentes registros
(culto, coloquial, familiar, té¢nico, etc.).

Ademés, a partir de un trabajo de campo que permita
reflexionar sobre cada uno de ellos, as{ como interrelacionarios,
se conocerd si ¢l alumno ha llegado a inducir la carga ideol6gica
de la que es portadora la lengua, desde el estudio y la reflexién
sobre determinadas expresiones y usos que indican discrimina-
‘cién social, sexual, racial, etc.

La exposicién de creencias y vivencias, asi como la
discusién sobre puntos de vista diferentes con respecto a estos
temas, son estrategias adecuadas para ayudar a comprender signi-
ficativamente este tipo de discriminaciones por causa de la lengua
y para modificar actitudes previas. '

- Conocer, valorar criticamente y ser capaz de utilizar los diferen-
tes resgistros lingiiisticos, de acuerdo con la intencidn y la situa-
cién comunicativa,

-Sobre el estudio, la recepcién y la produccién de textos litera-
rios.

Mediante estos criterios s¢ pretende cvaluar ¢l grado
de madurez alcanzado por alumnos y alumnas ¢n ¢l conocimiento
vivo y creativo de la literatura. i{ay tres puntos sobre los que
" puede basarse esta observacién: la lectura, la produccién de
textos y el conocimiento reflexivo de las estructuras de género, de
los procedimientos retSricos y de los modelos literarios. '

La lectura comprensiva, motivada, a veces Orientada,

‘

proporciona informacién para ¢l desarrollo de 1a competencia en
¢l decir, contar, describir; asf como para intergrar informaciones
externas a las propias y construir puntos de vista individuales
respecto a temas diversos.

La lectura garantiza, al alumno y a la alumna de estas
edades, el conocimiento de los estilos de escritura, de las clases
de texto, de las relaciones entre estilos y autores. Como mejor
pueden adquirirse estas competencias ¢s a través de una lectura
variada, diversificada, motivadora y negociada entre profesorado
y alumnado.

Eatendida asf, la lectura permitird establecer relacio-
nes entre obras, autores y movimientos estéticos, asf como descu-
brir los elementos més destacados del contexto cultural, social e
histérico en el que s¢ sitiian la novela, ¢l poema o ¢l texto dramé-
tico leido.

En relacién con todo lo anterior, interesa valorar la
producci6n de textos con intencién literaria por parte de los
alumnos, a partir de sus propias ideas y experiencias y utilizando
de forma creativa estructuras de género, procedimientos retéricos
y ¢l conocimiento de los referentes literarios. ‘

- Haber incorporado la lectura como hébito, fuente de conoci-
miento y goce estético.

- Ser capaz de claborar textos de intenci6n literaria a partir de las
propias ideas y experiencias y utilizando reflexiva y creativamente
estructuras de género, procedimientos retéricos y el conocimien-
to de los estilos, de los autores y de sus obras.

- Sobre la lengua como objeto de conocimiento.

Este criterio pretende constatar quc,ah'xmnos y alum-
nas han instrumentalizado al servicio de su actuacién comunicati-
va la reflexin sobre la lengua y el conocimiento de sus elementos
formales: marcas de adecuacién, estructuras textuales, procedi-
mientos de relacién, estructura de la oracién, formacién de
palabras.

En este sentido, debe comprobarse que las produccio-
nes lingiiisticas del alumnado se atienen a unos criterios de cohe-

- sién textual que garanticen la coherencia global de lo expuesto y

eviten, al mismo tiempo, las ambigiiedades, agramaticalidades e
imprecisiones l€xicas.

A este nivel de produccién lingiistica se debe-llegar
mediante una organizacién del acto didéctico que facilite la
expresién en la clase, cree tiempos y espacios para el debate, el
didlogo y la producci6n de textos y garantice ¢l desarrollo del
proceso que lleve a la adquisicién de la competencia lingiiistica
adecuada.

. - Instrumentalizar, al servicio de la actuacién comunicativa, la
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N ‘ t
reﬂ'cxién sobre la lengua y el conocimiento de sus elementos

formales.

- Sobre el aprendizaje auténomo.

Se centrard la atencién en la capacidad de los alumnos
y las alumnas para efectuar investigaciones asequibles a su edad,
individualmente y en equipo. Esto les exigird planificar la activi-
dad, buscar y organizar la informacién, contrastarla y sacar
conclusiones objetivas.

- Planificar y efectuar la consulta, individualmente y en equipo,
de diversas fuentes de informacién.

- Conocer sistemas de clasificacién de la informacién: fichas,

BOJA nim. 56

" social

- Sobre los c6digos no verbales y los medios de comunicacién

N

Con el estudio y la produccién de textos en los que se
utilicen la lengua y otros c6digos, el alumno y la alumna descu-
brirén las posibilidadcs comunicativas de la imagen, del gesto, del
color, de 1a musica, etc. Esto le servird para hacer un uso creativo
y ético de ellos, al tiempo que desarrollarén una aptitud critica
ante los mensajes de los medios de comunicacién social.

- Ser capaz de integrar ¢l lenguaje verbal y los lenguajes no verba-
les, segin la intenci6n y la situacién comunicativa y sirviéndose
de los procedimientos expresives de los diferentes c6digos.

- Analizar criticamente los mensajes de los medios de comunica-

cién social.
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